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SAZETAK

Ovaj zavr$ni rad bavi se stranim jezicima u ranom i predSkolskom odgoju i
obrazovanju. U pocetnim poglavljima, opisuje se op¢i jezicni razvoj djeteta kao i
poticajna uloga koje okruzenje moze imati u razvoju jezika. Nadalje, spominjanjem
procesa usvajanja materinskog jezika mogu se uociti slicnosti i razli¢itosti kod usvajanja
stranog jezika. Vaznost dobi u usvajanju stranog jezika naglaseno je u ciljevima i
prednostima usvajanja u ranoj i predskolskoj dobi koji se spominju u ovom radu.
Europska komisija nudi odredene okvire i smjernice koji usmjeravaju poucavanje
stranog jezika u ranoj dobi. Rad nudi pregled odredenih pristupa i metoda, od kojih je
situacijski pristup najzastupljeniji u odgojno-obrazovnim ustanovama Republike
Hrvatske.

Kljuéne rijefi: Europska komisija, materinski jezik, pristupi i metode, rani i

predskolski odgoj, strani jezik

SUMMARY

This paper focuses on the study of foreign languages in early and preschool education.
The initial chapters describe the general linguistic development of the child, as well as
the stimulating role that the environment may play in the development of the language.
Furthermore, by mentioning the process of mother tongue acquisition, similarities and
differences can be observed when adopting a foreign language. The importance of age
in the foreign language acquisition is emphasized in the goals and advantages of acqui-
sition in early childhood and preschool age mentioned in this paper. The European
Commission offers frameworks and guidelines that guide the teaching process of for-
eign language for children of early and preschool age. The paper offers an overview of
certain approaches and methods, of which the situational approach is most prevalent in
educational institutions of the Republic of Croatia.

Key words: European Commission, mother tongue, approaches and methods, early and

preschool education, foreign language
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1. UVOD

Danas, kako navode lingvisti, na svijetu postoji izmedu tri i Sest tisuca razlicitih
jezika. Od samog rodenja bivamo izloZeni jeziku okoline uz ¢iji poticaj postepeno
usvajamo jezik kao vlastiti, odnosno materinski te ga Kkoristimo u svrhu
sporazumijevanja unutar uze i Sire zajednice kako bi izrazili svoje, potrebe, Zelje i
sli¢no.

Ovaj rad donosi prikaz usvajanja stranog jezika djeteta predSkolskog uzrasta putem
odredenih metoda 1 pristupa. Rad je podijeljen je u Cetiri poglavlja.

Prvo poglavlje rada posveceno je prou¢avanjem nacina na koji se jezik razvija i u kojoj
mjeri poticajna okolina utjece na razvoj.

Drugo poglavlje rada uz materinski jezik, promatra pojavljivanje drugog, stranog jezika.
Usvajanje 1 ucenje stranih jezika u 21. stolje¢u se smatra nuznim, te se svrstava medu
osnovne vjestine koje svaki pojedinac mora posjedovati kako bi mogao napredovati u
daljnjem zivotu.

Nadalje, u treCem se poglavlju ogleda u kojoj mjeri dob utjece na sposobnost djeteta
rane 1 predSkolske dobi da usvoji strani jezik i na koji nacin to predstavlja prednost.
Posljednje poglavlje nudi uvid u smjernice Europske komisije (2011) za poucavanje
stranog jezika u ranoj i predSkolskoj dobi kao i na¢in na koji se iste implementiraju u
odredene metode 1 pristupe koji su zatupljeni kako u svjetskim, tako i u hrvatskim

vrti¢ima.



2. JEZICNI RAZVOJ DJECE I POTICAJNO OKRUZENJE

Jezik predstavlja glavni na¢in na koji se ljudi medusobno povezuju,
socijaliziraju 1 u¢e poc€evsi od najranije dobi pa do starije Zivotne dobi. Jezik je, kako
navode Apel 1 Masterson (2004) slozen sustav koji je moguce prilagoditi
kombiniranjem raznih glasova rije¢i, znakova i recenica u svrhu medusobnog
razumijevanja. Smatra se kako svaki ¢ovjek ima urodenu predispoziciju formiranja i
ovladavanja jezikom, tzv. generator jezika, koji se aktivira u odredenom stupnju djecjeg
razvoja (Prebeg-Vilke, 1991). Sposobnost djetetova komuniciranja, koriStenja jezika i
ovladavanja govorom uvelike pridonosi kvaliteti njegova Zzivota. Jaanjem jezi¢nih
vjestina dijete ima mogucénost izrazavanja vlastitih osjecaja 1 misli kao 1 moguénost

ohrabrivanja i poticanja drugih ljudi.

2.1. Jezi¢ni razvoj

Govorno-jezi¢ni razvoj djeteta smatra se veoma slozenim procesom, koji se
prema Starc, Cudina- Obradovié, Plesa, Profaca i Letica (2004) dijeli na dva osnovna
razdoblja: predverbalno i verbalno.

Predverbalno razdoblje zapocinje rodenjem sve do formiranja prve reCenice, ¢ime se
ujedno oznacava pocetak novog, verbalnog razdoblja. Kako bi doslo do razvoja govora
od iznimne je vaznosti osjetilo sluha, koje se prema nekim istrazivanjima razvija
nekoliko mjeseci prije samog rodenja djeteta.

Razdoblje koje prethodi prvoj recenici sastoji se od tri faze: faze kricanja, gukanja i faze
slogovanja (Starc 1 sur., 2004). To je razdoblje u kojem dijete stvara preduvjete za
razvitak i savladavanje jezika i govora te se naziva predverbalnim razdobljem.

Kako bi dijete moglo sloziti svoju prvu recenicu, potrebno je koristiti rijeci, koje nastaju
-ovisno o autoru- izmedu 12. 1 18. mjeseca i 10. i 15. mjeseca zivota. Takoder, odredeni
autori smatraju da rijeci, koje se na pocetku javljaju kao dvoslozne imenice, oznacavaju
pocetak verbalnog razdoblja umjesto prve recenice. Prva se recenica javlja tek potkraj
druge godine Zivota, te se naziva i telegrafskim govorom zbog izostavljanja odredenih

rijeci koje obogacduju reCenicu, no nisu prijeko potrebne za razumijevanje poruke (Starc



1 sur., 2004). Ocekivano je da prve formirane recenice nece biti gramaticki to€ne, te
kako Apel i Masterson (2004) navode, od ,Nema pas” dijete ¢e savladavanjem
gramatike vrlo lako ispraviti recenicu u ,,Nema psa”. Smatra se kako je do tri i pol
godine zivota dijete sposobno koristiti sve vrste rije¢i u recenici kao i primjenjivati
vecinu gramatickih pravila (Starc i sur., 2004).

Tijekom cetvrte godine sve viSe dolazi do izrazaja temeljno obiljezje govora koje ga
prati od pocetka, a to je njegova kreativnost. UoCavamo mnoStvo novih rijeci, ali i
govornih igara nelogi¢nog sadrzaja koje se temelje na izokretanju i izmisljanju sadrzaja
(Starc 1 sur., 2004). Djeca govore i kad ih nitko ne slusa, preciznije, dolazi do javjanja
egocentricnog govora, kojeg je Jean Piaget opisao kao rezultat kognitivnog i socijalnog
razvoja djeteta (Prebeg-Vilke, 1991). Javljaju se djecja pitanja koja se ujedno smatraju i
karakteristicnim za petu godinu djetetova zivota. Od velike je vaznosti reagirati na
svako postavljeno djecje pitanje kao 1 poticati dijete na daljnja potpitanja u svrhu
zadovoljavanja djecje prirodne radoznalosti 1 znatizelje. Djecja su pitanja veoma bitna u
oblikovanju odgojno-obrazovnog procesa, gdje odgajatel] moze uociti interes i
zanimanje djece za pojedini aspekt i sukladno tome, usmjeriti daljni rad i aktivnosti
unutar odgojno-obrazovne skupine. Pitanja mogu pomoc¢i i kod ucenja 1 savladavanja
kako materinskog, tako 1 stranog jezika u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju.
Kako se dijete priblizava Sestoj i sedmoj godini Zivota, Starc i sur. (2004). navode da je
dijete sposobno koristiti sve rijeci, gramaticka pravila kao i koristiti i raspoznati sve
vrste recenica.

Govorno-jezi¢ni razvoj je, u vecini slucajeva, slican za svu djecu te svako odstupanje
djeteta od okvirne dobi razvojnih faza moze upucivati na odredene teSkoce u usvajanju
jezika 1 govora. Sukladno tome, roditelji ili skrbnici mogu reagirati i suradivati s
odgajateljima, logopedima i ostatkom stru¢nog tima u otklanjanju odredenih teSkoca
govora. Kod samog usvajanja jezika, bitno je promatrati interakciju lingvistickog,
kognitivnog (spoznajnog) kao i drustvenog konteksta svakog djeteta (Prebeg-Vilke,
1991).

2.2. Poticajno okruZenje



Poticajno okruzenje, prema autorici Mlinarevi¢ (2004) ogleda se u kvaliteti
medusobnog odnoSenja svake osobe koja sudjeluje u odgojno-obrazovnom procesu
djeteta. Nacin na koji se odgajatelj odnosi prema djetetu, logopedu, roditeljima i
obrnuto, kao i sama prostorna opremljenost jesu temeljne stavke koje okruzenje
odreduju, odnosno definiraju kao poticajno.

Od tri konteksta koje je potrebno promatrati kod usvajanja jezika, kako navodi Prebeg-
Vilke (1991), izdvaja se drusStveni kontekst. On bitno utjece na tijek i ishod procesa
ovladavanja jezikom. Nije svejedno usvaja li se jezik, materinski ili strani, u prirodnoj
sredini ili ga se uci daleko od jezicnoga dodira s izvornim govornicima.

Dijete je od svog rodenja izloZzeno govoru obitelji u kojoj boravi, ¢ine¢i ih prvim
govornim modelom djeteta. Majke djeteta imaju tendenciju koriStenja velikog broja
pitanja, stimuliraju¢i razgovor s djetetom. To Cine na nain da nakon pitanja slijedi
pauza, kao da se od djeteta oCekuje odgovor Cime ono automatski usvaja formu
razgovora odraslih. Davanjem takvog poticaja djetetu, ono ¢e otkriti da glasovi koje
ponavlja imaju svoju funkciju i znaCenje te ¢e ith i samo poceti koristiti kako bi
potaknulo reakciju roditelja (Donaldson, 1978 prema Blazi, 1994).

Uz obitelj, jedna od bitnijih osoba s kojom dijete stupa u kontakt i ostvaruje
odgovaraju¢u socioemocionalnu povezanost jest odgajatelj unutar ustanove ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja. Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje (2014) ustanova predskolskog odgoja je mjesto
istrazivanja 1 aktivnog ucenja ukoliko postoje odredeni organizacijski uvjeti, odnosno
okruzenje. Poticajno okruzenje unutar predskolske ustanove obuhvaca dvije dimenzije:

1. Prostorno-materijalnu dimenziju

2. Socijalnu dimenziju

Kvalitetno prostorno-materijalno okruzenje vrtica je temeljni izvor ucenja govora te
materinskog 1 stranog jezika.

Bitno je odabrati materijale i poticaje koji poticu na otkrivanje, istrazivanje i
eksperimentiranje, neovisnost i autonomiju djetetova udenja. Sto su materijali
raznolikiji, to je prostor bogatiji i omogucava djetetu razvijanje punog potencijala kroz
razli¢ite aspekte 1 putem koriStenja svih osjetila (vizualnih, auditivnih, taktilnih i sli¢no).

Potrebno je gledati da se razlikuju u teksturama, oblicim, bojama i namjeni kako bi



potaknuli sva osjetila. Bogatom ponudom materijala promoviramo neovisnost i
autonomiju svakog djeteta, to¢nije uvazavamo razliCitost njihovih Zelja 1 interesa.
Materijali trebaju biti stalno dostupni, odnosno biti na vidljivom mjestu do kojeg djeca
odgojno-obrazovne skupine mogu do¢i i s lako¢om dohvatiti materijal. Takoder, podjela
prostora odgojno-obrazovne skupine na manje cjeline, poznatije kao centre aktivnosti,
pridonosi kvaliteti ucenja svakog djeteta te ih poziva na aktivno istrazivanje i
eksperimentiranje.

Prostorna organizacija vrtica odreduje i kvalitetu socijalnih interakcija izmedu vr$njaka
1 s odgajateljem pa je usmjerena promoviranju govora, odnosno razmjenjivanju ideja 1
saznanja samostalno, u paru ili u manjoj skupini, kao i otvaranja rasprava u kojima ¢e
do¢i do novih znanja i teorija. Kao takva, ustanova ranog i predSkolskog odgoja i
obrazovanja tezi stvaranju sigurnog i poticajnog okruzenja za sve sudionike odgojno-
obrazovnog procesa. I sam Nacionalni kurikulumu za rani 1 predskolski odgoj 1
obrazovanje (2014) navodi kako vaznu dimenziju socijalnog okruZenja predstavlja i
kvaliteta govorno komunikacijskoga konteksta jer djeca materinski i strani u¢e aktivnim
sudjelovanjem u bogatome jezi¢no-komunikacijskom okruzenju. To se postize
poticanjem  kako komunikacijom tako i1 ucenjem sposobnosti slusanja, prilikama za
dodatno stru¢no usavrSavanje, osiguravanjem materijala za rad 1 razvoj djece te
pruzanjem osjecaja prihvacenosti i ljubavi svih sudionika.

Poticajno okruzenje u usvajanju jezika ne mora dolaziti iz neposredne fizicke okoline
djeteta, ve¢ se moze dogadati putem medija. Mediji poput televizije i racunala izazivaju
veoma podijeljene reakcije druStva u kontekstu korisnika rane i1 predSkolske dobi.
Istrazivanjem djecjih emisija poput Ulice Sezam, Muppet showa i Teletubbiesa otkrilo
se da je govor koji se koristi u emisiji, zapravo govor usmjeren djetetu, stoga aktivnim
gledanjem moZe se potaknuti govorni razvoj djeteta rane 1 predSkolske dobi. Nadalje,
televizija moZe predstaviti 1 upoznati dijete s drugim, njemu nepoznatim, kulturama i
jezicima. Racunalo svojim raznim programima i prezentacijama moZze utvrditi djetetovo
znanje, poticati na usvajanje viSe razine jezinog znanja kao 1 postaviti temel]
predcitalackim vjeStinama (Apel 1 Masterson, 2004). lako obogacuje djecju igru i
znanje, televizija, racunalo 1 ostali mediji imaju 1 svoje negativne strane. Ukoliko dijete
provodi previse vremena ispred ekrana, moze do¢i do opadanja jezi¢nih sposobnosti te

nemogucnosti razlikovanja stvarnoga od fiktivnoga svijeta. No, ho¢e li prevladati



pozitivni ucinci medija nad negativnim ili obrnuto ovisi o roditeljima, odgajateljima 1

njihovoj informati¢koj pismenosti.



3. PROCES USVAJANJA MATERINSKOG I STRANOG JEZIKA

Usvajanje jezika spontano je ovladavanje jezikom u prirodnim okolnostima, bez
izravnoga poucavanja. Kod djece se razvija na nesvjesnoj razini, pocevsi od samog
rodenja te kasnije na temelju urodenih sposobnosti (Jelaska, 2007).

Jelaska (2007) navodi kako postoje odredene tri teorije o usvajanju jezika. Prva
navodi kako dijete usvaja jezik oponasSanjem odraslih i okoline, druga navodi kako je to
sposobnost koja nam je urodena dok treca istiCe sposobnost i iskustvo kao temelj
razvoja jezika.

Usvajanje jezika zahtijeva odredene vanjske i1 unutarnje preduvjete. Dijete je
prvenstveno izloZzeno vanjskim preduvjetima poput podrske obitelji u usvajanju jezika,

te kasnije bivaju internalizirano motivirani.

3.2. Proces usvajanja materinskog jezika

Materinski jezik kao pojam oznacava prvi jezik kojem je dijete izlozeno od
najranije dobi (Jelaska, i sur., 2005 prema Coso, 2016). Skupa sa njegovim sinonimima,
poput rodnog i primarnog jezika, oznaCava da je to najcesce jezik majke, oca, djedova
ili baka u ¢ijem se okruzenje dijete nalazi i koji mu daje osjecaj identiteta i1 pripadnosti
odredenoj zajednici. Kada govorimo o pojmu prvog jezika, pretpostavljamo da ¢e nakon
odredenog vremena biti izlozeno i drugom jeziku, koji lako moZe postati njegovim
materinskim jezikom.

S obzirom da to da djeca razvijaju sluh nekoliko mjeseci prije rodenja, pocetno
usvajanje materinskog jezika odvija se na potpuno nesvjesnoj razini. Kasnije se ucenje
materinskog jezika, prema Jelaski (2007) moZe odvijati na dva nacina. Prvi je nacin
ucenje standardnoga idioma vlastitoga materinskoga jezika, dok je kod drugog slucaj da
je dijete potrebno uciti vlastitom jeziku zbog odredenih jezi¢nih teskoca koje
ograniCavaju djetetovo samostalno usvajanje materinskog jezika.

Prebeg-Vilke (1991) proces usvajanja materinskog jezika dijeli na Cetiri, medusobno
zavisna, aspekta:

1. usvajanje glasovnog sustava



2. razvoj jezicnih oblika, tzv. gramatiku
3. usvajanje znacenja jezi¢nih elementa, tzv. semantiku

4. sposobnost upotrebe jezika u svrhu komunikacije

Mnogi roditelji poistovjecuju jezik s prvim placem 1 gukanjem djeteta, Sto znanstvenici
negiraju ¢injenicom da niti jedno od navedenog ne sadrzi karakteristike glasova govora.
Sukladno tome, moZe se re¢i kako djeca kroz prvi mjesec vlastita Zivota ne koriste
organe govora osim u funkciji otvaranja i zatvaranja ustiju. Smatra se kako se pocetak
govora nazire negdje oko Sestog mjeseca djetetova zivot gdje se izmjenjuju zvucni
konsonanti s otvorenim vokalima (ta-ta-ta), (da-da-da). Oni imaju odredeno znacenje
koje osobe u neposrednom i stalnom kontaktu s djetetom mogu vrlo lako prepoznati
(Prebeg-Vilke, 1991). Govorni oblici najizrazeniji su kada dijete postigne odredenu
razinu fizicnog 1 psihickog razvoja kao i1 odredeni stupanj razumijevanja jezika. Tada,
kako navodi Prebeg-Vilke (1991) dolazi do pojave dviju, veoma razliitih teznji. U
teznji za pravilnim izgovorom rijeci, dijete sloZeni glas zamjenjuje s nekim poznatim,
¢iji je izgovorom ve¢ ovladao. Smatra se kako su upravo ti glasovi koje je dijete
usvojilo, temelj usvajanja svih jezika i kako su oni najcesce slova p, b, ¢ i d u simbiozi s
otvorenim samoglasnikom (a, e, i, o, u).

Prve se rijeci javljaju izmedu 12. 1 18. mjeseca i 10. 1 15. mjeseca te do tre¢e godine,
pocetne rijeci poput papa, baba, nana i sli¢no bivaju sve dulje i kompleksnije jer bi do
toga razdoblja dijete trebalo ovladavati brojnim glasovima. Glasovi s kojima dijete
moze imati poteSkoca jesu s, z, ¢, $, Z, ¢, ¢, dz, d, [j, nj i r €iji izgovor usvaja do pet i pol
godina (Prebeg-Vilke, 1991).

Razvoj jezi¢nih oblika, to¢nije gramatika ocituje se kroz odredene faze. Prva,
holofrasticna faza upotrebe jezika dijete koristi izraz od jedne rije¢i koje oznacCava
predmet, osobu ili pojavu kao i njegov odnos prema istome. MoZe se reci da dijete Stedi
na upotrebi jezika dok uspjesno prenosi poruku osobama u neposrednoj blizini. Drugu
fazu, to¢nije fazu telegrafskog govora karakterizira izostavljanje odredenih rijeci koje
obogacuju recenicu, no nisu prijeko potrebne za razumijevanje poruke (Starc i sur.,
2004). Nadalje, dijete od pocetnih gramatickih neispravnih recenica usvaja jezik i
njegovu gramatiku u fazi koja traje sve do devete ili desete godine Zivota, kako navodi

Carol Chomsky (Prebeg-Vilke, 1991).



Semantiku 1 komunikaciju, kao dva segmenta usvajanja, u ovom slucaju, materinskog
jezika nemoguce je odvojiti (Prebeg-Vilke, 1991). Djetetov prvi doticaj s jezikom stvara
se u njegovom neposrednom okruzenju, pocevsi od govora njegove obitelji. Unutar
obitelji ¢esto se javlja i tzv. baby-talk, govor upuéen djetetu, koji sadrzi odredene izraze
koji nisu gramaticki ispravni, ve¢ su produkt ,,tepanja” odraslih i govora ,,0d milja”. U
baby-talk spadaju 1 rije¢i koje je dijete samo izmislilo te unutar uze zajednice ta rijec
poprima i odredeno znacenje. Glas i govor postaju sve vazniji te dijete pocinje
povezivati odredene izraze sa odredenim objektima unutar obiteljskog doma, odredenim
pojavama i radnjama poput hranjenja, kupnja 1 sli¢no. Na taj nacin dijete proSiruje svoj
rjecnik 1 postepeno ostvaruje moguénost komunikacije na materinjem jeziku.

Osim uZe zajednice, dijete ima mogucénost usvajanja materinskog jezika u Siroj
zajednici, u odgojno-obrazovnim ustanovama poput vrti¢a i osnovne skole. U vrticu je
materinski jezik usmjeren primarno na komuniciranje djeteta s odgajateljem kao i
svojim vr$njacima, dok se u osnovnoj Skoli, osim kao sredstvo komunikacije, jezik

koristi 1 kao predmet promatranja (Prebeg-Vilke, 1991).

3.3. Proces usvajanja stranog jezika

Strani jezik oznacava jezik kojim se ne govori unutar drzave u kojoj dijete Zivi,
ve¢ jezik strane zemlje koji je moguce nauciti u odgojno-obrazovnim institucijama ili na
na odredenim te¢ajevima (Jelaska i sur, 2005 prema Coso, 2016). U nekim se
shvacanjima strani jezik smatra drugim jezikom, jer podrazumijeva usvojenost prvog,
materinskog jezika. Lightbown i Spada (2013) navode kako se ta usvojenost moze
smatrati beneficijom, jer dijete ima opc¢e shvacanje o principima samog jezika i nacina
na koji djeluje. S druge strane, moze se dogoditi da ve¢ postojece znanje jezika ometa
ucenje novog, stranog jezika.

Kako ¢e dijete usvojiti strani jezik ovisi o tipu 1 koli¢ini njegove izloZenosti jeziku izvan
odgojno-obrazovne ustanove ili nekog drugog prostora gdje dijete uci jezik. Engleski
jezik, koji je prema podacima Europske komisije (2014) bio najdominantniji strani
jezik u predskolskim ustanovama 2001./2002. godine, nemoguée je izbje¢i u

svakodnevnom Zivotu. Cameron (2001) navodi kako medijima poput kompjutera i



televizije koji nude odredene sadrzaje (video, filmovi is sl.) dijete biva izlozeno
engleskom jeziku od najranije dobi.

Mnoga se djeca susre¢u s drugim jezikom ve¢ u najranijem djetinjstvu, kada zapravo
nije ni moguce u potpunosti usvojiti sva pravila i dijelove materinskog jezika. U takvim
slucajevima usvajanje drugog jezika dijeli se na simultano i sukcesivno usvajanje. Kada
je dijete od rodenja izloZeno dvama jezicima, govorimo o simultanom usvajanju. Do
njega moze do¢i ako, primjerice, djetetovi roditelji pricaju razli€itim jezicima, te ¢e
proporcionalno tome dijete upotrebljavati rijeci iz oba jezika (Tabors, 2008). Prebeg-
Vilke (1991) navodi kako tek sa sedam godina djeca postaju svjesna postojanju dvaju
jezika te su sposobna postepeno ih odvajati. Sukcesivno se usvajanje javlja kada se
dijete, nakon djelomi¢no usvojenog prvog jezika susre¢e s drugim. Ono se javlja kod
djece koja u obiteljskom domu govore jednim jezikom, dok se Sira zajednica, poput
odgojno-obrazovnih ustanova koristi drugim jezikom gdje dijete moZe nai¢i na
odredene teskoce u preklapanju jezika.

Prema Ellis (1994) rano usvajanje stranog jezika obuhvaca tri faze: fazu tihog perioda
(silent period), formulai¢nog govora (formulaic speech) 1 strukturno i semanti¢ko
pojednostavljenje (structural and semantic simplification).

Faza tihog perioda, odnosi se na predverbalni dio govora u kojem dijete savladava
preduvjete za razvitak govora. Ta faza moZe biti kratkog trajanja, a moZze potrajati i duzi
period. Dijete, okruzeno govorom, osluskuje, upija i pamti kako bi i samo razumjelo i
bilo sposobno reproducirati govor. Sto se ti¢e stranog jezika, tihi period nije nuZan za
usvajanje novog jezika s obzirom da to da dijete poznaje nacin funkcioniranja jezika
¢im je usvojilo materinski jezik. No, mnogi smatraju da je, unato¢ tome, tihi period
potreban jer dijete koristi unutarnji, privatan govor koji mu pomaze u boljem usvajanju i
razumijevanju jezika (Ellis, 1991).

Formulaic¢ni govor odnosi se na odredene dijelove ili fraze jezika koje dijete koristi bez
poznavanja njihove funkcije kao i razumijevanja njihova znacenja. Njima se povecava
osjecaj djetetove kompetentnosti jer ih koristi u situacijama u kojima su ih druge osobe
uspjeSno iskoristile. Djeca putem formulaicnog govora mogu dobiti povratne
informacije o ispravnosti koriStenja i vlastitih postavljenih hipoteza te ujedno uciti o

gramatickim strukturama i to¢nosti (Ellis, 1991).
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Usporedujuci fazu formuli¢nog govora i izraze koje djeca koriste s fazom strukturnog 1
semanti¢kog pojednostavljenja moze se uociti nagla manjkavost i oskudnost vokabulara
i reCeniCnih izraza. Sam naziv inicira da se radi o ,,pojednostavljenju”, konkretnije o
upotrebi jedne ili dviju rije¢i bez kontekstualnog, kao i1 gramatickog povezivanja

(veznici, pomo¢ni glagoli i sl.) (Ellis, 1991).
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4. USVAJANJE STRANOG JEZIKA U RANOJ I PREDSKOLSKOJ
DOBI

4.1. Uloga dobi u usvajanju stranog jezika

Ucenje jezika smatra se jednom od najsloZenijih vjeStina koju Covjek moze
savladati tijekom svog Zivota. Smatra se kako kod ucenja jezika, bilo materinskog ili
stranog, dob Covjeka je utjecajan ¢imbenik koji odreduje uspjesnost njegova usvajanja
te je predmetom diskusije u polju primjenjene lingvistike ve¢ vise od Sezdeset godina.
Uz dob, utjecaj okoline u kojoj se ¢ovjek nalazi tijekom svog Zivota ima veliki uc¢inak
na njegov ziv€ani razvoj. Dokazano je kako se mozdane stanice obnavljaju tijekom
cijeloga zZivota te kako se sam mozak kontinuirano mijenja 1 adaptira na temelju okoline
1 novih iskustava kojih dijete stjeCe tijekom svog djetinjstva. Time se potvrduje
postojanje fenomena poznatog kao plasti¢nost mozga, to¢nije neuroplastiénost (Cizmié i
Rogulj, 2018). Unato¢ neuroplasti¢nosti koja omoguéuje Covjekovo ucenje tijekom
cijeloga zivota, mnogi smatraju kako se kod usvajanja materinskog jezika javlja
odredeni limit, odnosno granica ili razdoblje nakon kojeg je usvajanje otezano.

Prva ideja postojanja idealnog razdoblja javlja se kod Penfielda i Robertsa 1959. godine
u radu Speech and Brain Mechanisms pod nazivom hipoteza kritinog perioda (eng.
Critical Period Hypothesis)(Cizmié i Rogulj, 2018). Penfield i Roberts taj period
primjenjuju na usvajanje materinskog jezika navodeci kako nakon devete godine zivota
mozak gubi svoju sposobnost neuroplasticnosti i tako se onemogucuje daljnje usvajanje
jezika. Osam godina kasnije, Lennenberg u svom radu Biological Foundations of
Language potvrduje postojanje kriticnog perioda, stavljaju¢i naglasak na njegovo
trajanje do pocetka puberteta. Tvrdnja kako se nakon puberteta javlja nemogucnost
usvajanja jezika izazvala je mnoge nesuglasice, te je Lamandella (1977) jedan od onih
koji je tu tvrdnju osporio na nacin da ju je proglasio pretjeranom i uveo pojam
osjetljivog perioda. Kao §to samo ime navodi, osjetljivo razdoblje oznacava odredeni
period kada je mozak ekstremno osjetljiv na vanjske podrazaje koji omogucéuju

kvalitetno ucenje 1 usvajanje. lako nije dokazano smatrao je kako sposobnost usvajanja
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jezika nakon osjetljivog razdoblja znatno opada, ali nije nemoguca kao S$to to
Lennenberg navodi (Cizmi¢ i Rogulj, 2018).

Kod usvajanja prvog, materinskog jezika psiholingvisti su Sirokih ruku prihvatili teoriju
o hipotezi kriticnog perioda, no sama pretpostavka da se isto moze primijeniti na
usvajanje stranog jezika izazvala je mnoge kontroverze. Danas, ve¢ina znanstvenika
vjeruje kako kriti¢ni period ne postoji na nacin da se prekida naglo ve¢ da se postepeno
smanjuje mogucénost usvajanja odredenih struktura ¢ime se zapravo potvrduje
Lamandellovo postojanje osjetljivog perioda (Kersten, Rohde, Schelletter i Steinlen,
2010). Svaka razina jezika (fonologija, sintaksa 1 dr.) ima razli¢iti osjetljivi period te
covjek ima sposobnost doseci vrlo visoku razinu poznavanja jezika u sve Cetiri vjestine

(govorenje, Citanje, pisanje i sluSanje) skoro kao 1 izvorni govornik.

4.2. Ciljevi usvajanja stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi

Europska komisija (2011) u sklopu Strateskog okvira za europsku suradnju u
obrazovanju i obuci (ET2020) sukladno akademskim, kao i istrazivanjima u praksi
navodi odredene ciljeve za usvajanje stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi:
1. Poticanje uenja o kulturama- podizanje svijesti o kulturama potpomaZze
otvorenosti uma, poStivanju i interkulturalnosti
2. Poticanje djetetovog osobnog razvoja — doprinos podizanja svijesti o razli¢itim
jezicima u razvoju op¢ih kompetencija i vjestina djece
3. Poticanje cjelozivotnog ucenja- ostvarivanje pravednosti, osiguravanje ciljeva i
dostupnih resursa te kontinuiteta pristupa u prijelazu iz vrti¢a u osnovnu $kolu
4. Upoznavanje djeteta sa stranim jezikom- istim/drugim koji ¢e biti dio

osnovnoskolskog kurikuluma

Kako bi se isti ciljevi mogli i ostvariti bitno je djetetu osigurati okruzenje koje e
poticajno djelovati na usvajanje stranog jezika. U samom okruzenju, veliku ulogu ima
socijalna sredina, odnosno potrebno je da svatko tko je 1 u najmanjoj mjeri ukljucen u

proces ucenja jezika (obitelj, odgajatelji i dr.) odigra svoju ulogu i da svoj maksimum.
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4.2.1. Poticanje interkulturalnosti

Termin interkulturalnost ¢esto se pojavljuje tik uz pojmove poput multikulturalnost,
transkulturalnost i kroskulturalnost iako, u stvarnosti, postoje znacajne razlike u
njihovim definicijama. U engleskom jeziku, javljaju se dvije inacCice: interkulturnost i
interkulturalnost. Kako navodi Prtljaga (2008) prvi se pojam interkulturnosti odnosi na
ovisnost 1 isprepletenost kultura te je poseban naglasak stavljen na znanje i
razumijevanje kultura koje se dobiva. Interkulturalnost, koja je od velike vaznosti u
ranom 1 predSkolskom odgoju 1 obrazovanju, odnosi se na interakciju, odnosno
izgradnju odnosa i suradnju medu razli¢itim kulturama.

Kako bi se u potpunosti mogao razumjeti pojam interkulturalnosti, potrebno je objasniti
pojmove na kojima se on temelji, a to su kultura, kulturni i etnic¢ki identitet, etnicka
manjina, socijalizacija, asimilacija, stereotipi i predrasude.

Pod pojmom kulture podrazumijeva se identitet samog pojedinca, kao i zajednice. Ona
se temelji na pravilima (formalnim i neformalnim), obrascima ponaSanja, idejama,
vjerovanjima i drugo. Proucavanjem kulture mogu se uociti tri glavna ¢imbenika koji
utjeCu na istu, a to su priroda, Covjek 1 drustvo. Ujedinjenjem identiteta temeljenih na
odredenoj kulturi nastaje 1 sam kulturni identitet (Perotti, 1994). Etnicki identitet
predstavlja osje¢aj pripadnosti odredenoj etnickoj skupini s kojom dijeli jezik, rasu,
vjeru ili nesto sli¢no. Etnicka manjina, prema Perotti (1994) oznacava skupinu ljudi s
unikatnim socijalnim 1 kulturoloskim nasljedem koje se prenoSeni s generacije na
generaciju. Interakcijom pripadnika dviju skupina etnickih manjima dolazi do
asimilacije, koja govori kako ¢e uvijek jedna skupina biti dominantnija nad drugom.
Socijalizacija, bilo primarna ili sekundarna, oznacava interakciju s okolinom u kojem se
usvajaju znanja, vrijednosti, stavove 1 ponasanja potrebna za sudjelovanje pojedinca u
svakodnevnom zivotu (Perotti, 1994).

Stereotipi predstavljaju odredene kognitivne sheme o znacajkama nekog pojedinca ili
drustvene skupine, dok predrasude oznacavaju pretjeranu sumnjicavost prema pojedincu
ili skupini radi rase, vjere ili slicno (Perotti, 1994). Bitno je napomenuti kako se ve¢ od
rane i predskolske dobi djecake i1 djevojCice se priprema na ispunjavanje stereotipa tj.
odredenih rodnih uloga, nacina razmisljanja, ponaSanja pa i samog izgleda. U tome

veliki utjecaj imaju mediji. Ve¢ u najranijoj dobi djeca se susrecu s tiskanim medijima
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kao §to su slikovnice ili ilustrirani ¢asopisi za djecu (IliSin, Marinovi¢ Bobinac i Radin,
2001). Putem medija djeci se prenose poruke Sto kultura ocekuje od djevojcica 1 od
djecaka , Sto moZze uvelike utjecati na njihov kasniji izbor veze, karijere, ali isto tako i
osjecaja osobne vrijednosti. Unutar obitelji rijetko se razgovara o medijskim sadrzajima
te su djeca prepuStena utjecaju vrSnjaka i okoline $to dovodi do razvoja spolnih
stereotipa (IliSin, Marinovi¢ Bobinac i Radin, 2001).

Ucenje drugog, stranog jezika uvelike Siri djetetove horizonte jer njegovo ucenje nije
limitirano na sam jezik, ve¢ ukljucuje i samu kulturu i obi¢aje zajednice koja se koristi
tim jezikom. Danas se u odgojno-obrazovnim ustanovama moze primijetiti sve veci
porast, to¢nije ukljucenje djece stranog podrijetla ¢ime se javlja potreba za stvaranjem
uvjeta za spoznajni i jezi¢ni razvoj, €iji je cilj savladavanje i umanjivanje jaza izmedu
predskolske ustanove, obitelji 1 drustva (Perotti, 1994). Kako bi integracija
multikulturalnih 1 interkulturalnih sadrzaja u svakodnevni odgojno-obrazovni rad bila
moguca, potrebna je pomo¢ odgojno-obrazovnih djelatnika.

Opce je poznato kako je uloga odgajatelja veoma znatna u samom ucenju i razvijanju
djece. Novom paradigmom, odgajatelji se odmicu od nekadaSnje uloge voditelja te
prihvacaju ulogu u kojoj prate i pomazu glavnom subjektu- djetetu. Ucenje u kontekstu
i kroz igru smatra se najboljim na¢inom za poucavanje stranog jezika u ranoj i
predSkolskoj dobi, te je stoga uloga odgajatelja ponuditi aktivnosti i poticaje koji ¢e
dijete usmjeriti prema razvijanju interkulturalnih kompetencija. Kako bi to bilo
ostvarivo, odgajatelj se treba dobro pripremati 1 kontinuirano educirati o raznovrsnosti
kultura 1 obicaja istih. Stalno unaprjedivanje osobnih i1 profesionalnih kompetencija je
imperativ odraslih, a njime se djeci pruza model za samoregulaciju vlastitog ponasanja,
te izgradnju odnosa s vrSnjacima i odraslima (Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj 1 obrazovanje, 2014). Vazno je da odgajatelji poticu djecu na
sudjelovanje 1 stvaraju okruzenje koje ¢e se temeljiti na demokratskim vrijednostima.
Demokratsko ozracje je odraz kulture ustanove, a ukoliko dijete aktivno sudjeluje u
demokratskom okruzenju uciti ¢e kako njegova aktivnost moze doprinijeti postignucu
ciljeva zajednice, ali 1 osobnom postignu¢u (Mandari¢ Vukusi¢, 2016). Odgajatelj uci
djecu uvazavati razli€itosti, poStivati ih 1 cijeniti te sam razumije kako ukoliko, u
skupini postoje djeca koji dolaze iz razliitih kulturnih sredina, treba im dati mogu¢nost

samostalnog odredivanja daljnjeg tijeka ucenja i istrazivanja razliCitosti. Europska
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komisija (2011) navodi kako treba biti inovativan u nacinima unaprjedivanja
interkulturnih vjestina kod odgajatelja. Primjerice, u nekim zemljama odgajatelji/ucitelji
zive u podruc¢jima velikih i raznolikih druStvenih skupina kako bi unaprijedili svoje
znanje o nacinu zivota i odnosa u interkulturalnom okruzenju.

Prisustvo djeteta druge kulture u odgojno-obrazovnoj ustanove, potaknut ¢e osjetljivost
individue za razli¢itosti kao 1 povecati razinu motivacije za ucenje i1 usvajanje stranog
jezika. U razvoju interkulturalnosti javljaju se tri vrste kompetencija: kulturna,
interkulturna i jezi¢na kompetencija. Jedna od vaznijih stvari jest provjera djetetova
znanja, tocnije koliko poznaju kulturu odredenog jezika kako bi se raditi na
nadogradivanju. Veoma je bitno da svako dijete ima priliku usvojiti odredene jezi¢ne
vjestine pri ucenju stranoga jezika poput Citanja, pisanja i1 sluSanja. Prtljaga (2008)
navodi kako navedena jezicna i kulturna komponenta Cine temelj interkulturalne
kompetencije, tocnije kritiCkog stajaliSta, fleksibilnosti, kulturne svijesti kao 1
prihvacanja, odnosno neprihvacanja stereotipa.

Interkulturalno obrazovanje za djecu i mlade nastoji pomo¢i djeci i mladima u
prepoznavanju pojava poput nepravde, stereotipizacije, predrasuda i neravnopravnosti te
im omoguciti priliku za usvajanje odredenih znanja i1 vjeStina kako bi pokusSali
promijeniti druStvo. Nacionalni kurikulum navodi: ,,Odgoj i obrazovanje pridonose
izgradnji osobnog te kulturnog i nacionalnog identiteta djeteta. Doba globalizacije,
koje obiljezava mijesanje razlicitih kultura, svjetonazora i religija, zahtijeva odgoj i
obrazovanje koje djetetu omogucuju da oblikuje identitet ,, gradanina svijeta*”, a pritom
sacuva svoj nacionalni identitet i svoju kulturu te drustvenu, moralnu, jezicnu i duhovnu
bastinu. Rani i predskolski odgoj i obrazovanje bude i poticu razvoj osobnog identiteta
djeteta te ga osnazuju da bude dosljedno samo sebi, razvija samopoStovanje, stvara
pozitivnu sliku o sebi te izgraduje osjecaj sigurnosti u susretu s novim ljudima i
iskustvima ... To podrazumijeva odstupanje od stereotipa i predrasuda bilo koje vrste te
prihvacanje individualnih posebnosti svakog djeteta.“ (Nacionalni kurikulum za rani i

predskolski odgoj i obrazovanje, 2014:20-21)

4.2.2. Poticanje osobnog razvoja djeteta
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U suvremenom svijetu sve je ¢eS¢a pojava da se dijete rodi u obitelji koja se sluzi s dva
ili viSe jezika. Sama izloZenost djeteta viSejezi¢nosti od najranije dobi podiZze njegovu
svijest o razliCitosti jezika, potice usvajanje te razvoj djetetovih vjestina i kompetencija
koje dolazi s usvajanjem.

Dijete rane 1 predskolske dobi koje je usvojilo jedan ili viSe stranih jezika ima odredene
prednosti nad djecom koja barataju samo jednim, materinskim jezikom. IstraZivanje je
pokazalo kako na ispitivanjima divergentnog misljenja, ali i intelektualnog razvoja
djeca koja su usvojila dva ili viSe jezika opcéenito postizu znatno bolje rezultate u
usporedbi sa jednojezi¢nima, kao Sto i pokazuju vecu zainteresiranost za sam jezik
(Cummins, 1979).

Usvajanjem jednog ili viSe stranih jezika, djeca imaju puno bolju koncentraciju koja im
omogucuje pazljivo sluSanje i usredotocenost na razumijevanje i rjeSavanje problema
(European Commission, 2011). Kapacitet radnog pamcenja se povecava $to bi znacilo
da se u pamcenju mogu zadrzati velike koli¢ine informacija te da mogu kasnije
upravljati njima. Takoder, kod ovakve djece javlja se pojacana sposobnost
multitaskinga, odnosno mogucénosti da u isto vrijeme obavljaju vise poslova.

Interakcija sa socijalnom okolinom iziskuje paznju jer dijete treba selektirati vokabular,
jezik i odredene strukture koje ¢e koristiti u istom. Sto vise jezika dijete govori, to veéi
izbor ima pa je potreban i veci napor koji, na kraju, dovodi do razvoja kreativnosti i
otvorenosti. Kognitivna fleksibilnost je upravo vjestina koja omogucuje sagledavanja
problema iz razli¢itih perspektiva kako bi se pravilno i primjereno reagiralo.

Nadalje, djeca ucenjem 1 koriStenjem drugog jezika razumiju razlike i sli¢nosti
odredenih kultura te se puno lakSe prilagodavaju komunikacijskim potrebama
sugovornika. Uz sposobnost sporazumijevanja i komuniciranja s pripadnicima drugih
kultura, razlog njihovih iznimno dobrih komunikacijskih vjestina ¢ini i osobnost djeteta
razne 1 predskolske dobi. Djeca koja uce i usvajaju dva ili viSe jezika ve¢ u ranoj dobi

razvijaju vlastiti identitet, dobivaju osjecaj pripadnosti i razvijaju samopostovanje.

4.2.3. Poticanje cjelozivotnog ucenja

Tre¢i cilj usvajanja stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi odnosi se na

cjelozivotno ucenje. Cjelozivotno ucenje je fleksibilan sustav ucenja koji se odnosi na
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stjecanje, kao 1 razvijanje kompetencija tijekom cijelog Zivota, a koje su potrebne za
zivot u odrasloj dobi (Raji¢ i Lapat, 2010). Ovaj proces se u danasnjem vremenu gleda
kao proces koji traje od pocetka do kraja zivota pojedinca. Drugim rijeCima,
cjelozivotno ucenje nije samo proces koji se odnosi na ucenje u kasnijoj zivotnoj dobi,
kako se na njega gledalo u proslosti, ve¢ je to proces koji se razvija kroz cijeli zivot
pojedinca. CjeloZivotno uenje je proces Cije su faze ucenja povezane, zbog Cega se
javlja potreba za reformacijom odgojno-obrazovnog procesa, kao i obrazovanje odraslih
(Mackiewicz, 2002). U ovom kontekstu naglaSava se vaznost ucenja i obrazovanja u
formalnim 1 neformalnim oblicima (European Commission, 2004). Ukoliko ucitelji 1
odgajatelji Zele biti spremni na nove izazove s kojima su svakodnevno suoceni, moraju
konstantno aktualizirati svoja znanja i vjestine u profesionalnom smislu, kao i u pristupu
samom procesu poucavanja (Vizek Vidovié¢, 2005). Cjelozivotno ucenje moze se
odvijati kroz seminare, radionice predavanje, a naglasava se 1 potreba za
poslijediplomskim obrazovanjem u podrucju odgojno-obrazovnih znanosti i metodika.
Odgojno-obrazovni djelatnici u Republici Hrvatskoj pokazuju znacajan interes za
neformalnim oblicima cjelozivotnog ucenja i obrazovanja, no zadovoljstvo dostupnosti
ove vrste usavrSavanja je vrlo nizak. Ovo nezadovoljstvo moze dovesti do pada
motivacije u kontekstu cjelozivotnog ucenja, $to ima negativan ucinak na odgojno-
obrazovne djelatnike, a samim time i na djecu koju poucavaju (Raji¢ i Lapat, 2010).
Odgojno-obrazovni djelatnici igraju kljuénu ulogu u procesu ucenja kako kod djece,
tako 1 kod odraslih (European Commission, 2004). Oni imaju odgovornost sustavnog
poticanja motivacije za cjeloZivotnim ucenjem i svladavanjem vjestina u djece. Na ovaj
nacin, djeca lakSe razvijaju potrebu za samostalnos¢u u vlastitom obrazovnom procesu,
te ¢e u starijoj dobi osjecati veéu potrebu za ulaganjem osobnim i profesionalnim
razvojem (Vizek Vidovi¢, 2005). Kvalitetan odgojno-obrazovni proces djeci pruza
prilike za unaprjedenje socijalnih vjestina, kao 1 osobni razvoj, te bolje kompetencije
kada se u odrasloj dobi nadu na trziStu rada. Odgojno-obrazovni djelatnici trebaju biti
svjesni svoje velike uloge u cjelozivotnom ucenju djece, te pritom uvazavati potrebe i
potencijale sve djece (European Commission, 2004).

U kontekstu cjeloZivotnog ucenja, usvajanje jezika je proces koji se potice od rane 1
predskolske dobi. U ovoj dobi stvara se baza za u¢enjem jezika u kasnijoj Zivotnoj dobi.

Iz toga razloga, proces usvajanja jezika u ranoj i predskolskoj dobi treba biti kvalitetan,
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dostupan za sve, otvoren i fleksibilan, te aktivno ukljucivati djecu u sam proces
usvajanja jezika. Tako se djecu i njihove potrebe i moguénosti pri planiranju odgojno-
obrazovnog procesa stavlja u prvi plan. Naglasak je stavljen na stvaranje promjena u
odgojno-obrazovnom procesu, na nacin da se poticu razliciti na¢ini usvajanja jezika,
ukljucujuéi neformalne oblike (Mackiewicz, 2002). lako odgajatelji igraju kljucnu
ulogu u odgojno-obrazovnom procesu djece, oni ne mogu djelovati sami (European
Commission, 2004). Svi sudionici ovoga procesa, ukljucujuc¢i lokalne vlasti, odgojno-
obrazovne ustanove, roditelje i ostale osobe vazne za usvajanje jezika kod djeteta,
moraju biti aktivni i spremni na suradnju. Takoder, potrebno je uspostaviti vezu izmedu
djec¢jeg vrti¢a 1 osnovne Skole. Ukoliko se jezik usvaja ve¢ u ranoj i predskolskoj dobi,
djeci ¢e biti olakSan sam polazak u Skolu i pocetak formalnog ucenja jezika

(Mackiewicz, 2002).

4.2.4. Upoznavanje djeteta sa stranim jezikom

Europska komisija (2011) Cetvrti cilj usvajanja stranog jezika u ranoj i predsSkolskoj
dobi navodi viSe kao preporuku kojom govori da, ukoliko postoji moguénost, da se
dijete unutar odgojno-obrazovne ustanove upozna sa stranim jezikom koji ¢e biti dio
njegovog osnovnoskolskog kurikuluma.

Mogucénosti realizacije predstavljanja jezika djetetu uvelike ovisi o raznim uvjetima
poput socijalnih (pr. nepovoljna kultura ustanove), materijalnim (pr. manjak potrebnih
osnovnih materijala) ili kakvim drugim koji mogu na bilo koji nacin predstavljati
prepreku u ostvarivanju.

Potrebno je osigurati poticajnu okolinu bogatu materijalima koji se razlikuju po obliku,
bojama, namjeni i prema tome koja osjetila aktiviraju kod djeteta (taktilo, vizualno,
auditivno 1 sl.). Kvaliteta socijalnih interakcija izmedu vrsnjaka i s odgajateljem, t;.
kultura (ozracje) odgojno-obrazovne ustanove treba biti usmjerena promoviranju
govora, odnosno razmjenjivanju ideja 1 saznanja samostalno, u paru ili u manjoj skupini,
kao 1 otvaranja rasprava u kojima ¢e do¢i do novih znanja i teorija.

Uz uvjete odgojno-obrazovne skupine, veliku ulogu ima i odgajatelj. Kroz cijeli rad
napominje se njegova vaznost. Mora biti optimisti¢an i pokazivati ljubav prema u¢enju

stranog jezika, kao 1 biti educiran o na¢inima upoznavanja i jezicima koji ¢e biti dio
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buduceg kurikuluma. Kod upoznavanja djeteta s novim, stranim jezikom odgajatelji
mogu posegnuti za jednom od metoda i pristupa poput komunikacijskog, situacijskog
pristupa, metode potpunog fizickog odgovora (TPR) ili metode Helen Doron.

Bitno je napomenuti je beneficija upoznavanja djeteta sa stranim jezikom u ranoj i
predskolskoj dobi lakSe usvajanje jezika i1 postavljanje temelja ¢ime ¢e daljnje bavljenje

jezikom u sklopu kurikuluma osnovne $kole biti jednostavnije i pogodnije.

4.3. Prednosti usvajanja stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi

Prethodno spomenut fenomen plasticnosti mozga, daje naslutiti kako je mozak
djece prilagodljiviji 1 kako ¢e usvojiti strani jezik brze i s manje truda za razliku od
odrasle osobe (Marinova-Todd, Marshall i Snow, 2000). Navedeno je zastupao i Wilder
Penfield 1963. godine kada je uveo princip the younger the better u kojem spominje niz
prednosti usvajanja stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi. Toc¢nije, kako navodi
Cizmié (2018) djeca rane i predikolske dobi izvrsni imitatori u smislu da su u stanju
ponoviti odredene strukture bez vecih teSkoc¢a kao i savladati fonetski sustav. Odrasli
uce stani jezik na svjesnoj razini, dok djeca to ¢ine nesvjesno. Odredena istrazivanja
autora poput Prebeg-Vilke (1991) navode kako djeca koja zapocnu uciti strani jezik
prije Seste godine zivota usvojit ¢e ga bez stranog naglaska.

Pinter (2011) navodi kako odredena istrazivanja sugeriraju da uz stavove, osobnost,
motivaciju 1 identitet, druStvene mreze i mogucnosti prakticiranja 1 koriStenja jezika,
mogu pomoc¢i u djetetovoj uspjesnosti usvajanja stranog jezika. Moze se zakljuciti kako
su brojne prednosti usvajanja u ranoj i predskolskoj dobi te su uocljive u kognitivnom
razvoju djeteta, poticajnoj okolini koja omogucuje razvoj interkulturalnosti, pozitivnom
stav 1 motivaciji kao 1 moguénosti usvajanja pravilnog izgovora.

Smatra se kako se uc¢enjem stranog jezika uvelike razvija kognitivni razvoj iz razloga
Sto na odredeni nain pospjeSuje i razumijevanje materinskog jezika. Za razliku od
odraslih, djeca tek stvaraju odredene temelje za razmisljanje i1 zaklju¢ivanje. Kognitivne
vjestine koje se razvijaju pod utjecajem stranog jezika vidljive su u podrucjima
kreativnosti, razmi$ljanju kao i mentalne fleksibilnosti.

Prebeg- Vilke (1991) u svom radu spominje kako je upravo ucenje stranih jezika

zasluzno za poticanje osjecaja pripadnosti, zajedniStva i prijateljskih odnosa kod djece
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prema ljudima razli¢itih kultura 1 jezika. Dakle, u¢enjem drugog, stranog jezika dijete
dobiva odredenu svijest o tome kako se ljudi, uz fizicki izgled, mogu razlikovati po
kulturi, jeziku, tradicijama i obi¢ajima. Pojam interkulturalnosti spominje i Europska
komisija (2011) gdje navodi kako dijete pocinje poStovati tude kulture, jaca se
samopouzdanje kao 1 omogucuje uspjeSna i kvalitetna komunikacija 1 interakcija s
okolinom.

Kao §to je ve¢ navedeno, autori poput Prebeg- Vilke (1991) naglaSavaju pravilan
izgovor kao prednost usvajanja jezika u ranoj dobi. Opce je poznato kako svaki jezik
ima glasove razlicitih frekvencija zvuka 1 onih koji se drukcije percipiraju. Navedene
razlike djeca ¢e bez ikakvih teSkoca usvojiti 1 te€no izgovarati bilo koji strani jezik, bilo
engleski, njemacki ili sli¢no.

Pozitivni stavovi kao 1 motivacija iznimno su vazni za djecu rane i predskolske dobi te
napominje kako glavni utjecaj u tome imaju odgajatelji (Pinter, 2011). Ostvarivanjem
poticajne okoline za dijete, kako socijalne tako i materijalne poticemo na koriStenje
stranog jezika. Ukoliko je nasa razina motivacije na visokom nivou, moZemo na dijete
prenijeti jednako toliko entuzijazma i volje za usvajanje jezika. Samim time moze doc¢i
do toga da ekstrinzicno motivirano dijete postane dijete vodeno intrinzicnom
motivacijom.

Da se naslutiti kako u€enje stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi pozitivno utjece na
mnoge ¢imbenike i kako bi se unutar odgojno-obrazovne ustanove trebalo raditi na $to

ranijem ucenju stranog jezika kako bi se iskoristile beneficije koja ova dob nudi.
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5. POUCAVANJE STRANOG JEZIKA U RANOJ I PREDSKOSKOJ
DOBI - PRISTUPI Il METODE

Vecina ustanova ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja nema striktno definiran
kurikulum i postavljene ciljeve koji se odnose na poucavanje stranog jezika. Smatra se
kako ve¢ina metoda poucavanja ne odraZzavaju potrebe djece rane 1 predskolske dobi jer
su ,,posudene” iz kurikuluma koji se odnosi na poucavanje stranih jezika u osnovnim
Skolama (Robinson, Mourdo i Kang, 2015). Sukladno neprikladnosti metoda,
poucavanje se ne bi trebalo bazirati na pravilima i formalnosti, ve¢ bi svrha poucavanja
trebala biti podizanje svijesti o interkulturalnosti, odnosno prenoSenju znanja djeci o
razli¢itim jezicima kao i zainteresirati ih za proucavanje sli€nosti i razlika medu
jezicima, intonaciju, artikulaciju i1 ostale elemente jezika. Razlikujemo nekoliko metoda
1 pristupa poucavanja stranog jezika poput Metode Helen Doron, TPR-a,
komunikacijskog pristupa i situacijskog pristupa, od kojih je upravo on najzastupljeniji

u odgojno-obrazovnim skupinama Republike Hrvatske.

5.1. Europski okviri i smjernice za poucavanje stranog jezika u ranoj i

predskolskoj dobi

Europska komisija (2011) navodi kako, bez obzira gdje se odvija u€enje jezika,
trebaju se slijediti odredeni standardi kvalitete i iskoristiti dostupni resursi na nacin da
se se djetetu omoguci adekvatna i poticajna sredina. Uz kvalitetu, iznimno vazan aspekt
u radu 1 metodama ucenja stranog jezika predstavljaju i pravednost, kontinuitet te
dosljednost.

Navedeno je moguée osigurati primjenjivanjem adekvatnih pedagoskih procesa. Ovdje
se glavni naglasak stavlja na odgajatelje Cija je zadaca osigurati bogato 1 poticajno
okruzenje, kako socijalno tako i materijalno. Pruzanjem pomo¢i i podrske kroz igru i
rjeSavanje izazova, omoguceno je i individualno pracenje djeteta koje pridonosi njegovu
razvoju, za razliku od formalnih nacina procjenjivanja i ocjenjivanja. Nakon S§to se
utvrdi zrelost djeteta i njegova spremnost za ucenje i1 usvajanje jezika, odgajatelji

oblikuju aktivnosti prema odredenim kriterijima koji navode kako se ucenje stranog
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jezika treba gledati kao komunikacijski alat integriran u svakodnevne situacije. Unutar
odgojno-obrazovne skupine to su najéesce aktivnosti poput Citanja prica, igre uloga kao
1 ostalih raznih igara Cije je nastajanje i tijek spontan. Osim §to promatra dijete i
osigurava adekvatno okruzenje, odgajatelj ili bilo koja osoba koja djecu poucava
stranom jeziku mora imati odredene vjeStine 1 kompetencije. Potrebno je dobro
poznavanje procesa razvoja djeteta, procesa usvajanja jezika te da je njegovo vlastito
ovladavanje stranim jezikom na adekvatnoj razini. Takoder, ukoliko se u odgojno-
obrazovnoj skupini nalazi minimalno jedno dijete manjinske populacije odgajatelj bi
trebao savladati jezik na materinskoj razini ¢ime smanjuje jaz 1 otvara moguénost
komuniciranja s djetetom u bilo kojem trenutku i situaciji (European Commission,
2011).

Europska komisija (2011) navodi kako je kod pedagoskih procesa ucenja i usvajanja
stranog jezika vrlo malo ¢injenica i saznanja potkrijepljeno, odnosno kako bi bilo
potrebno teoriju 1 praksu ucenja stranog jezika podrzati znanstvenim istraZivanjima i
radovima. Sami procesi variraju od poticanja svijesti 1 izlaganju bilingualnim pristupima
do programa u kojim se sluzi jedino stranim jezikom. Dakle, osim §to pridonosi
interkulturalnosti, rano ucenje stranog jezika potie kognitivni razvoj, pospjesuje
koncentraciju i potaknuti fleksibilnost razmisljanja.

Uz potrebu integriranja jezika u svakodnevne situacije i aktivnosti u kojima dijete
prirodno usvaja jezik, javlja se i potreba za formiranjem centra ucenja stranog jezika
unutar odgojno-obrazovnih skupina (Robinson, Mourao i1 Kang, 2015). Unutar ustanova
ranog i predskolskog odgoja 1 obrazovanja u Republici Hrvatskoj podjela skupine na
odredene centre dio je svakodnevice, te se tako moZe naci centar pocetnog Citanja i
pisanja, likovni centar, istrazivacki centar, obiteljski, stolno-manipulativni centar i
slicno. Kako svi centri nude odredene poticaje, tako bi se unutar centra za ucenje
stranog jezika nalazili odredeni specifi¢ni alati za ucenje jezika prikladni za razlicite
kontekste, materijali koji mogu biti koriSten za integraciju jezika te alati za pracenje
napretka djeteta u ucenju jezika i predvidanje potencijalnog razvoja. Materijali bi trebali
biti Siroko dostupni kao 1 distribuirani u svim ustanovama koje provode ucenje i
poucavanje stranih jezika. Takoder, trebali bi biti vidljivi svakom djetetu, kao i

postavljeni na razinu do koje dijete moze dohvatiti. Obogacivanje prostora vizualnim
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sadrZajima poput postera, plakata, knjiga 1 slikovnica na stranom jeziku poti¢emo djecu

na boravak u centru za ucenje stranog jezika kao i koriStenje samog jezika.

5.2. Komunikacijski pristup

Komunikacijski pristup, Communicative Approach ili Communicative Language
Teaching (CLT) smatra se dominantnim pristupom ucenja stranog jezika diljem svijeta.
Primarno, pristup je fokusiran na vaznost komunikacije kao izvoru ucenja i rada na
poboljsanju komunikacijskih vjestina. Hymes (1972) komunikacijske vjeStine definira
kao znanje koje bi govornik treba znati da bude kompetentan unutar ,,govornog”
drustva. Komunikacijske vjeStine moguce je razvijati putem cetiri jezi¢nih vjeStina:
Citanje, slusanje, govor i pisanje. CLT se bavi razvijanjem svih navedenih vjestina i to
na nacin da djeca glume stvarne zivotne situacije kroz odredene igre i aktivnosti.
Richards (2006) navodi neke od aktivnosti koje djeca mogu obavljati u paru, u grupi ili
putem raznih projekata i slicno: igre s karticama (Guess Who?/Pogodi tko?; Food-
game); igre s tjelesnim kretanjem (Spelling Freeze Tag/ Ledena baba), slusanje dijaloga
na CD-u te formiranja igrokaza, dijaloga , odnosno dramatizacija istog i mnoge druge
aktivnosti.

Komunikacijski pristup ima odredene karakteristike:

., 1. poucavanje ima za cilj razvoj svih elemenata komunikacijske kompetencije,

2. poduka je organizirana tako da djecu ukljuci u pragmaticnu, autenticnu i
funkcionalnu upotrebu jezika,

3. naglasava se tecnost i tocnost govora;

4. djeca moraju znati koristiti jezik u neizvjezbanim situacijama,

5. djeca su ta koja otkrivaju i razvijaju viastiti proces i stil ucenja;

6. uciteljeva uloga je uloga moderatora i vodica” (Brown, 2001: 43)

Bitno se osvrnuti na posljednju stavku koja navodi kako je uciteljeva, u ovom slucaju
odgajateljeva uloga zapravo uloga moderatora i vodi¢a. Odgajatelj organizira dovoljno
poticajnu materijalnu kao i socijalnu okolinu u kojem dijete moZze usvojiti jezik na nacin
da vjeZzba upotrebu jezika u adekvatnim i nepredvidivim situacijama ujedno razvijajuci

svoje komunikacijske vjestine. Dijete se pokuSava usmjeriti na sudjelovanje u
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aktivnostima i1 povezivanjem s drugom djecom viSe nego s odgajateljem te da svako
dijete kre¢e prema preuzimanju vlastite osobnosti.

Communicative Approach ima mnoge beneficije poput omogucéavanja zabave svakom
djetetu, suradnicko ucenje te se smatra orijentirano na dijete time $to obuhvaca njegove
interese 1 potrebe, no ima 1 odredene nedostatke poput zanemarivanja samog konteksta
unutar kojeg se odvija usvajanje jezika kao 1 davanje vece vaznosti tenosti (fluentnosti)

umjesto tocnosti izgovorenog.

5.3. Situacijski pristup

Pojam situacijskog ucenja (eng. Situated learning/ Situated approach) uvodi
Jurgen Zimmer 1984. godine. Pristup se oslanja na socijalnu interakciju i kontekstualno
znanje kao glavne ¢imbenike ucenja. Oboje je moguce integrirati kroz, kako sam naziv
aludira, odredene situacije. Stavljaju¢i dijete rane i predskolske dobi u moguénost
samostalnog odlucivanja i razmisljanja, za razliku od planiranih i vodenih aktivnosti,
omogucuje se usvajanje odredenih znanja i vjeStina koja sluze kao dobar model
razumijevanja situacija u kojima se dijete moze naci tijekom vlastita zivota. Situacijski
pristup, tj. prirodno uc¢enje temeljna je metoda koja se provodi unutar ustanova ranog i
predskolskog obrazovanja u Republici Hrvatskoj. I Nacionalni kurikuum za rani i
predskolski odgoj 1 obrazovanje (2014) navodi kako je upravo taj pristup,
najprimjereniji za komunikaciju na stranom jeziku je djetetu omogucuje upoznavanje,
razumijevanje 1 smisleno koriStenje stranoga jezika u nizu razli¢itih aktivnosti i
situacija.

S obzirom na to da se radi o usvajanju stranog jezika, cilj je okruZenjem motivirati
djecu da na prirodan na¢in zapo¢nu komunikaciju na stranom jeziku. Odredeni nacin
razmisljanja kod djeteta moZemo potaknuti na na¢in da mu osiguramo poticajno
okruzenje i atmosferu kako unutar cijelog dje¢jeg vrtica, tako i u samoj odgojno-
obrazovnoj skupini. Neke od beneficija osiguravanja poticajnog okruzenja u kojem
dijete uci 1 usvaja strani jezik jesu poticanje spoznajnog razvoja, kulturna osvijestenost,
razvoj komunikacijskih vjestina i sliéno. Sto je okruZenje raznovrsnije i izazovnije djeca
¢e sve viSe znanja stjecati putem prirodnog ucenja (Sili¢, 2007). Socijalno ucenje je od

velike vaznosti za dijete te boravak u skupini djece potice suradnju djece i bolju
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komunikaciju na stranom jeziku. Ukoliko se dijete nalazi unutar mjeSovite skupine
postojat ¢e veca motivacija i poticaj za koriStenje jezika jer kako je ve¢ poznato, jaz
medu godinama oznacava moguénost razmjene znanja, diskusiju i medusobnu
refleksiju. Druga djeca mogu pomo¢i pojedincu da ude u tzv. Zonu proksimalnog
razvoja (Zone of Proximal Development). Prema Vygotskom, Zona proksimalng
razvoja, definira se kao udaljenost izmedu stvarne razine razvoja odredene neovisnim
rjeSavanjem problema i razine potencijalnog razvoja koja se odreduje kroz rjesavanje
problema pod vodstvom odraslih ili u suradnji s sposobnijim vrSnjakom (Shabani,
Mohammad 1 Ebadi, 2010). Ideja je da pojedinci najbolje uce kada rade zajedno s
drugima tijekom zajednicke suradnje, a upravo kroz takve suradnicke napore s vjestijim
osobama ucenici uce 1 internaliziraju nove koncepte i usvajaju vjestine. Unutar Zone
proksimalnog razvoja javlja se pojam Scaffoldinga koji oznac¢ava posebnu vrstu podrske
koju odgajatelj ili ucitelj daje djetetu prilikom obavljanja zadataka kako bi mogao
izvrSiti u potpunosti. Krajnji cilj ,, podizanja skela” jest sposobnost djeteta da zadatke
koje je obavilo s odgajateljem ili uciteljem, iste ii sli¢ne sloZenosti, sljede¢i put rijesi

samostalno.

Slika 1: Zone of Proximal Development (Shabani, Mohammad i Ebadi, 2010:248)

what | cannot do
even with help

what | can do
by myself
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Uloga odgajatelja unutar situacijskog pristupa ucenja stranog jezika nije da djeci
direktno predaje i daje rjeSenja, ve¢ da preuzima ulogu mentora koji ¢e djecu
usmjeravati ka koriStenju stranog jezika kao i nadinima rjeSavanja odredene situacije.
Odgajatelj nastoji ostvariti suradnju s roditeljima 1 Sirom zajednicom kao aktivnim
sudionicima odgojno-obrazovnog procesa djeteta u kojem ¢e, izmedu ostalog, nabaviti
didakticke materijale 1 sredstva koji ¢e omoguciti odredene aktivnosti, simbolic¢ke igre i
projekte

Sili¢ (2007) navodi odredene prakticnozivotne situacije kojima dijete na prirodan nacin
uci strani jezik poput pozdrava prilikom dolaska i odlaska iz odgojno-obrazovne
ustanove, upoznavanja sa vrSnjacima i odraslim osobama, izraZzavanja molbi, osjecaja,
potreba, misljenja, zelja, pitanja kao i upotreba odredenih izraza u vrijeme obroka i
aktivnosti. Nadalje, prakticnozivotne situacije ukljucuju i1 zadovoljavanje osnovnih
higijenskih potreba i razli¢itih radnji kao i odabir i pospremanje igracaka, odredeni
materijali koji poti€u ucenje stranog jezika (vizualni, auditivni), brojalice, igre i mnoge
druge situacije. TraZzenjem najprikladnijih rjeSenja i upotrebom stranog jezika u sklopu

navedenih situacija dolazi do njegova usavrSavanja.

5.4. Total Physical Response

Total Physical Response (TPR) ili potpuni fizicki odgovor jest metoda koju je
razvio James Asher 1960-ih godina u Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama (Asher, 1969).
Glavna zadac¢a TPR metode jest aktivirati desnu i lijevu mozdanu polutku integriranjem
aktivnosti sluSanja, u€enja jezika i1 pokreta. Metoda se izvodi na nacin da odgajatelj
pokazuje, djeca promatraju te oponasaju odredene pokrete kako bi kasnije 1 sami mogli
izdavati naredbe, odnosno upute. Prema Nikpalj (1999: 134-135) aktivnosti unutar TPR
metode su usredotocene na:
,»1. razvijanje vjestine slusanja;
2. obavljanje kretnji ili radnji prema verbalnom poticaju;
3. duze razdoblje slusanja i inputa;

4. individualan pocetak govorenja;
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5. slusanje i govorenje uz pokret
6. stvaranje situacije u kojoj dijete govori s odredenom svrhom, uz potpuno

razumijevanje onoga Sto govori‘.

Odgajatelj prvenstveno djecu uc¢i jednostavnim rijeima stranog jezika kao 1 njihovom
pravilnom izgovoru, intonaciji i ritmu kroz pjesmice, brojalice i sli¢cno. Pravo
oblikovanja odnosno adaptacije igara i implementiranje vlastitih ideja uvelike je
dozvoljeno i pozeljno kako bi se djeci Sto viSe priblizilo uéenje stranog jezika. Uz
usvajanje samog jezika, integracija tjelesne aktivnosti to¢nije pokreta do velike je koristi
za dijete 1 kako motoricki, tako i cjelokupni razvoj. Neke od mogucih aktivnosti koje
odgajatelj moze provoditi s djecom jesu: oponaSanje Zivotinja i njihova glasanja (Dog-
woof woof/ Pas- vau vau); izvodenje raznih radnji (Crawl! Puzi!); Animal Mime,; Simon
says, Up and Down,; TPR Song Revision pjesmom Head, Shoulders, Knees and Toes 1 If
You're Happy and You Know it ( Kad si sretan), Flashcard Game i mnoge druge
(Nikpalj,1999).

Kao i svaka metoda, Total Physical Response ima svoje pozitivne i negativne strane,
to¢nije svoje prednosti i nedostatke. Neke od prednosti koje navodi Er (2013) jesu
omogucavanje djeci rane 1 predskolske dobi da zadovolje vlastitu potrebu za kretanjem 1
da uce kroz pokret nasuprot tekstualnim zadacima koji djecu te dobi opterecuju.
Sadrzaji TPR metode su iznimno lako pamtljivi i zabavni, te se mogu provoditi u
svakoj skupini bez obzira na koli¢inu, tocnije broj djece koja se u istoj nalaze. Nije
potrebna nikakva detaljna priprema kako bi se izvrSila ova metoda jer se temelji na
primjeni zabavnih sadrzaja poput igara, pjesama i slicno. Takoder, opce je poznato kako
svako dijete uci na svoj nacin te ova metoda omoguéava djeci ¢ija je prednost ucenje
osjetilom vida 1 sluha jednako, ako ne 1 uspjeSnije razumijevanje i usvajanje odredenih
sadrzaja na stranom jeziku. No, kako je ve¢ napomenuto, TPR metoda ima 1 svoje
nedostatke. Smatra se kako je razina stranog jezika koji se moZe usvojiti ovom
metodom na pocetnoj razini (Cije je obiljezje siromasSan vokabular), odnosno ne
omogucava usvajanje apstraktnijih pojmova, prepri¢avanje i opisivanje vec¢ staje na
pukim zapovijedima poput ,, Grab the ball!” 1 sli€no. Nadalje, nekoj djeci ranog i
predSkolskog uzrasta TPR moze izazivati nelagodu u smislu da se dijete srami izvoditi

odredene pokrete u prisustvu druge djece unutar odgojno-obrazovne skupine.
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5.5. Metoda Helen Doron

Helen Doron metoda (tzv. Helen Doron Early English) metoda je ucenja
engleskog jezika koju je osnovala istoimena britanska lingvistica 1 edukatorica. Razvila
se pod utjecajem Suzuki metode ucenja sviranja violine i metode Glenna Domana.
Suzuki metoda, nastala je po principima ucenja materinskog jezika. Primjenjivala se u
svrhu ucenja sviranja violine jer, kako navodi Sili¢ (2007) tvrdio je da ako se prouce
zakonitosti materinskog jezika vrlo lako se moZze potaknuti razvoj u drugim podrucjima
1 to na prirodan nacin. Takoder, navodi kako je potrebno medusobna suradnja obitelji,
odgajatelja i djeteta kako bi metoda bila uspjesna.

Sukladno tome, cilj Helen Doron metode jest omoguéiti djeci i adolescentima,
¢iji uzrasti variraju od tri mjeseca do devetnaeste godina Zivota, da usvoje strani jezik na
nacin na koji usvajaju ili su usvojili vlastiti materinski jezik. Dakle, moze se zakljuciti
kako metoda slijedi prirodni tijek usvajanja jezi¢nih vjeStina. Najveéi je naglasak
stavljen na slusanje pa govor te se kasnije radi na usvajanju vjestina ¢itanja i pisanja
stranog jezika (Rokoszewska, 2013). Metoda je usmjerena na dijete/ucenika te potice
kako kognitivni, tako i fizi¢ki i emocionalni razvoj.

Unutar Helen Doron metode ponudeno je sedam razina, od kojih je pet usmjereno na
govor stranog (engleskog) jezika, a dva na pisanje i Citanje. ZnacCenje jezika usvaja se
kroz kontekst 1 odredene situacije, a pri tome pomazu mimika, intonacija, aktivnosti
bojanja i potrage za objektom, flashcards i sliéno. Veoma vazan princip ucenja €ini 1
potkrepljivanje recenica odredenom radnjom. Primjerice, ukoliko djeca uce recenicu
koja glasi ,, I am eating lemons” pozeljno bi bilo odglumiti koriste¢i i mimiku lica kako
bi lakSe povezali 1 zapamtili po€etnu recenicu. Uporaba materinskog jezika nastoji se u
Sto vecoj mjeri izbjegavati kako bi se bi djeca bila potaknuta koristiti i sporazumijevati
se na stranom, engleskom, jeziku (Rokoszewska, 2013).

Uloga odgajatelja/ucitelja u Helen Doron metodi jest, da nakon auditivnih poticaja, na
jednostavan 1 efikasan nacin predstave materijal. Odnos odgajatelja/ucitelja prema
djetetu moze se usporediti s odnosom roditelj 1 njegova djeteta u smislu da ih potice da

razgovaraju na stranom jeziku na nacin da ih ohrabruje kako rije¢ima, tako i djelima.
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Takoder, na svaku djetetovu fizicku 1 emocionalnu potrebe reagiraju na nacin koji je

sklon roditeljskom.
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6. ZAKLJUCAK

Strani jezik oznacava jezik kojim se ne govori unutar drzave u kojoj dijete zivi,
ve¢ jezik strane zemlje koji je moguce nauciti u odgojno-obrazovnim institucijama ili na
odredenim teajevima (Jelaska i sur., 2005 prema Coso, 2016). Kako govorimo o ranoj i
predskolskoj dobi, dogada se da se strani jezik u¢i kada zapravo nije ni mogucée u
potpunosti usvojiti sva pravila i dijelove materinskog jezika. Uvodenjem pojmova poput
kriticnog razdoblja i osjetljivog perioda dovodi se u pitanje utjecaj dobi u samom
usvajanju stranog jezika.

Daljnjim proucavanjem rada moguce je zakljuciti brojne prednosti koje nosi rana i
predskolska dobi a uocljive su u kognitivnom razvoju djeteta, poticajnoj okolini koja
omogucuje razvoj interkulturalnosti, pozitivhog stava i motivacije kao 1 mogucnosti
usvajanja pravilnog izgovora.

Kao odgajatelji/ucitelji €iji je cilj poucavati dijete stranom jeziku od velike je koristi
dokument Europske komisije (2011) koji navodi odredene smjernice u poucavanju i
implementiranju stranog jezika u odgojno-obrazovnu skupinu. Prikazane su i neke od
metoda zastupljenih u svjetskim vrti¢ima poput komunikacijskog pristupa, situacijskog
pristupa (najzastupljeniji u Republici Hrvatskoj), Total Physical Response kao i metode
Helen Doron koje dodatno ukazuju na vaznost ucenja stranih jezika u ranoj i

predsSkolskoj dobi.
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