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Sazetak

Tema ovog diplomskog rada su metodicke moguénosti primjene price u razrednoj
nastavi. Rad obuhvaca teorijski okvir pri¢e kao knjizevne vrste, razli¢ite metodicke
aspekte procesa pripovijedanja, ¢itanja i stvaranja prica te mogucnosti primjene price
kao knjizevne vrste u nastavi Hrvatskoga jezika, ali i kao sadrzaja za ostvarivanje
odgojno-obrazovnih ishoda drugih nastavnih predmeta, o¢ekivanja medupredmetnih
tema i ciljeva izvannastavnih aktivnosti. Cilj diplomskog rada je prikazati na koji na¢in
i s kojim ciljem se pri¢a sve moze primijeniti u razrednoj nastavi. Za potrebe ovog rada
odabrane su Cetiri pri¢e na temelju kojih su izradeni metodi¢ki modeli za prvi, drugi,
treéi i Cetvrti razred. Modelima su prikazane razli¢ite mogucnosti primjene i nacini
interpretacije odabranih pri¢a u nastavi Hrvatskoga jezika te njihove korelacije s

drugim nastavnim predmetima i medupredmetnim temama.

Klju¢ne rijeci: metodicke moguénosti, prica, €itanje, pripovijedanje, stvaranje,

razredna nastava
Abstract

The topic of this master's thesis is the methodical possibilities of applying the story in
classroom teaching. The paper includes the theoretical framework of the story as a
literary genre, various methodical aspects of storytelling, reading and creating stories
and the possibility of applying the story as a literary genre in Croatian language
teaching, but also as content for educational outcomes of other subjects, expectations
of cross-curricular topics and goals of extracurricular activities. The aim of this thesis
is to present how and for what purpose the story can be applied in the classroom. For
the purposes of this paper four stories were selected. Based on those stories,
methodical models for the first, second, third and fourth grade were made. The
methodical models show different possibilities of application and ways of
interpretation of selected stories in Croatian language teaching and their correlations

with other subjects and cross-curricular topics.

Keywords: methodical possibilities, story, reading, storytelling, creation, classroom

teaching
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1. UvVOD

”Nije teSko zaboraviti koliko su price tajnovite i moéne. One svoj posao obavljaju
u tiSini 1 skrovitosti. Marljivo rade sa svim nutarnjim materijalima uma i sebstva. I

mijenjajuéi vas, postaju dio vas” (Ben Okri 1996, prema Perrow 2008: xvi).

Djecje price predstavljaju neiscrpno vrelo poruka i mudrosti. One ne samo da
poticu razvoj govora, rjeCnika, jezi¢nih znanja i ostalih jezi¢nih kompetencija, vec
djecu poucavaju brojnim odgojnim i moralnim vrijednostima, a mogu ostvariti i
odredeni terapeutski ucinak. Kako bismo to postigli, izrazito je vazno kriticki
promisljati o sadrzaju i poruci price te aktivnostima koje bismo realizirali s ucenicima
prije i nakon interpretacije pri¢e. Polje moguénosti primjene i interpretacije djecje
pri¢e izrazito je Siroko. Pri€e se mogu pripovijedati, Citati i stvarati, a pritom Se

mozemo igrati i glumiti te koristiti razli¢itim nastavnim sredstvima i pomagalima.

Cilj ovog diplomskog rada je istraziti na koji nacin 1 s kojim ciljem se sve prica
moze primijeniti u razrednoj nastavi te steCene spoznaje objediniti 1 prikazati

metodi¢kim modelima.

Oduvijek sam bila svjesna koliko price utjecu na sve nas, pa osobito na malu djecu.
Iz tog razloga odlucila sam odabrati ovu temu kako bih steCeno znanje mogla

primijeniti u svome bude¢em radu te na taj na¢in ne bih podlegla rutini i monotonosti.

Rad je podijeljen u ukupno sedam poglavlja od kojih prvo poglavlje ¢ini Uvod, a
posljednje Zakljucak. Nakon Uvoda, u drugom poglavlju razraden je teorijski okvir
djecje price kao knjizevne vrste, odnosno povijesni razvoj djecje price 1 hrvatske djecje
price, definicija, karakteristike i odrednice djecje price, njezina podjela na vrste i
podvrste te funkcije i uloge djecje pri¢e. U trecem poglavlju opisani su metodicki
aspekti pripovijedanja, Citanja i stvaranja pri¢a kao Sto su odabir pri¢e, vaznost
razrednog ozracja, upotreba vizualnih sredstava i slicno. Nadalje, u ¢etvrtom poglavlju
navedene su moguénosti primjene price kao sadrzaja za u¢enje i pou¢avanje nastavnog
predmeta Hrvatski jezik, odnosno moguénosti primjene pri¢e kao sadrzaja za
intrepetaciju 1 poticaja na stvaralastvo te lingovometodickog predloska za ucenje 1
poucavanje u nastavi jezika i jezi¢nog izrazavanja i medijske kulture. Ono je ostvareno

pregledom i analizom dokumenata koji predstavljaju temelj za organizaciju i



ustrojstvo odgojno-obrazovne prakse, odnosno Kurikuluma za nastavni predmet
Hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj i Nastavnog plana i
programa za osnovnu Skolu. Peto poglavlje je isto tako definirano nacionalnim
dokumentima, a sadrzi mogucénosti primjene djeCje price u drugim nastavnim
predmetima, medupredmetnim temama i izvananstavnim aktivnostima. U Sestom

poglavlju prikazana su ¢etiri metodicka modela primjene price u razrednoj nastavi.

Rad je napisan na temelju istrazivanja relevantne stru¢ne i znanstvene literature
¢ijom sam analizom i sintezom dos$la do rezultata koje prikazujem u radu. Teorijske
postavke primijenjene su pri izradi metodickih modela za price koje sam odabrala na

temelju istrazivanja razlicitih zbirki prica.



2. ODJECJOJ PRICI

Djecja prica ubraja se u posebni dio knjizevnosti koji nazivamo dje¢jom
knjizevnosc¢u. Najpoznatiju i opéeprihvac¢enu definiciju djecje knjizevnosti ponudio je
Milan Crnkovi¢ (1984: 6), a definirao ju je kao “posebni dio knjiZzevnosti koji
obuhvaca djela $to po tematici i formi odgovaraju djecjoj dobi (grubo uzevsi od 3. do
14. godine), a koja su ili svjesno namijenjena djeci, ili ih autori nisu namijenili djeci,
ali su tijekom vremena, izgubiv$i mnoge osobine koje su ih vezale za njihova doba,
postale prikladna za djecu dob, potrebna za estetski i drustveni razvoj djece, te ih
isklju¢ivo ili najvise ¢itaju djeca”. Kada govorimo o polozaju djecje price u sklopu
djecje knjizevnosti, bitno je istaknuti da se ona ubraja u njezine glavne vrste koje su
specifi¢ne po tome §to zadovoljavaju sva tri kriterija pripadnosti dje¢joj knjizevnosti,
odnosno da su ”pisane za djecu, junaci su djeca, zivotinje ili nesto njima blisko, od

nakladnika i knjizni¢ara deklarirane kao djecje...” (Crnkovi¢ i Tezak 2002: 15).

Vazno je napomenuti da nisu sve djecje price prikladne za djecu odredene dobi.
Djeca razlicite dobi na razli¢itom su stupnju kognitivnog razvoja sto znaci da ona ne
mogu jednako procesuirati informacije i ostvarivati pojedine mentalne procese. 1z tog
razloga, djeca razli¢ite dobi €itaju knjiZzevna djela razlicitih vrsta djecje knjiZevnosti.
Klju¢nu ulogu u odabiru knjizevnih djela za djecu imaju roditelji, odgojitelji 1 ucitelji
koji bi ponajprije trebali biti upoznati s razvojnim moguénostima i sposobnostima
djece, a zatim i s odredenim kriterijima koji nam govore je li neko knjizevno djelo
prikladno za djecu odredene dobi. Kada govorimo o dje¢jim pricama, za djecu od
rodenja do druge godine Zivota primjerene SU kratke pri¢e koje sadrze do nekoliko
rijeci. S obzirom na to da se navedeno Zivotno razdoblje odnosi na vrijeme kada dijete
tek pocinje razvijati govor, ono je u potpunosti razumljivo. Za djecu od trece do Cetvrte
godine primjerene su jednostavne kratke price. U toj dobi djeca najéeS¢e pohadaju
predskolsku ustanovu gdje im odgojitelji ¢itaju krace price i slikovnice. Za djecu od
Cetvrte do sedme godine primjerene su bajke. To je razdoblje djetetova Zivota tijekom
kojeg ono iz predskolske ustanove prelazi u osnovnu skolu, odnosno u razrednu
nastavu. Neminovno je da djeca te dobi imaju ve¢ dovoljno $irok i razvijen rjecnik,
stoga ono zahtijeva i ”sloZenija” knjizevna djela, odnosno sloZenije djecje price. Tako

su za djecu od sedme do osme godine prikladne bajke i duze price, a za djecu od osme



godine nadalje prikladne su pripovijetke i jo§ slozenije vrste djecje knjizevnosti

(Crnkovi¢ 1984).

Poznato nam je da djeca nerijetko od svojih majki, oCeva, baka 1 djedova
zatraze da im ispricaju pricu prije spavanja. Pritom djeca najceS¢e misle na one divne
pri¢e koje zapoéinju reéenicama poput: “Bili jednom davno...”, ”Zivjeli jednom
davno...”, ”lza sedam gora i planina...” i sli¢no. To su pri¢e u kojima se pojavljuju
princeze, divovi, vjestice, ali i prascici i zabe. Takve price im omogucuju da uplove u
svijet snova, svijet gdje je sve moguce, gdje se sve zelje ostvaruju i gdje dobro gotovo
uvijek pobjeduje zlo. Dje¢ja prica ima brojne knjizevne vrijednosti. Citanjem i
pripovijedanjem dje¢jih prica pomazemo djeci u razvoju njihova rjeCnika i
komunikacijske jezi¢ne kompetencije. Komunikacijska jezi¢na kompetencija odnosi
se na stjecanje znanja o jeziku i ovladavanju jezi¢nim djelatnostima, odnosno
vjestinama sluSanja, govorenja, €itanja i pisanja. Medutim, djecja pri¢a ima i brojne
neknjizevne vrijednosti jer ona "moze odgojno djelovati u pitanjima morala, Vvjere,
dobrog ponasanja, ljudskih odnosa i moZze pruziti informacije o raznim stvarima; moze
prosiriti znanje iz mnogobrojnih podru¢ja” (Crnkovi¢ i Tezak 2002: 12). Osim toga,
djecja prica moze pomoc¢i djeci u rjeSavanju nekih unutarnjih problema i strahova, ali
i pojedinih problemati¢nih ponasanja koja su uzrokovana upravo tim istim unutarnjim
problemima i strahovima. Djeca se ponekad poistovjecuju s junacima iz djecjih prica
te su sposobna vlastite probleme poistovjetiti s njihovim problemima. Jedna od
karakteristika djecjih prica jest da sadrze rjeSenje tih problema, a poznato nam je da
one gotovo uvijek zavrsavaju pobjedom dobra nad zlim pa tako i nagradivanjem dobra.
Tako djeca postupke junaka iz dje¢jih pri¢a mogu implementirati i u vlastiti zivot te u
potpunosti ili djelomice rijesiti svoje probleme. Osim klasi¢nih pri¢a, postoje 1 price
koje su ciljano osmisljene kako bi rijesile neke specifi¢ne djecje probleme 1 ponaSanja,
a poznate su kao terapeutske price. MoZemo zakljuciti da djecje pri¢e predstavljaju
odredenu podrSku djeci u njihovom rastu i razvoju, odnosno u izgradnji njihove

licnosti (Perrow 2010).



2.1. Povijesni razvoj djecje price

Povijesni razvoj djecje price seze daleko u proslost i obuhvaca izrazito dugi
vremenski period tijekom kojeg su se istaknuli brojni autori, stoga je bitno istaknuti
najpoznatije predstavnike djecje price u svjetskoj knjizevnosti i njihova najpoznatija

knjizevna djela.

Prvi autor koji je izdao znacajno knjizevno djelo u podrucju djecje price je
francuski pisac Charles Perrault (Crnkovi¢ 1987). On je prvi objavio neke od
najpoznatijih dje¢jih bajki, a njegova prva bajka, ujedno i najpoznatija, je Uspavana
ljepotica iz 1696. godine (Crnkovi¢ 1986). Godinu dana kasnije, Perrault izdaje prvu
zbirku narodnih pric¢a za djecu pod popularnim nazivom Bajke moje majke guske ili
Price i bajke iz starijih vremena s poukama (Crnkovi¢ 1986), a koja je obuhvacala
ukupno osam bajki, odnosno bajke: Zaspala ljepotica, Crvenkapica, Plavobradi,

Macak u ¢izmama, Vile, Pepeljuga, Kraljevi¢ Cuperak i Palci¢ (Crnkovié 1986).

Svevremenske pri¢e kojih se zasigurno svatko od nas s radoscéu prisjeti iz
djetinjstva su pric¢e bra¢e Grimm. Brac¢a Jacob i Wilhelm Grimm putovala su svijetom
1 sakupljala, odnosno zapisivala narodne price i bajke koje su kasnije izmijenili i
objedinili u vlastitu zbirku narodnih pri¢a. Kako isti¢e Crnkovi¢ (1978) Jacob i
Wilhelm Grimm, za razliku od Perraulta, su znacajno manje izmjenjivali izvorne
narodne price te su njithove verzije prica upravo naj¢itanije 1 najslusanije medu dje¢jom
populacijom, a njihova prva sluzbena zbirka prica izdana je 1812. godine pod nazivom
Price za djecu i dom. U 19. stolje¢u odvija se znaCajan razvoj djecje price. To
povijesno razdoblje djecje knjizevnosti obiljezile su brojne verzije narodnih bajki i

prica, ali 1 postupan razvoj umjetnicke bajke (Crnkovi¢ 1987).

U razvoju djecje price bitno je istaknuti i ulogu danskog pisca Hansa Christiana
Andersena. On, osim S$to je izmjenjivao poznate narodne price, pisao je i vlastite
narodne price te pri¢e koje nemaju nikakva obiljeZja narodnih. Znacajan je po tome
§to je u svojim pri¢ama ozivljavao stvari te je zivotinjama i biljkama pridavao ljudske
karakteristike. Andersenova prva zbirka prica izdana je 1835. godine, a obuhvacala je
price: Kresivo, Mali Nikola i Veliki Nikola, Kraljevna na Zrnu graska i Cvijece male

Ide. Njegove price hrvatskoj publici prvi put su bile dostupne u ¢asopisu Smilje 1873.



godine, a njegova prva sluzbena zbirka prica nosila je naziv Izabrane price i izdana je
1877. godine u Zagrebu. Andersen je svoje price, u odnosu na prijasnje pisce, obogatio
antropomorfnim prikazom stvari, biljaka i Zivotinja 1 pridavanjem osobnih dozivljaja
iz vlastitog Zivota, a neke od njegovih najpoznatijih prica su: Mala sirena, Ruzno pace,

Djevojcica sa zigicama i Carevo novo ruho (Crnkovié¢ 1978).

Novi veliki iskorak u razvoju dje¢je price ostvario je engleski pisac Lewis Carroll
koji se smatra za¢etnikom nove knjizevne vrste na podru¢ju dje¢je pri¢e, odnosno
fantasti¢ne price. Carroll je 1865. godine objavio jedno od svojih najpoznatijih djela
Alicu u zemlji ¢udesa, a njegove glavne karakteristike su irealne slike, dogadaji i likovi
te odvijanje radnje u podsvijesti, odnosno u snu. Tako je Carroll pri¢u u potpunosti

odvojio od narodne i vise ju priblizio djeci (Crnkovi¢ 1978).

Osim navedenih autora, jos neki od autora koji su svojim knjiZzevnim ostvarajima
uvelike doprinijeli razvoju tipova i vrhunaca djecje price su Carlo Collodi, Oscar
Wilde, James Barrie, Karel Capek, Ivana Brli¢-Mazuranié, Ela Peroci, Zvonimir Balog

1 brojni drugi (Crnkovi¢ 1978).

Tako Crnkovi¢ (1978) zakljucuje da su brojni autori djecje price, u vremenskom
razdoblju od Jacoba i Wilhelma Grimma pa sve do Carrolla, doprinijeli razvoju
njezinih karakteristika i potencijala te da ¢e autori koji ¢e se pojaviti kasnije u pricu
unositi svoje vlastite elemente, no ona ¢e se uvijek zasnivati na Grimmovoyj,

Andersenovoj ili Carrollovoj osnovi.

2.2. Povijesni razvoj djecje pric¢e u Hrvatskoj

Iako su se brojni hrvatski pisci odavno okusali u stvaranju knjiZzevnih tekstova
za djecu, sluzbeni razvoj djecje pri¢e u Hrvatskoj zapoceo je u drugoj polovici 19.
stoljeca (Visinko 2010). Osim $to su se prenosile usmenom predajom, dje¢je price
najprije su se pocele objavljivati u djecjim casopisima, @ mnogi od njih su se poceli
izdavati upravo u drugoj polovici 19. stolje¢a (Hranjec 2006). Prvi ¢asopisi u kojima
su se poceli objavljivati tekstovi koji su posve ili dijelom bili namijenjeni djeci su:
Bosiljak, Brsljan, Smilje, Pobratim, Vjerni drug, Ljiljan i drugi (Hranjec 2006). U

Bosiljku se djecja prica pojavljuje u obliku usmene price, a kao znacajne autore bitno



je istaknuti BoZzenu Némcovu i njezine pripovijetke Jaromil i Sumska vila (Hranjec
2006). Prema navodima Milana Crnkovica, pri¢a u Smilju postaje finija i poeti¢nija, a
od djecjih prica uvrStene su usmene price, price slicne narodnoj, moralisticke
pripovijetke, alegorijske price i legende (Hranjec 2006). Izrazito malo hrvatskih pisaca
u prvoj polovici 19. stoljeca se okusalo u stvaranju knjizevnih djela za djecu (Crnkovi¢
1987, prema Hranjec 2006). Medutim, pojedini hrvatski autori zna¢ajno su se istaknuli
pored velikih stranih predstavnika dje¢je pri¢e, odnosno Andersena, Kiplinga i
Tolstoja, a to su: PBuro Turi¢, Jelica Belovi¢-Bernadzikowski i Antonija Kassowitz-
Cviji¢ (Visinko 2010). Oni su ”pronasli pravu dje¢ju knjizevnost, ali nisu bili svjesni
svoga otkrica te ga nisu znali, htjeli ili mogli iskoristiti” (Crnkovi¢ 1978: 163, prema
Visinko 2010: 45). Primjerice, zbirku Price Pure Turi¢a koja je izdana 1909. godine
Crnkovi¢ (1978) isti¢e kao najljepsu i najbolju knjigu prica prije Prica iz davnine”
(Crnkovi¢ 1987: 108;195, prema Visinko 2010: 45). Izmedu ostalog, Crnkovi¢ (1978)
isti¢e i izdvaja povjestice Augusta Senoe kao jednim od najdragocjenijih ostvaraja u
hrvatskoj dje¢joj knjizevnosti zbog izrazite srodnosti djeci (Crnkovi¢ 1978, prema
Visinko 2010). Tijekom 70-ih i 80-ih godina 20. stoljea brojni pisci, u tom
povijesnom razdoblju razvoja djecje price, stvaraju price razliCite strukture i tematike.
Do izrazaja dolazi razvoj suvremene hrvatske djecje price, a osobito se isticu djecje
price koje sadrze motive djetinjstva i animalisticke price (Visinko 2010). Ista autorica
istice Zvonimira Baloga, Nadu Iveljié, Sun¢anu Skrinjari¢, Zlatka Krili¢a, Antu
Gardasa i brojne druge kao autore koji su uvelike doprinijeli suvremenim tendencijama
u podrucju djecje price u Hrvatskoj tijekom 70-ih i 80-ih godina 20. stoljec¢a (Visinko
2010). Jos neki od autora ¢ija su se djela istaknula u ¢asopisima Radost, Smib i Modra
lasta su: Nada Ivelji¢, Blanka-Dovjak-Matkovi¢, Tin Kolumbi¢, Stanislav Femeni¢,
Sunéana Skrinjarié, Anto Garda$ i Bozidar Prosenjak, a autori ¢ija su djela manje
zastupljena su: Bozica Jelusi¢, Ivan Bozdar, Dragutin Horkié¢, Luko Paljetak i drugi
(Visinko 2010). Medutim, u vremenskom razdoblju od posljednjih deset godina
najvise se isticu autorice: Nada Zidar-Bogadi, Sanja Pili¢, Nada Mihokovi¢-Kumric i
Vjekoslava Hulji¢, a ¢esto se mozZemo susresti i s djelima autora: Josipa Balaska, Ivana
Golesa, Marije Krtali¢, Vere Zemuni¢ i brojnih drugih (Visinko 2010). lzraziti
doprinos razvoju hrvatske djecje price dala je Ivana Brlic-Mazurani¢, stoga ju je

potrebno posebno istaknuti. Ivana Brlic-Mazurani¢ stvarala je knjizevna djela u



razdoblju prelaska iz 19. u 20. stoljece te je sva svoja knjizevna djela namijenila djeci.
Nazivamo ju i hrvatskim Andersenom §to je zavrijedila osobitom kreativno$¢u i
originalno$¢u u svojim djelima, a neka od njezinih najpoznatijih djela su bajke: Kako
Jje Potjeh trazio istinu, Ribar Palunko i njegova Zena, Rego¢, Suma Striborova, Bratac
Jaglenac i sestrica Rutvica i Sunce djever i Neva Nevicica (Grahovac Prazi¢ i Mariji¢
2014).

2.3. Definicija, karakteristike i odrednice djecje price

Pric¢a je najrasirenija vrsta dje¢je knjizevnosti, a djeca se s njom susre¢u od
samog pocetka usvajanja jezi¢nog sustava pa sve dok ne odrastu i u potpunosti izgube
interes za nju (Crnkovi¢ i Tezak 2002). Termin prica objedinjuje, odnosno nadreden

je svim preostalim vrstama i podvrstama (Crnkovi¢ 1987).

Jedna od brojnih karakteristika djecje price je da ona ne prikazuje Zivot nekog
lika u cijelosti, ve¢ samo njegov znacajno manji dio, a najées¢e su to najvaznije i
najznacajnije situacije, dogadaji i emocionalna stanja lika (Hranjec 2006). Njezina
posebnost je u tome S$to ona bijegom u irealno bolje prikazuje realan svijet od njegovog
istinskog realisti¢nog prikaza (Crnkovi¢ i Tezak 2002). Temeljna odrednica djecje
price je posjedovanje fantasti¢nih ili ¢arobnih motiva, odnosno odredeno odstupanje
od stvarnoga svijeta bez kojeg ju ne bismo mogli nazivati dje¢jom pricom (Crnkovié i
Tezak 2002). Osim toga, jos neke od bitnih odrednica djecje pric¢e su da je ona napisana
jednostavnim i djeci razumljivim jezikom te da sadrzi motive koje pretezito vezemo
uz djecu i djetinjstvo. Vazno je istaknuti da ona ima mnogo razli¢itih likova, od kojih
su mnogi likovi djeca, a s time da se medu njima isti¢u najvise dva lika. Ono §to je joS$
bitno jest da unutarnje stanje likova nije toliko kompleksno (Tezak 1989, prema
Visinko 2009). Takoder, nije ocekivano da dje¢ja pri¢a sadrzi fabulu koja je
kompleksna te odnose izmedu likova koji su nejasni. Medutim, brojne djecje price
upravo takve i jesu, a posebice bajke i fantasti¢ne price (Visinko 2009). Velicki (2013)
isti¢e da simboli¢na radnja u pricama djeluje na nase unutarnje stanje duha te nas tako
oplemenjuje i ispunjava. Ista autorica naglasava da djeca predskolske i mlade $kolske

dobi ’spoznaju svijet preko simbolickih radnji, a svoje spoznaje, dojmove i okoli$



preraduju uz pomo¢ prica. Ona u pricama dobivaju materijal za obogacivanje i
gradenje unutarnjeg svijeta predodzbi, a kada sama pricaju, taj unutarnji svijet mogu
okrenuti prema van i podijeliti ga s drugima” (Velic¢ki 2013: 38). Perrow (2010)
umjesto definicije navodi neke metafore za pricu koje je spoznala tijekom svog
dugogodisnjeg rada, a to su: vjetar, zdjela puna zdrave hrane, voda i lijek. Prva
metafora bi u kontekstu pri¢e simbolizirala dolazak price iz udaljenih mjesta. 1z druge
metafore mozemo isCitati korisnost te ujedno i vaznost prica za nase zdravlje. Treca
metafora joS bolje iskazuje vaznost prica za nasu dusu. Naime, kako autorica istice,
one osiguravaju ocuvanje ravnoteze ili vracanje u ravnotezu naseg unutarnjeg stanja,
kao $to je i voda neophodna za Zivot. Cetvrta metafora odnosi se upravo na

terapeutsku, odnosno iscjeliteljsku mo¢ prica.

Djecja prica je djeci izrazito srodna, stoga ona predstavlja najznacajniju vrstu
djecje knjizevnosti (Crnkovi¢ i Tezak 2002). Srodnost djeteta i djecje price ocituje se
u tome Sto, za razliku od odraslih, dijete ”...bez ¢udenja, makar s rados¢u ili strahom,
prihvacéa pojave i likove kakvih u stvarnosti nema, prihvaéa cudesno ili fantasti¢no:
divove, patuljke, vile, mocne vjestice, trenutacno savladavanje golemih daljina, lako
stjecanje zeljenih predmeta i dr.” (Crnkovi¢ 1 Tezak 2002: 21). Ono S$to je bitno
istaknuti je to da su, za razliku od njihovih izvornih verzija, danasnje bajke uvelike
izmjenjivane 1 uljepSavane kako bi se prilagodile za citanje najmladim citateljima.
Medutim, u mnogima od njih je izbacivanje grubih i nasilnih elementa u pojedinim
segmentima ipak izostalo kako se ne bi previse udaljilo od izvorne verzije bajke.
Shodno tome, mnogi roditelji zbog tih grubih i nasilnih elemenata svojoj djeci odbijaju
Citati i pripovijedati pojedine klasi¢ne bajke kao §to su Crvenkapica, Snjeguljica i
sedam patuljaka i druge. Medutim, kao §to su istaknuli autori Tezak i Tezak (1997:
11), djeca te grube i nasilne elemente u bajkama ne dozivljavaju onako kako ih mi
dozivljavamo. Djeci je sasvim uobicajeno da je vuk pojeo Crvenkapicu te da
Snjeguljicu Zeli otrovati njezina maceha, a to je zato Sto djeca bajke 1 pri¢e dozivljavaju

1 prihvacaju u njihovoj cijelosti i ne bave se detaljima kao Sto se bavimo mi odrasli.



2.4. Podjela, vrste i mogucénosti predstavljanja djecje price

Djecja prica Cini najSire i najkompleksnije podrucje djecje knjiZzevnosti. Brojni
autori su tijekom godina ponudili razli¢ite definicije djecje price te svoje videnje
njezine podjele na vrste i podvrste. Medutim, pregledom razlicite literature moze se
zakljuciti da vrste i podvrste djecje price nisu usuglasene u literaturi. Vazno je istaknuti
i to da djecje price djeci mogu biti predstavljene i kao slikovnice koje su posebice

zastupljene u razrednoj nastavi.

Crnkovi¢ (1987) djecje price dijeli prema: strukturi, postanku, namjeni, tradiciji,
elementima ¢udesnog, elementima igre, junacima, zavrSetku i prema igri rijecima.
Prema kriteriju postanka, dje¢ju pricu dijelimo na narodnu i umjetnicku, a prema
namjeni na simbolicku, filozofsku, Saljivu ili humoristi¢ku, pou¢nu, moralisticku,
pricu kao igru (Crnkovi¢ 1987). Narodnu pricu dijelimo na bajku, novelu i anegdotu,
a umjetnicku pric¢u dijelimo na bajku, fantasti¢nu pricu i pripovijetku. Bajka kao
podvrsta narodne 1 umjetnicke pri€e sadrzi i svoje podvrste, a to su: mit, cudesna prica,
legenda i saga (Crnkovi¢ 1987). Mozemo zakljuciti da djecja pri¢a obuhvaca, dakle,
sve §to je za djecu preuzeto iz riznice narodnih prica i sve umjetnicke, u najve¢oj mjeri
prozne tekstove koji su gradeni po uzoru na narodnu pric¢u ili je u njima element

cudesnog izrazen na drugaciji nac¢in” (Crnkovi¢ 1986: 21).

S druge strane, Perrow (2010: 73) djecje price dijeli prema djecjoj dobi smatrajuci
da se ”’ne daju zatvoriti u to¢no odredene ladice”. Medutim, uvidjevsi izrazitu potrebu
roditelja za odredenim smjernicama pri odlu¢ivanju o primjerenosti pojedinih prica za
djecu, autorica je osmislila podjelu djec¢jih prica prikladnih za razli¢itu djecju dob,
stoga ih dijeli na: stihove u pri¢i i rimovane price, prie o prirodi i pri¢e iz
svakodnevice te narodne price, bajke i prie za razvoj maste. Dakle, prvu skupinu
dje¢jih prica ¢ine stihovi u prici i rimovane pric¢e kKoje dijelimo na: uspavanke i djecje
pjesmice, narativne igre, igre prstima i stihove-vjezbice te na kumulativne i besmislene
price (Perrow 2010). Prvu podskupinu stihova u pri¢i i rimovanih prica ¢ine uspavanke
i pjesmice za djecu koje mozemo poistovjetiti s prvim ”pricama” koje roditelji dijele s
djecom, a na temelju toga Sto se stihovima iz uspavanke mogu pripovijedati kratke i
jednostavne price. S obzirom na to da pjevanje uspavanki i pjesmica pomaze U razvoju

dublje emocionalne povezanosti izmedu djece i roditelja, one su prikladne za upotrebu



i u kasnijoj zivotnoj dobi te ih ne bismo trebali vezati isklju¢ivo uz novorodencad i
dojenacku dob (Perrow 2010). Drugu podskupinu stihova u prici i rimovanih prica ¢ine
narativne igre, igre prstima i stihovi-vjezbice koje su namijenjene za djecu od druge
polovice druge godine nadalje. Narativne igre pomazu djeci u osvjeStavanju vlastitoga
tijela i okoline, a prsti¢i kao vrijedni ’rekviziti” predstavljaju jednu od najdrazih igara
djece predskolskog uzrasta (Perrow 2010). Tre¢u podskupinu stihova u prici i
rimovanih pri¢a ¢ine kumulativne i besmislene pri¢e koje su hamijenjene za djecu od
tri 1 Cetiri godine. Kumulativne pri¢e su one koje u sebi sadrze kompleksnije rime,
ponavljanja stihova i radnje i pojavu mnogo razli¢itih likova, a besmislene price su
Saljive price koje sadrze bogate rijeci i mastovite stihove. Medutim, s njima treba biti
oprezan kako ih djeca ne bi predoslovno shvatila (Perrow 2010). Drugu veliku skupinu
dje¢jih prica ¢ine price o prirodi i pric¢e iz ’svakodnevice” koje su hamijenjene za djecu
stariju od tri godine. Na pocetku one moraju biti jednostavne, a kasnije kako se
mentalne sposobnosti djece razvijaju tako i pri¢e mogu postati duze i sloZenije, a
mozemo ih interpretirati kao sredstva za suzbijanje monotonosti nastave i ispraznosti
Skolskog gradiva. S druge strane, jednostavne price iz svakodnevice”, odnosno price
”Sjecam se kad...” su one koje se temelje na osobnom iskustvu i sje¢anju neke osobe.
One za djecu predstavljaju bogatu riznicu” znanja i informacija, no neophodno je
takve price prilagoditi dje¢joj dobi te ih u skladu s njome po potrebi i cenzurirati
(Perrow 2010: 73-79).

2.4.1. Narodna prica

Narodna prica je izrazito stara, a to dokazuje ¢injenica da ona postoji od kada
postoji i jezik. Najstarija zapisana narodna prica je Bajka o brodolomniku, a zapis je
saCuvan U drevnom Egiptu od prije vise od 4000 godina (Crnkovi¢ 1986). Bitno je
napomenuti da narodne pri¢e nisu u prvobitnom planu bile namijenjene djeci vecé
odraslima. One su se prenosile usmenom predajom ili ”’s koljena na koljeno”, a kako
se usmene narodne price nisu zapisivale, svaki je pripovjedac u prici ostavio svojstven
imanentan trag tako S§to ju je proSirio, izmijenio ili obogatio vlastitim rijeCima

(Crnkovi¢ i Tezak 2002). Njihova posebnost je u tome sto one ”obradujuci univerzalno
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arhetipsko ponaSanje i situacije” pomazu djeci u razvoju njihove individualnosti
(Perrow 2010: 78).

Narodne pri¢e mozemo razlikovati s obzirom na njihovu sloZzenost. Naime, $to
su djeca mlada, za njih su primjerenije price njeznije tematike i jednostavnije fabule.
Suprotno tome, §to su djeca starija, za njih su prikladnije price izazovnije tematike i
sloZenije fabule. Tako su za mladu djecu primjerenije krace price koje sadrze njima
poznate likove, koje ne sadrze mnogo opisa, ali sadrze rimu ili ponavljanje odredenih
stihova. Naime, rima ili ponavljanje odredenih stihova pomaze djeci u prac¢enju radnje
i odrzavanju pozornosti, a ono je od izrazite vaznosti za mladu djecu. S druge strane,
za stariju djecu primjerenije su sloZenije i detaljnije price koje sadrze vise likova koji
se susrecu s brojnim izazovima i neprilikama te sadrze ¢estu promjenu radnje (Perrow

2010).

2.4.2. Umjetnicka prica

Umjetnicka prica proizasla je iz narodne price, odnosno bajke. U pocetku je
razlika izmedu tih dviju vrsta djecje pri¢e bila beznaCajna, no s vremenom su
pripovjedaci nastojali sve viSe izmjenjivati ili ubacivati neke vlastite segmente u
postojece narodne price i bajke. Naposljetku je u umjetnickim pricama doslo do
potpunog odmaka od motiva i karakteristika narodne price, a tri bitna autora koja su
uvelike doprinijela razvoju umjetnicke price su Grimm, Andersen i Carroll (Crnkovi¢,
1986). Bitna razlika izmedu umjetnicke i narodne price je ta $to se U nju postupno
uvode “opisi ambijenta, prirode, likova i dusevnog stanja; likovi ¢e se izgradivati kao
karakteri 1 zastupnici dobra 1 zla; pothvati 1 postupci ¢e se motivirati; moral lica ¢e se

uzdizati na visi stupanj i sl.” (Crnkovi¢ i Tezak 2002: 23).

2.4.3. Bajka

Bajka je najrasireniji oblik djecje knjizevnosti (Hranjec 2006). Kao knjizevna
vrsta ona se istice: cudesnim pretvaranjima, suprotnoscu 1 jedinstvenosti zbiljskog i

nadnaravnog svijeta, ponavljanjem radnje, borbom izmedu dobra 1 zla 1 drugome
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(Pintari¢ 2008). Kada govorimo o njezinim posebnostima, bitno je istaknuti da djeca
uce jezik bajke i usvajaju njezinu “gramatiku” $to im omogucuje da svoje vlastite

probleme i nemire poistovjete s onima iz bajki (Solar 1981, prema Visinko 2009).

Rijec¢ bajka potjeCe od arhaicnog glagola koji oznacava bajati, vracati, carati
te pripovijedati, a mozemo ju interpretirati kao knjizevno djelo u kojem se isprepli¢u
stvarni i nestvarni svijet. U prenesenom znacéenju rije¢ bajka oznacava nesto izmisljeno
i nestvarno, $to je u potpunosti neopravdano zato $to se tako umanjuje njezina
vrijednost (Pintari¢ 2008). Povrh toga, bajka kao knjizevna vrsta ¢esto je predmet
omalovazavanja, $to zbog samog njezinog naziva, a $to zbog njezinog sadrzaja i
odgojne funkcije u razvoju djece i formiranju njihove li¢nosti. Primjerice, neki od
motiva koji se pojavljuju u bajkama, a protivnici ih isti¢u kao neprimjerenima za djecu
su: pakosne macehe, opake vjestice, tamnice, vjeSala, idealiziranje ljubavi, rubljenje
glava, nemilosrdnost i slicno. Medutim, kada bi tako gledali na bajke, to bi znacilo da
one ne ostavljaju nikakve pozitivne, ve¢ samo one negativne utjecaje na djecu,
odnosno da ih poucavaju sadizmu i mrznji te da ih strase i traumatiziraju (Tezak i

Tezak 1997).

Za razliku od protivnika bajke, Perrow (2010) istiCe njezinu “bezvremenost”
te navodi kako “one zadovoljavaju djetetovu beskrajnu zudnju za ¢udesnim te daju
utjehu i nadu” (Perrow 2010: 78). Potrebe djece predSkolske i rane $kolske dobi
zapravo nalazu koliko su bajke za njih od iznimnog znacaja te da se tako suzbijaju svi
stereotipi o bajkama. Medutim, izrazito je vazno ne zloupotrebljavati bajku te ju
pazljivo interpretirati s djecom (Crnkovi¢ 1990, prema Tezak 1 Tezak 1997). S time
¢e biti suglasan svatko tko se razumije u potrebe djece i zakonitosti njihova razvoja
zato Sto “takvome ne treba dokazivati da djeca dozivljavaju bajku na sasvim drugaciji
nacin nego odrasli 1 da za golemu vec¢inu normalne djece i macehe, i kraljevi, 1 mucila
predstavljaju samo opcéa, stilska mjesta, koja na mladoj psihi ne ostavljaju nikakvih
tragova, nikakvih pozljeda, a ni elemente mistike, praznovjerja, i neznanstvenosti nisu

tako opasni kako se €ini zrelim ljudima” (Tezak i Tezak 1997: 11).

Glavna podjela bajke je na narodnu i umjetnicku. Narodna bajka, kao i svaka
druga narodna prica, prenosila se usmenom predajom dok se umjetniCka bajka

postupno razvila iz narodne. Najvaznije karakteristike narodne bajke su: Cvrsta i
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prepoznatljiva struktura, ispreplitanje realnog i irealan svijeta, nizanje epizoda i
dogadaja, izostavljanje fizickog opisa i psiholoske karakterizacije likova te opisi
krajolika, ¢udesno koje potjeCe iz mitova, specifiCan moral te Cesta neodredenost
prostora i vremena (Crnkovi¢ i Tezak 2002). Umjetnicka bajka joS se naziva i literarna
narodna bajka, a bitno je napomenuti da se ona ne izmjenjuje vec se jezi¢no doraduje,
odnosno ubacuju se opisi, detalji i sli¢éno. Glavna razlika izmedu narodne i umjetnicke
bajke je u tome $to, za razliku od narodne bajke ¢ija je to temeljna karakteristika, u
umjetni¢koj bajci ne mora doc¢i do sretnog zavrSetka (Crnkovi¢ 1987). Pored toga, u
umjetnickim bajkama, za razliku od narodnih, opisi likova, mjesta i vremena su
opsirniji, sadrzajno bogatiji i dotjerani pomocu stilskih figura. Najveéa karakteristika
umjetnickih bajki je pojava neuobicajenih likova te izostajanje ili zaka$njenje nagrade

dobrih likova ili kazne loSih (Pintari¢ 2008).

2.4.4. Fantasti¢na prica

Fantasti¢na prica je vrsta djecje price koja se u potpunosti odvojila od motiva
1 karakteristika narodne price ili bajke. Primjerice, kada se u pojedinom knjizevnom
djelu realni svijet odijeli od irealnog svijeta (primjerice, odvijanjem radnje u snu) tada
govorimo o fantasti¢noj pri¢i. Kao §to je ve¢ ranije navedeno, njezinim zacetnikom
smatra se Lewis Carroll koji je utemeljio koncept fantasti¢ne price, a najpoznatiji je
po svojim djelima Alica u zemlji cudesa iz 1865. godine i Alica s one strane ogledala
iz 1872. godine (Pintari¢ 2008). Kada govorimo o obiljezjima 1 karakteristikama
fantasti¢ne price bitno je istaknuti da “fantasti¢ne price tematiziraju igru, djetinjstvo i
odrastanje, prevladavaju suvremeni motivi, napusta se stereotipna kompozicija,
uocava se prijelaz iz stvarnoga u nestvarni svijet, sumnja se u postajanje nestvarnog
svijeta, glavni su likovi djeca koja se vole igrati 1 mastati, nestvarni se likovi nalaze u

ulozi tajanstvenog prijatelja” (Pintari¢ 2008: 12).

2.4.5. Pri¢a koja pomaze

Djeca se tijekom procesa odrastanja susrecu s brojnim izazovima. Nerijetko se

dogodi da pojedino dijete ima odredenih poteskoca u komunikaciji i igri s drugom

13



djecom ili odraslima te da ponekad burno reagira na sasvim uobicajenu ili neznatnu
situaciju. Medutim, problemi ponekad znaju biti poprili¢no ozbiljni i kompleksni te
mogu zahtijevati i pomo¢ stru¢njaka kao $to su psiholozi i psihoterapeuti. Neminovno
je da price snazno djeluju na djecu, stoga im one mogu pomo¢i U savladavanju nekih
zivotnih prepreka, nedoumica ili ozbiljnih zivotnih problema tijekom kriznih
razdoblja. Pri¢e koje pomazu djeci su problemske i terapeutske price.

Problemske pri¢e karakteristicne su po tome §to poucavaju djecu prikladnom
ponasanju u drustvu 1 skupini, pravilima ponaSanja, socijalizaciji, vaznosti
medusobnog razumijevanja, na¢inima rje$avanja sukoba i osje¢ajima, 0dnosno uce ih
kako “poznavati svoje i tude osjecaje te se na taj naéin sna¢i u Cesto zbunjujucoj
stvarnosti” (Velicki 2013: 55). Terapeutske price su one price koje slusateljima pruzaju
odredenu podrsku, nadu i ohrabrenje u borbi s teskim Zivotnim problemima i pomazu
im u njihovom rje$avanju. Osim ciljano napisanih pri¢a koje sadrze posebnu tematiku
I motive, to mogu biti i klasi¢ne narodne price i bajke. One zahvaljujuéi svojoj
univerzalnoj tematici i zavrSetcima sadrze odredeni terapeutski potencijal, a njihova
mo¢ njegovana je jo§ od pamtivijeka. Drugim rije¢ima, to su pi¢e koje djeci
omogucavaju povratak duhovne ravnoteze i osjecaja cjelovitosti. Medutim, bitno je
napomenuti da postoje izazovi i problemi koje pri¢e mogu rijesiti, ali postoje i oni koje
ne mogu rijesiti. Takoder, ne postoji skupina univerzalnih pric¢a koje bi mogle pomo¢i
u rjeSavaju svake situacije. Svaka situacija je specifina, stoga zahtijeva i specificnu

pricu (Perrow 2010).

2.5. Slikovnica

Kao S§to je ve¢ ranije navedeno, slikovnica je jedan od mogucih nacina
predstavljanja dje¢je price koja je popracena ilustracija. Slikovnica je prva knjiga
gotovo svakog djeteta (Crnkovi¢ 1 Tezak 2002: 15). Djeca ju ¢itaju ve¢ od prve godine
svoga zivota, a interes za nju gube polako nakon drugog razreda osnovne Skole
(Crnkovi¢ i Tezak 2002). ”Slikovnica je i tekst, ilustracije i cjelokupni dizajn, ona je
proizvodni i komercijalni predmet, socijalni, kulturalni i povijesni dokument, i,
naposljetku, djetetovo iskustvo. Kao umjetnicki oblik ona podrazumijeva

meduovisnost slika 1 rije¢i, na istovremenoj pozornici dvostranice, kao 1 dramu

14



okretanja stranica” (Badre 1976: 1, prema Naran¢i¢ Kovac 2015: 39, prema HamerSak
i Zima 2015: 164). Posebnost slikovnice o¢ituje se u tome $§to ona sjedinjuje dva koda
komunikacije, odnosno ¢ini jedinstvo likovnog 1 jezicnog ili knjizevnog izraza
(Crnkovi¢ i Tezak 2002). ”Slikovnica ne samo §to je prva djecja knjiga u zivotu djeteta,
ve¢ je ona svojevrstan medij koji u sebi nosi jedinstvo slike i teksta, Sto predstavlja
pedagoski vrijednu osnovu za metodoloski prihvatljiv put vodenja djeteta k samom
tekstu” (Nola 1971: 4, prema Lazzarich 2017: 61). MoZemo zakljugiti da je slikovnica
izrazito vrijedan medij, koliko za manju djecu koja jos ne znaju ¢itati, toliko i za djecu

koje su na pocetku procesa usvajanja vjestine ¢itanja.

Kada govorimo o nekim temeljnim obiljezjima slikovnice kao medija bitno je
navesti kratkocu izraza, tematsku raznolikost te njezinu umjetnicku ili poucnu
(primjerice, o okolini). S druge strane, umjetnicka slikovnica ima za cilj uspostaviti
poseban odnos izmedu citatelja i svijeta, odnosno nastoji ostaviti na ¢itatelja poseban

dozivljaj (Crnkovi¢ i Tezak 2002).

2.6. Funkcije djecje price

Funkcija dje¢je pri¢e mozZe biti zabavna, informacijsko-odgojna, spoznajna,
iskustvena, estetska te govorno-jezi¢na (Cacko 2000, prema Martinovi¢ i Stri¢evié,
2011). Primarna funkcija dje¢jih prica je zabavna funkcija. Medutim, pritom ne
mislimo da ona predstavlja najvazniju funkciju, ve¢ da je ona preduvjet za realizaciju
drugih funkcija. Drugim rije¢ima, kako bi ostvarila svoje funkcije, dje¢ja prica
ponajprije za djecu mora predstavljati izvor zabave (Catko 2000, prema Martinovi i
Stri¢evi¢ 2011). Sljedeca funkcija djecje price je informacijsko-odgojna, a pomaze
djeci u razvoju slozenih kognitivnih sposobnosti koje uéenici primjenjuju dok rade na
tekstu, odnosno dok primjenjuju sposobnosti analize, sinteze, usporedbe, uopéavanja
I mnoge druge. Osim toga, informacijsko-odgojna funkcija pomaze djeci u razvijanju
sposobnosti spoznavanja uzro&no-posljedi¢nih veza i pronalaska informacija (Cac¢ko
2000, prema Martinovi¢ i Stri¢evi¢ 2011). Neminovno je da djec¢ja prica djeci pruza

odredene spoznaje o svijetu koji nas okruzuje, stoga mozemo re¢i da ona ostvaruje i
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spoznajnu funkciju koja im omoguéava da utvrde nove spoznaje ili procjene istinitost
svojih dotada$njih spoznaja (Cagko 2000, prema Crnkovié i Tezak 2002, prema
Martinovi¢ i Stricevi¢ 2011). Iskustvena funkcija djecje price ocituje se u tome §to
djecja prica pruza djeci stjecanje posrednih iskustava, odnosno iskustava koja ona iz
nekog razloga ne mogu dozivjeti u neposrednoj izvornoj stvarnosti. Primjerice, to
mogu biti znanja o multikulturalnosti, ratu, djeci s poteSko¢ama te drugim Zivotno
vaznim pitanjima (Nikolajeva 2003, prema Martinovi¢ i Stri¢evi¢ 2011). Primarni cilj
estetske funkcije je poticanje emocija i doZivljaja §to doprinosi razvoju dje¢jeg ukusa
i osje¢aja za lijepo (Cacko 2000, prema Martinovi¢ i Strigevi¢ 2011). Posljednja
funkcija djecje price je govorno-jezi¢na funkcija, a ona se odnosi na razvoj razli¢itih
pred¢itackih vjesStina ucenika (Martinovi¢ i Stricevi¢ 2011), a prvenstveno njihove
fonemske 1 fonoloske osvijesStenosti (Saindik i Pavi¢ 2009, prema Martinovi¢ i
Stri¢evi¢ 2011). Ono §to je bitno istaknuti jest da su sve navedene funkcije povezane,

odnosno da se medusobno isprepli¢u (Martinovié i Stricevi¢ 2011).

2.7. Odgojna, moralna ili moralizirajuéa uloga djecjih prica

Moralne i odgojne vrijednosti u dje¢jim pri¢ama najcesce su iskazane u obliku
izreenih ili neizreCenih poruka. Najveca posebnost djecjih prica je upravo u tim
neizreenim porukama koje djeca ponekad puno lakse shvacaju nego kada im se one
direktno nalazu. Primjerice, bajka Ljepotica i zvijer nam porucuje da je ljepota u o¢ima
promatraca. Tu je i Pepeljuga koja nas uci tome da se strpljenje i dobrota isplate.
Imamo i Usnulu ljepoticu koja nas poucava da ljubav pobjeduje sve. Bajke nas dakle
poucavaju tome da je bolje biti hrabar, iskren 1 darezljiv, nego bojaZzljiv, neiskren i
sebic¢an. One nas poucavaju da su ljubav i sre€a vece bogatstvo od svih bogatstava na
svijetu. Mogli bismo ovako nabrajati u nedogled, stoga mozemo zakljuciti da je
vrijednost prica i bajki za razvoj djece i njihove li¢nosti nebrojena i neprocjenjiva.

Tijekom dugog niza godina narodi Sirom svijeta djeci pripovijedaju i pricaju price
kako bi ih poucavali o razli¢itim moralnim nacelima i vrijednostima. Kako bismo
mogli govoriti o tom kontekstu djecjih prica, najprije je potrebno objasniti razliku
izmedu moralne i moralizirajuée price (Perrow 2008). Osim toga, potrebno je i

definirati i termin 0dgoj. Autorica Velicki (2013) navodi da je odgoj ”put razotkrivanja
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jedinstvenosti, uvazavanja neponovljivosti 1 bodrenja djetetove osobnosti, uz nuznost
¢uvanja djeteta od prihvacanja ograni¢enosti, istodobno usmjeravajuci ga k proturjecju
kako bi zadrzalo datost 1 mo¢ rasta i razvoja do razine osobe kojom je obdareno po
rodenju” (Velic¢ki 2013: 36). Kada govorimo o razlici izmedu moralne i moralizirajuce
price, bitno je navesti da je moralizirajuca prica ona pri¢a koja opominje slusatelja, a
mozemo ju poistovjetiti i s davanjem bukvice. S druge strane, moralna prica potice
slusatelja na izvodenje vlastitog zakljucka. Primjerice, pri¢a o djetetu koje nikada nije
koristilo rije¢i molim i hvala te zbog toga nije imalo prijatelja zasigurno je
moralizirajuéa prica (Perrow 2008). Poznato nam je da je samostalni put do spoznaje
najvrjedniji te da on djeci omogucava stjecanje trajnog znanja, stoga mozemo
zakljuciti da je to izrazito lo§ primjer odgojno-obrazovne prakse. Kako bismo
potaknuli djecu na promisljanje i vlastito izvodenje moralnih zakljucaka, price moraju
sadrzavati imaginarno putovanje i dobru metaforu (Perrow 2008). Tako autorica
Perrow (2008) porucuje da ’kakvu god pri¢u odaberete napisati i ispricati, pazite da je
ne zavrsSite tako da djeci ponudite svoje percepcije moralnih vrijednosti. Neka slusatelji

slobodno donesu vlastite zaklju¢ke — vjerujte u mo¢ pri¢e” (Perrow 2008: 86-87).

17



3. METODICKI ASPEKTI PRIPOVIJEDANJA, CITANJA I
STVARANJA PRICA

U nastavi Hrvatskoga jezika uditelj i ucenici dje¢ju pri¢u mogu pricati ili
pripovijedati, Citati i stvarati. Svaki od tih na¢ina prenosenja djecje pric¢e jednako je
vazan, no izmedu njih postoje neke znacajne razlike. Djec¢ja prica, neovisno o tome je
li procitana, ispripovijedana ili je tek u nastanku, ima neprocjenjivu vaznost za djecji
razvoj i formiranje li¢nosti. Citanje, pripovijedanje i stvaranje pri¢a izrazito je vazno
za ucenje 1 poucavanje Hrvatskoga jezika. Ono pomaze ucenicima u razvoju: govora,
vjestina sluSanja i koncentracije, sposobnosti i vjestina za uspje$no sporazumijevanje
standardnim jezikom, znanja o jeziku, komunikacijske jezicne kompetencije,
sposobnosti kritickog promiSljanja i zaklju€ivanja te empatije. S druge strane,
stvaranje pric¢a djeci pruza radost i veselje te razvija njihovu mastu i sposobnosti za
stvaralacko izrazavanje. Citanje djegjih pri¢a moZe pomo¢i u uspostavljanju &vrstih
veza i odnosa izmedu roditelja i djece (Visinko 2009). Takoder, dje¢ja pri¢a djeci
pruza odredeni auditivni dozivljaj te doprinosi stjecanju spoznaja o svijetu koji nas
okruzuje, meduljudskim odnosima, opasnostima, vrijednostima i moralnim na¢elima

te bontonu.

Kada govorimo o metodickim aspektima pripovijedanja, Citanja 1 stvaranja prica,
bitno je istaknuti pojedine smjernice kojih se moramo pridrzavati prije ili tijekom
interpretacije djecje price. Primjerice, dje¢je price potrebno je pomno odabrati i
interpretirati s u¢enicima na svrhovit te njima primjeren i zanimljiv na¢in. Takoder,
izrazito je vazno dobro motivirati ué¢enike. Motivacija ili uvodni dio sata izuzetno je
vazan aspekt svakog od nacina prenosenja djecje price, a ona se odnosi na pripremu i
poticaj uCenika za rad §to se moze ostvariti razli¢itim motivacijskim tehnikama,
metodama i igrama. Kako bi ucitelj na ispravan i vjerodostojan nacin procitao
ucenicima neku djecju pri¢u on mora postivati vrednote govorenoga jezika te mijenjati
boju i ton glasa sukladno sadrZaju knjiZevnog teksta, odnosno tonu price te razli¢itim
likovima i njihovim raspoloZenjima. Citanje pri¢e je znalajno jednostavnije od
pripovijedanja. Medutim, pripovjeda¢ ima mnogo viSe mogucnosti da pripovijedanje

odredenih koraka prije samog pripovijedanja, a to su pazljiv odabir price, detaljna i
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slozena priprema te osiguravanje poticajnog razrednog ozracja. Kako bi ucitelj
ucenicima uspjesno ispripovijedao pricu, on mora posjedovati odredene pripovjedacke
kompetencije. Ono se ponajprije odnosi na upotrebu neverbalnih znakova, odnosno na
mimiku lica, govor tijela, promjenu tona glasa i uspostavljanje kontakta o¢ima (Velicki
2013). Medutim, u slucaju da pripovjeda¢ nije razvio dublji odnos s pojedinom
djecjom pricom, onda ju ni ne moze prenijeti djeci na reprezentativan nacin. TO nas
dovodi do zakljucka da je unutarnja povezanost ucitelja 1 dje¢je pri¢e primaran uvjet

za uspjesno citanje ili pripovijedanje (Visinko 2009).

Stvaralacko izraZavanje ucenika isto tako zauzima posebno mjesto i uvelike se
potice u nastavi Hrvatskoga jezika, ali i ostalih nastavnih predmeta. Ucenici price
mogu stvarati vodeni svojim vlastitim interesima, na temelju poticaja ili prema
odredenim smjernicama. Kada govorimo o poticaju, on je izrazito vaZan, N0 ne samo
zbog boljeg ishoda stvaralastva u¢enika, ve¢ i zbog cjelokupnog dozivljaja procesa
stvaranja. U¢enike Se moze potaknuti na stvaralastvo razli¢itim vizualnim sredstvima,
igrackama, ostalim uporabnim predmetima i lutkama. Osim toga, u¢enike na stvaranje
price mozemo potaknuti i pokretom, uklju¢ivanjem svih osjetila, ali i bez ikakvih
tehnika ili sredstava. Jedna od glavnih zadaca odgoja i obrazovanja je ohrabrivati
ucenike 1 utjecati na njihov rast i razvoj, a s ciljem njihovog odrastanja u kreativne i
samosvjesne osobe koje se nece bojati predloziti ili izloziti ne$to inovativno i
neuobicajeno. Stvaranje pri¢a zasigurno je jedan od nacina koji moze doprinijeti tom

cilju (Velicki 2013).

Kako odrastamo 1 starimo, vrlo rado se ponekad prisjetimo prica i dogodovstina
koje su nam nekada ispripovijedale naSe bake, djedovi i1 ostali najmiliji. Neovisno o
tome radi li se o dje¢jim pricama ili zanimljivim pri€ama iz njihova zivota, one zaista
zauzimaju posebno mjesto u nasim srcima. Tako one, osim §to predstavljaju jednu od
najvrjednijih uspomena, postaju i dio nas samih. Tako Velicki (2013) zakljucuje da
”dok pri¢amo, ulazimo u raznovrsnu komunikaciju s djecom. Pri¢anje stvara odnos,
stvara bliskost. Djeci ne predstavljamo samo pricu, ve¢ pricajuci i koriste¢i govor tijela
— mi predstavljamo sebe sama. Dakle, na kraju djeca nisu cula samo pricu, ve¢ su

upoznala i jednoga ¢ovjeka” (Velicki 2013: 38).
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3.1. Pripovijedanje i ¢itanje prica

S obzirom na to da su pojmovi pripovijedanje i prepri¢avanje izrazito sli¢ni, bitno
je razluciti njihovo znacenje. Pripovijedanje kao slozena jezi¢na djelatnost iziskuje da
prica ima odredenu strukturu, odnosno uvodni, srediS$nji i zavr$ni dio, dok za
prepriCavanje price ono nije nuzno zato Sto je to usmeno prenosenje najvaznijih

¢injenica o nekom sadrzaju (Velicki 2013).

Proces pripovijedanja price uvelike se razlikuje od procesa Citanja price. Ono $to
¢ini znatnu razliku izmedu tih dvaju procesa jest da je ¢ita¢ ogranicen, a pripovjedac
je u potpunosti slobodan (Veli¢ki 2013). Pri pripovijedanju price, pripovjedac u pri¢u
unosi mnogo osobnih elemenata svojim pogledom, mimikom, gestom te bojom i
tonom glasa $to uvelike doprinosi ugodaju i dje¢jem dozivljaju pric¢e. Ono je posljedica
izravnog kontakta pripovjedaca i slusatelja Sto kod ¢itanja price izostaje zato Sto knjiga
onemogucava neposredni dozivljaj (Perrow 2008). Cita¢ je ograni¢en knjizevnim
tekstom koji ¢ita 1 knjigom koju pridrzava u ruci, stoga ne moze toliko svoju pozornost
usmjeriti na svoju mimiku lica, promjenu boje i tona glasa i pratiti raspolozenje
slusatelja. S druge strane, pripovjeda¢c moze lakSe promatrati neverbalne znakove
slusatelja te tako svoje pripovijedanje prilagoditi u skladu s percipiranim povratnim

informacijama (Velicki 2013).

Jos$ jedna bitna razlika jest da je za proces pripovijedanja pri¢e potrebno mnogo vise
kompetencija i vjeStina, nego za ¢itanje 1 prepricavanje. Tijekom pripovijedanja
pripovjedac iskazuje razvijenost vlastitog rje¢nika, sposobnosti i vjeStine povezivanja
rijeci u reCenice te svih informacija u smislenu i zaokruzenu cjelinu. Osim toga, za
pripovijedanje price neophodna je stvaralacka aktivnost, dok za ¢itanje i prepriavanje
nije, stoga opravdano mozemo re¢i da je pripovijedanje ishod Kkreativnosti, a
prepriavanje i ¢itanje ishod interpretacije (Pavli¢evi¢ Frani¢ 2005, prema Velicki
2013). Tako ™tijekom pri¢anja stvaramo novu pricu na o0snovi poticajnoga
pripovjednog teksta ili dogadaja/dozivljaja, nadopunjuju¢i sam tekst vlastitom
verbalnom i neverbalnom interpretacijom te, eventualno, drugim pomocnim
sredstvima” (Solar 1974, prema Velicki 2013: 42). Mozemo zakljuciti da je za
pripovijedanje pri¢e potrebno odredeno pripovjedacko umijece te da je ono djeci

znatno zanimljivije od prepricavanja ili Citanja te da su kompetencije i povezanost
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pripovjedaca S dje¢jom pricom preduvjeti za ostvarivanje uspjeSnog procesa
pripovijedanja price. Medutim, tijekom Ccitanja price isto je potrebno postivati
odredene smjernice. Primjerice, izrazito je vazno povremeno uspostavljati kontakt
o¢ima sa slusateljima kako bismo dobili uvid u njihovo razumijevanje i pracenje
sadrzaja. Od velike vaznosti je i pomna prethodna priprema te pazljiv odabir price za
¢itanje. U slucaju da djeci ¢itamo slikovnice, ilustracije im omoguéavaju bolje
razumijevanje, stoga im je potrebno omoguéiti njihovo pracenje (Perrow 2008). Tako
Perrow (2008: 265) zakljucuje da ,,pripovijedanje ima korijene u usmenoj tradiciji.
Citanje pri¢a ovisi o napisanom tekstu. Oba su nadina jednako vazna za prenosenje

prica®.

3.1.1. Odabir price za pripovijedanje i ¢itanje

Odabir pri¢e za pripovijedanje ili Citanje je poprilicno zahtjevan zadatak.
Mnogo je razli¢itih kriterija i komponenata na koje moramo obratiti pozornost pri
odabiru price. lako mnogi misle da je djetetova dob primarni Kriterij kojim bismo se
trebali voditi, to nikako nije to¢no. Djetetova dob jest vazan ¢imbenik koji nam moze
pomoci u odabiru price, no nikako ne smije biti i kona¢ni. Medutim, bitno je voditi
racuna o dobi djeteta kako bismo mogli “postivati postupnost djecjeg razvoja, od
pokreta preko govora do misljenja” (Velicki 2013: 52). Takoder, pri odabiru price
zasigurno bismo trebali voditi rauna o individualnosti svakog pojedinog djeteta,
odnosno o njegovim interesima, potrebama 1 okolini. Drugim rije¢ima, pri odabiru
pri¢e moramo promisljati o tome gdje dijete Zivi, Sto voli raditi, $to ga zanima i
aktivira, kakvi su odnosi u obitelji, na koje nacine 1 koliko je u doticaju s medijima, a
koliko s prirodom i sli¢no (Velicki 2013). Kao temeljno polaziste za odabir price
trebalo bi biti da se djeca mogu "uzivjeti u jednu pricu i poistovjetiti se s njom samo
onda kada pripovjeda¢ predocava svijet iz perspektive djeteta, kad uvazava
jedinstvenost djecjeg svijeta, kad mu je polaziSte za pri¢anje djecja stvarnost, ali da
pritom ne ode u krajnost i ne izobli¢i taj svijet prilagodavajué¢i ga djeci, jer djeca i
odrasli ipak zive zajedno” (Veli¢ki 2013: 51). lzrazito je vazno pitati djecu koje price
vole i zele slusati, no s obzirom na to da djeca nisu toliko upoznata s bogatstvom

knjizevnoumjetnickih djela 1 kvalitetom knjiZevnih ostvaraja pojedinih autora, zavr$nu
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rije¢ u odabiru prica za Citanje ipak bi trebao imati ucitelj. Osim o dobi djeteta i
njegovim interesima, moramo voditi racuna i 0 tome da djeci pripovijedamo ili ¢itamo
izvorne price. U skra¢enim verzijama narodnih prica i bajki, osim $to je kvaliteta
znatno manja, ¢esto je i ograni¢ena njihova moguénost djelovanja na djecu (Velicki
2013). Primjerice, autorica Visinko (2009: 40) isti¢e da “klasi¢ne bajke u kojima
prepoznajemo zlo i dobro te rjeSenje koje velica pobjedu dobra nad zlim uvijek su
dobrodosle. To zlo koje se i dogodi, sluzi katarzi”. Tijekom odabira pri¢a za
pripovijedanje ili ¢itanje moramo promisljati i o nacinu na koji dijete dozivljava pricu.
Autorica Velic¢ki (2013) navodi da pri odabiru pri¢e moramo voditi racuna o tome je
li sadrzaj price raspodijeljen u vise ili manje epizoda, jesu li dogadaji slikoviti i poznati
dject, jesu li likovi jasni ili ih je teSko okarakterizirati te sadrzi li pri¢a ponavljanja.
Primjerice, za djecu od Cetiri godine primjerene su price koje ¢e im pruziti ohrabrenje.
To su krace price, prvenstveno bajke koje sadrze jednostavnu radnju te jasno istaknut
pocetak i kraj. Takoder, pri¢a bi trebala sadrzavati mali broj likova, a izrazito je vazno
da su likovi djeca te da su ona predstavljena kao junaci (Velicki 2013). S druge strane,
za petogodiSnjake su primjerenije dulje price i to tzv. lanCane price, odnosno price koje
sadrze odredena ponavljanja (Perrow 2010, prema Velicki 2013). Pri¢e mogu biti
”duge 1 kratke, smijeSne i ozbiljne, lokalne i globalne/univerzalne, jednostavne i
sloZene, univerzalne i partikularne, stvarne 1 izmisljene. Popis bi se mogao i nastaviti
—jake 1 dramati¢ne pri¢e nasuprot pri¢ama koje su lagane i neozbiljne; price koje traze
sudjelovanje publike i one u kojima to nije pozeljno; pri¢e koje su pune stihova i/ili
pjevanja...” (Perrow, 2010: 263). Osvijestenost o ovome kontinuumu moze pomoci
nositeljima odgojno-obrazovne djelatnosti u planiranju pripovijedanja i ¢itanja unutar
odgojno-obrazovnog procesa kako djeci ne bi uvijek pripovijedali ili ¢itali odredeni
tip price (Perrow 2010). Ono S$to je bitno istaknuti jest da se nositelji odgojno-
obrazovne djelatnosti, odnosno odgojitelji i ucitelji ne bi trebali voditi isklju¢ivo
pricama koje su navedene u pojedinim priruc¢nicima, ve¢ bi trebali kriticki promisljati
o pri¢ama te odabrati one price u kojima i sami uzivaju (Velicki 2013). Osim Sto djeci
osiguravaju zabavu, pri¢e im pruzaju i odredene spoznaje. Tako Dujmovi¢ (2006)
navodi da pazljivim odabirom pri¢a djeci mozemo osigurati stjecanje spoznaja i iz

drugih nastavnih predmeta, a ne samo iz Hrvatskoga jezika.

22



3.1.2. Priprema za pripovijedanje price

Knjizevni predlosci, odnosno tekstovi pri¢a i bajki kao takvi nisu pogodni za
pripovijedanje. Njima nedostaje ”intonacija, gestovno i neverbalno prikazivanje Kkoji
prate svako usmeno izrazavanje” (Velicki 2013: 56). Prica za pripovijedanje mora biti
organizirana u smislenu i zaokruzenu cjelinu. Vazno je obratiti pozornost i na
vremenske perspektive i perspektive iz kojih se pri¢a pripovijeda u izvornom obliku.
Tekst price potrebno je izmijeniti tako da ga prilagodimo za pripovijedanje iz
perspektive jednog lika, u prvom licu ili iz stajaliSta neutralnog pripovjedaca (Velicki
2013). Nakon $to smo pri¢u izmijenili, moramo se pripremiti i za sami proces
pripovijedanja. Pri tome je potrebno promisljati o rje¢niku price, slusateljima,
potrebnom vremenu, moguénostima produbljivanja price, dozivljaju price koji ona

ostavlja na nas i dozivljaju kakav Zelimo prenijeti djeci (Velicki 2013).

Dujmovi¢ (2006) navodi neke temeljne korake koje bismo trebali slijediti kako
bismo se dobro pripremili. Prvi korak podrazumijeva da nau¢imo pricu, a to mozemo
ostvariti tako da ju nekoliko puta procitamo naglas. Osim $to ¢e nam pomo¢i da
upamtimo sadrzaj pri¢e, ono nam moze pomoc¢i i da uvjezbamo brzinu govorenja i
prilagodimo boju glasa. Takoder, pripovijedanje mozemo uvjezbavati pred kolegom,
¢lanom obitelji ili zrcalom kako bismo sprijecili nepozeljne geste i izraze lica. Sljedeci
korak je nauciti strukturu price, odnosno osvijestiti glavne dogadaje i pokretace radnje
u uvodnom, glavnom i zavr$snom dijelu price. Tre¢i korak podrazumijeva kracenje i
pojednostavljivanje price s time da moramo paziti kako ju ne bismo previSe izmijenili.
Promisljanje o rje¢niku takoder je ne$to o ¢emu bismo trebali voditi racuna. Za vrijeme
pripovijedanja price pozeljno je upotrebljavati mnogo pridjeva pa cak i rijeci koje su
ucenicima mozda nepoznate kako bismo uljepsali 1 obogatili proces pripovijedanja.
Ono $to je najvaznije, prije svakog pripovijedanja moramo se dobro opustiti, a to

mozemo ostvariti istezanjem, dubokim disanjem i sli¢no.

Velicki (2013) navodi da moramo stvoriti shemu, promisljati o logici radnje,
prikazivanju gestama i pronalasku ili stvaranju formula. Dakle, prvi korak je stvaranje
sheme. Osnovna shema bajki je da prica ima junaka, slijedi dogadaj koji zahvaca u
Zivot toga junaka, junak se mora suociti s tim dogadajem i dovesti ga do rjesenja, a

time 1 pri¢u do svrsetka” (Velicki 2013: 62). Razumljiva i precizna shema predstavlja
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temelj koji nam pruza sigurnost, lakse reproduciranje tijeka radnje te lakSe pracenje i
organizaciju vlastitog djelovanja. Drugi korak je osmisljavanje gesti, a ono se izvodi
tako da iz cjelokupne radnje ili cjelokupne slike uzimamo jedan pokret ili jedan detalj
I napravimo ga u prostoru koji dosezu nase ruke ispred tijela. Pritom nismo ogranic¢eni
samo na pokrete ruku, nogu, glave itd., ve¢ sve to moze biti zajedno upotrijebljeno.
Time sluSatelja poti¢emo da stvori cjelovitu sliku onoga sto je cuo” (Velicki 2013: 66).
Zadnji korak je pronalazenje ili stvaranje formula, odnosno stalnih recenica, dijaloga
ili rijeci. One su u pripovijedanju izrazito Ceste, a pojednostavljuju slusateljevu
recepciju price, poboljSavaju koncentraciju te mogu posluziti i kao poticaj za

ukljucivanje slusatelja u pripovijedanje (Velicki 2013).

Slika 1: primjer shemi, gesta i formula preuzetih iz knjige Pri¢anje pri¢a — stvaranje

pri¢a autorice Vladimire Velicki

Kao $to je jasno vidljivo iz Slike 1, sheme se mogu sastojati od jedne do
nekolike rije¢i. Geste koristimo kako bismo bolje docarali radnju, a mozemo ih
prikazivati koriste¢i cijelo tijelo i to nizom pokreta. Formule kao stalne recenice

pomazu pripovjedacu u odrzavanju kontrole nad pripovijedanjem te slusSatelju u
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pracenju radnje, a sve zajedno ono ¢ini jednu smislenu i zaokruzenu cjelinu (Velicki

2013: 75).

3.1.3. VaZnost razrednog ozracja

SluSanje pri¢e moze biti poseban dozivljaj, no kako bismo to postigli moramo
osigurati ugodno i poticajno razredno ozracje. Ono mozemo posti¢i smislenim i
pazljivim uredenjem prostora u kojem se odvija pripovijedanje ili Citanje price,
odnosno raznovrsnim vizualnim, auditivnim, taktilnim, olfaktivnim i gustativnim
poticajima (Velicki 2013).

Za pripovijedanje i ¢itanje prica potreban nam je bajkoviti prostor. Primjerice,
to moze biti i samo jedan kutak ucionice. Bitno je da on odiSe mirom i ugodom te da
ne sadrzi stvari koje bi mogle odvlaciti pozornost sluSatelja te da je ostatak prostorije
zamracen (Velicki 2013). To moZemo ostvariti tako da rascistimo pod od nepotrebnih
predmeta te da namjestaj prekrijemo jednobojnim plahtama (Seyffert 2006). U sredinu
bajkovitog prostora mozemo postaviti neki bajkoviti simboli¢ni predmet kako bismo
osigurali bolju usmjerenost djece na sluSanje price. Primjerice, to moZe biti svijeca
koja ¢e osigurati svecan ugodaj ili cvijece koje ¢e simbolizirati da se radnja price
odvija na livadi i sli¢no. Takoder, bitno je napomenuti i to da je sluSanje price djeci
zanimljivije kada sjede na podu, neovisno o tome sjede li u formaciji kruga ili
slobodnoj formaciji (Velicki 2013). Takoder, bitno je djeci osigurati dovoljno
jastucica 1 deka za sjedenje 1 Sto bolju ugodu te sprijeciti moguce smetnje, odnosno
iskljuciti telefon, Skolsko zvono i1 na vrata staviti obavijest da se ne ometa (Seyffert
2006).

Tijekom pripovijedanja pri¢a mozemo se Kkoristiti razliitim pomagalima,
odnosno vidljivim i nevidljivim pomagac¢ima. To mogu biti razli¢iti uporabni predmeti
i dodaci koji ¢e djeci pomoci da pri¢u dozive pomocu svih osjetila. Medutim, kod
uporabe pomagaca vrijedi poznato pravilo “manje je vise”. Drugim rije¢ima, o
pomagacima valja kriti¢ki promisljati, a oni koje odaberemo moraju biti primjerent,
smisleni 1 ne smije ih biti previSe (Veli¢ki 2013). Vizualni poticaj moZemo posti¢i

pomocu svjetlosti i boja. Tako boja kojom odlu¢imo istaknuti prostor treba biti u
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skladu i1 funkciji onoga $to Zelimo prenijeti u¢enicima. Primjerice, zelena boja djeluje
smirujuce i simbolizira prirodu, stoga njome mozemo asocirati Sumu. Auditivni poticaj
mozemo posti¢i razli¢itim glazbenim instrumentima kao $to su zvecke, udaraljke,
triangl 1 slicno. Njihova primarna funkcija je da potpomognu pripovjedacevo
pripovijedanje. Olfaktivni poticaj mozemo posti¢i unosenjem i mirisnih predmeta Koji
su na neki nacin povezani s pricom koju ¢emo pripovijedati ili ¢itati. Primjerice, to
mogu biti razlicita eteri¢na ulja ili cvijece, suho lisce, kolac i sli¢no. U slucaju da kao
olfaktivni poticaj koristimo prehrambene namirnice mozemo ih i okusiti, a to moze

biti i dodatna motivacija u fazi produbljivanja price (Velicki, 2013).

3.1.4. Uloga i kompetencije ucitelja

Kako bi pri¢u procitao ili ispripovijedao, ucitelj mora posjedovati odredene
kompetencije. Pripovijedanje je daleko slozeniji proces od ¢itanja, no i kod procesa
¢itanja ucitelj mora postivati vrednote govorenoga jezika i posjedovati odredenu
osjetljivost za knjizevno djelo. Odsutnost pojedinih kompetencija za pripovijedanje je
ono §to Cini pripovjedaca nekvalitetnim, a bez kvalitetnog pripovjedaca djecji dozivljaj

pri¢e bit ¢e nepotpun i suhoparan.

U proslosti su pripovjedaci bili uvelike cijenjeni, a njihova glavna zadaca bila
je pouciti sluSatelje da Zivotni problemi i teSkoce nisu nerjesivi (Velicki 2013). Svaki
pripovjedac je zabavlja¢ 1 umjetnik, no moze biti 1 iscjelitelj. Svaka prica, pa tako 1 ona
izrazito kratka, moze pouciti slusatelja, stoga je uloga pripovjedaca kao iscjelitelja
prepoznata jo§ od pamtivijeka (Perrow 2010). Medutim, postoje odredene smjernice
kojih se kvalitetan pripovjeda¢ mora pridrzavati. Primjerice, kvalitetan pripovjedac bi
trebao pripovijedati bez predloska, upotrebljavati mimiku i gestu, odrzavati kontakt
ofima, ukljuciti sluSatelje, Kkoristiti pomocna sredstava, prilagoditi tempo
pripovijedanja ili Citanja, mijenjati jaCinu, ritam i intonaciju glasa i slicno. Osim toga,
kvalitetan pripovjedac bi trebao promisljati o slikama u prici i1 tonu price, simbolima,
djelovanju priée na djecu, djeci kao slusateljima i vremenu potrebnom za

produbljivanju price. U slucaju da pripovjedac poStuje navedene odrednice, moze se
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re¢i da je na dobrom putu k stjecanju kompetencija koje ¢e mu omoguciti da djeci na

svojstven 1 dostojan nacin prenese price, njihove posebnosti i ljepotu (Velicki 2013).

3.1.5. Upotreba sredstava, rituali i dramatizacija

Odgojno-obrazovni proces je gotovo nemoguée zamisliti bez upotrebe
nastavnih sredstava. Ona potpomazu, obogacuju i podiZu kvalitetu nastavnog procesa,
stoga nije neuobicajeno da je upotreba sredstava pozeljna tijekom pripovijedanja i
Citanja pri¢a. Svaki dobar pripovjeda¢ nastojat ¢e proces pripovijedanja i Citanja
osmisliti i realizirati tako da svaka pric¢a za slusatelja bude jedinstven dozivljaj. U
tome, osim upotrebe sredstava, pripovjedaéu moze pomoé¢i razvijanje i provodenje

rituala.

Tiho 1 pozorno slusanje zahtijeva mnogo strpljenja i samodiscipline. Ono je
ponekad poprili¢no zahtjevno za nas odrasle, a kamoli za djecu. Upravo iz tog razloga
iznimno je vazno razvijati i provoditi rituale. Oni pomazu djeci u usmjeravanju
koncentracije na proces pripovijedanja ili Citanja pri¢e $to u konacnici doprinosi
njihovom boljem razumijevanju, stvaranju predodzbi i dozivljaju price. Rituali koji se
odvijaju neposredno prije pripovijedanja ili ¢itanja pri¢a nisu osmisljeni zbog potrebe
suvremenog 0dgojno-obrazovnog procesa, ve¢ oni postoje jos od vremena kada su bili
popularni putujuéi pripovjedai. Oni su pocetak svojeg pripovijedanja uglavnom
oznacavali paljenjem svijece ili napjevom, a zatim pozdravom, predstavljanjem i
najavom. Rituale mozemo izvoditi i nakon procesa pripovijedanja ili ¢itanja. Kao §to
nam je poznato, tipicni zavrSeci bajki su oni koji najavljuju dug i radostan ostatak
Zivota. Medutim, kraj price moze se oznaciti i na drugi nacin (Velicki 2013).
Primjerice, nekada su pripovjedaci kraj nerijetko oznacavali stthovima kojima bi
naglasili svoju ulogu poput sudionika u pripovijedanim dogadajima kao $to je stih ,,i
to je sve istina, Kao $to vi vidite mene, A ja vidim vas!* (Velicki 2013: 84). Medutim,
s djecom uvijek mozemo osmisliti i uspostaviti vlastite rituale, 0odnosno napjeve
kojima ¢emo zapocinjati ili zavrSavati pricu (Velicki 2013). Osim toga, kraj mozemo
oznaciti i jednostavnim koriStenjem zvonca, udaranjem u triangl i slicno (Seyffert

2006). Bitno je naglasiti da je ritual potrebno unaprijed isplanirati i pripremiti potreban
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materijal i sredstva za rad (Velicki 2013). Kao jedan od primjera rituala, autorica
Velicki navodi vjezbu zami$ljanja Koju mozemo realizirati tako da zamislimo
”zajedni¢ko putovanje na lete¢em tepihu, ili neutralno — putovanje preko duge do
Zemlje bajki” (Velicki 2013: 82). Ona se izvodi tako da rijeci izgovaramo naglas te
promatramo djecu i njihove reakcije, a pritom prilagodavamo ton svojeg glasa i tempo
govorenja (Velicki 2013).

Proces Citanja i pripovijedanja pri¢a mozemo obogatiti i upotrebom razli¢itih
sredstava i rekvizita. Ono je od izrazite vaznosti, a posebice za djecu mlade Zivotne
dobi. Temeljno pravilo kojeg bismo se trebali pridrzavati pri odabiru sredstava i
rekvizita je da oni budu $to jednostavniji. Osim §to je priprema jednostavnija,
jednostavnost sredstava i rekvizita doprinosi vecoj slobodi i djelotvornosti djecje
maste te njihove radoznalosti i koncentracije. Medutim, sredstva koriste i ucitelju u
njegovoj usredotocenosti i kontroli nad vlastitim pripovijedanjem, obogacuju njegovu
izvedbu price te joj osiguravaju umjetni¢ku konotaciju. Bitno je napomenuti da pri
odabira sredstava 1 rekvizita najprije moramo kriticki promisljati o njithovoj
smislenosti i na¢inu upotrebljivosti. Sredstva i rekviziti su u vecini slucajeva
neophodni, no u duljim pri¢ama koje sadrze kompleksnu radnju i mnogo likova oni su
gotovo pa neupotrebljivi jer mogu vise odmoci nego pomo¢i (Perrow 2010). Ponekad
djecu moZemo preobraziti u likove iz price te im, uz prethodno objasnjenje i pripremu,
signalizirati kada moraju izvesti odredeni pokret ili radnju. Na isti na¢in djecu mozemo
ukljuciti kao glazbenu pratnju za razli¢ite likove pomocu raznovrsnih instrumenata.
Pritom je od izrazite vaznosti jasno dogovoriti i S djecom verbalizirati potrebne signale

i znakove (Perrow 2010).

Zavr$na faza svakog procesa pripovijedanja je faza produbljivanja price Sto
mozemo ostvariti dramskim izrazom (Perrow 2010). Kao jedan od primjera
dramatizacije Velicki (2013) navodi primjer stolne predstave. Prvi korak u izvodenju
stolne predstave je priprema stola. Ono podrazumijeva prekrivanje stola jednobojnom
tkaninom i postavljanje razli¢itih predmeta i materijala ispod i iznad tkanine ¢ime
¢emo docarati krajolik, ali i scenografiju. Predstavu izvodimo lutkama u ¢ijoj izradi
nam mogu pomo¢i i djeca. Vazno je pazljivo pokretati lutke kako ne bi bilo pretjeranih

pokreta i nepotrebnih skakutanja. Bitno je istaknuti da izvoda¢ mora biti obucen u
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neutralne boje kako ne bi odvlacio pozornost gledatelja te da je izvodac najcesce

ucitelj, ali mogu biti i1 djeca (Velicki 2013).

Mozemo zakljuciti da pripovijedanje i Citanje prica moze biti izrazito zabavan
I kreativan proces te da postoje brojne mogucnosti i za aktivno uklju¢ivanje ucenika.
Danas je odgojno-obrazovni proces primarno usmjeren na ucenika, a ne na sadrzaj
poucavanja, stoga bismo se tim na¢elom trebali voditi i tijekom ¢itanja i pripovijedanja
prica. Ucenici ¢e zasigurno osjecati ponos i srecu zbog toga Sto su bili nasi mali
pomagaci ili sami izvodaci price, a sreca slusatelja je svakako cilj kojem bi svaki dobar

pripovjedac trebao teziti.

3.1.6. Biblioterapijski pristup pripovijedanju i ¢itanju pric¢a

Termin biblioterapija potje¢e od grcke rijeci biblion $to znac¢i knjiga i rijeci
therapeia $to znaci lijeCenje (Basi¢ 2011). Stoga se biblioterapiju moze smatrati
”znanstvena primjena literature u svrhu ostvarenja terapeutskih ciljeva te pri tome
odabir literature ima u cilju intelektualni i emocionalni razvitak, Sto znaci da iz samog
sadrzaja knjige mora proizlaziti poruka ili ideja kojom se promicu zdravi i poZeljni
obrasci ponasanja, a da se istovremeno poucava te oslobada napetost” (Zizak, Basié i
koji su oduvijek imali tendenciju preporuciti posjetiteljima stru¢nu literaturu koja im
moze pomoci u njihovim odredenim problemima (Basi¢ 2011). Primjena biblioterapije
moguca je s ljudima bilo koje Zivotne dobi, a primjenjuje se radi odrzavanja ili
unaprjedenja zdravlja te rjeSavanja raznovrsnih zdravstvenih problema (Busljeta
2018). Njezin temeljni cilj je postizanje promjene, a neki od specifi¢nih ciljeva su:
”povecati samorazumijevanje 1 ispravno samoopazanje, povecati osjetljivost za
interpersonalne odnose, osvijestiti ZzZivotnu orijentaciju, razviti kreativnost i
samoizrazavanje, ohrabriti pozitivno misljenje 1 kreativno rjeSenje problema...”
(Busljeta 2018:18). U skolskoj praksi primjenjuju se dva oblika biblioterapije, a to su

literarna i razvojna biblioterapija.

Literarna biblioterapija je oblik biblioterapije koji se temelji na kognitivnoj

interpretaciji knjizevnih tekstova, a provode ju educirani ucitelji, nastavnici i profesori
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ili drugi stru¢ni odgojno-obrazovni djelatnici. Njezin glavni cilj je pomoci Citateljima
da na temelju spoznatih emocionalnih stanja likova bolje razumiju i vlastite emocije.
Ona se primjenjuje metodama uporabe identifikacije, katarze i MED ciklusa (Busljeta
2018). MED ciklus definira se kao ’proces medusobne motivacije misli, emocija i
dogadaja u knjizevnih likova” (Busljeta 2018: 13). Dakle, ono se odnosi na tumacenje
odnosa, odnosno stjecanja uvida u povezanost misli, emocija i dogadaja u zivotu likova
iz pojedinih knjizevnih djela $to doprinosi razmjeni zivotnih iskustava likova iz
knjizevnih tekstova i Citatelja (Busljeta 2018). Posebnost literarne biblioterapije
ocituje se u tome $to Citatelji suosjecajuci s likovima mogu nesvjesno doci do spoznaja
0 uzrocima Vvlastitog emocionalnog stanja (Busljeta 2018). Literarna biblioterapija
moze se primjenjivati u radu sa svim dobnim skupinama, a zahtijeva primjenu
sljede¢ih koraka kao Sto su osiguravanje razumijevanja sadrzaja; uoCavanje misli
likova; uoc¢avanje emocija likova; karakterizacija likova; generalizacija karaktera lika
(pretvaranje u tip); uoCavanje odnosa misao-emocija-karakter; uoc¢avanje odnosa
karakter-djelovanje; vrednovanje djelovanja karaktera; predlaganje alternativnog
ponaSanja; uocavanje da alternativno ponasanje ovisi i o alternativnom razmisljanju”
(Cornett i Cornett 1980, prema Busljeta 2018: 53-54).

Razvojna biblioterapija je grupni oblik biblioterapije koji je koncipiran za osobu
uditeljima, profesorima i drugim stru¢nim suradnicima odgojno-obrazovne djelatnosti.
Ona se izvodi u drustvenim prostorima gdje se diskutira o materijalu, koji moze i ne
mora biti knjizevni tekst, uz poseban osvrt na reakciju osobe i njezino videnje sebe.
Glavni cilj razvojne biblioterapije je stabilizacija emocija te postizanje optimalanog

razvoja i samoostvarenja (Basi¢ 2018).

Pregledom razli¢itih metodi¢kih modela primjene biblioterapije u nastavi moze
se zakljuciti da se biblioterapijski pristup knjizevnome djelu, neovisno o tome radi li
se o literarnoj ili razvojnoj biblioterapiji, ne razlikuje znacajno od S$kolske
interpretacije pojedinog knjizevnog djela. Medutim, posebnost je biblioterapijskog
pristupa u tome sto se ne mora implementirati i realizirati u nastavi kao Skolska
interpretacija te tako ne mora sadrzavati sve nastavne faze. Takoder, bitno je

napomenuti da je za biblioterapijski pristup knjizevnom djelu potrebno vise vremena
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nego za Skolsku interpretaciju, stoga bi bilo pozeljno takav pristup primijeniti u obradi
lektirnog djela. Osim toga, u fazi motivacije bilo bi pozeljno upoznati uéenike S
problemom o kojem ¢e se govoriti i ispitati njihovo prijasnje iskustvo. Posebno je bitno
istaknuti da je u takvom pristupu nastavi naglasak na raspravi i promisljanju o
emocijama, reakcijama likova i dogadajima te mogué¢im nacinima rjeSavanja problema
kako bi ono moglo potencijalno utjecati na to da ucenici rijeSe neke svoje vlastite
probleme. Iz tog razloga vazno je ostvariti suradnju sa stru¢nim suradnicima i

cen e

biblioterapije u nastavi (Banov i sur. 2018).

3.2. Stvaranje prica

Izrazito je vazno da nastava Hrvatskoga jezika bude stvaralacka. Stvaralacku
nastavu ucitelj moze ostvariti razli¢itim stvaralatkim postupcima te na taj nacin pruZziti
poticaj svojim ucenicima. Kako bi realizirao stvaralacku nastavu, ucitelj prije svega
mora biti stvaralac sto zna¢i da mora posjedovati odredeno znanje, umijece i
nadahnu¢e. Medutim, bitno je napomenuti da ne mora svaki ucitelj biti izvrstan
pripovjedac ili glumac, no odredeno stvaralacko iskustvo i umije¢e je neophodno

(Tezak 1996).

Kada govorimo o oblicima stvaralaStva, mozemo razlikovati dva temeljna oblika
stvaranja prica, a to su stvaranje prica s djecom i stvaranje prica za djecu. Neovisno o
obliku stvaralaStva, vazno je istaknuti kreativnost kao primarni uvjet za ostvarenje
uspjeSnog procesa stvaranja prica. U sustini, Kreativnost podrazumijeva sposobnost
pronalaZenja drugacijeg rjeSenja i davanja novih ideja. Vazno je naglasiti da danasnje
drustvo uveliko utjeCe na opée guSenje kreativnosti zbog ¢ega osobe koje imaju
prirodnu sposobnost generiranja inovativnih te neuobicajenih ideja i rjeSenja, Cesto i
same postaju nekreativne. 1z toga proizlazi da roditelji i nositelji odgojno-obrazovne
djelatnosti igraju znacajnu ulogu kod intervencije na bilo koji oblik djetetova

samostalnog stvaranja u svakodnevnim situacijama (Velicki 2013).

StvaralaStvo u svojem Sirem znacenju podrazumijeva “pronalazenje necega Sto

nije novo za svijet, ali jest za uCenika” (Tezak 1996: 96). Tako Velicki (2013) navodi
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dvije najznacajnije sastavnice stvaralackog procesa, a to su novo i otkrivanje. Autorica
obrazlaze kako bi se novo trebalo odnositi na metodicke postupke, organizaciju i
oblike rada te ostale zakonitosti odgojno-obrazovnog procesa s kojima se uéenici do
tada nisu upoznali te kako na taj nacin suzbijamo monotonost i rutinu nastavnog

procesa te postajemo potpuno otvoreni za otkrivanje (Velicki 2013).

Izrazito vaznu ulogu u realizaciji stvaralackog procesa ima poticaj ucenika. U
nastavnom procesu, prva faza koja se odvija prije usvajanja ili uvjezbavanja pojedinog
nastavnog gradiva je faza motivacije. Ona podrazumijeva pripremu i poticaj ucenika
za usvajanje novog nastavnog sadrzaja ili utvrdivanje prethodnog. Kao takva ima
izrazitu vrijednost te se nikada ne bi smjela izostaviti. Medutim, to ne znaci da ucenici
bez poticaja ne bi mogli ostvariti odredenu stvaralacku ili bilo kakvu drugu aktivnost,
no neminovno je da poticaj moze uvelike doprinijeti ucinkovitijoj stvaralackoj
aktivnosti u¢enika i boljem ishodu iste. U¢enike razredne nastave na pisano i govorno
stvaralastvo potice se ve¢ od prvog razreda, a 0no Se moze ostvariti razli¢itim igrama,

pokretom te vizualnim, auditivnim i audio-vizualnim sredstvima.

3.2.1. Upotreba vizualnih sredstva

Vizualna nastavna sredstva percipiramo o¢ima, a u nastavi najces¢e koristimo
udzbenik, Skolsku plocu, razlicite plakate, slike, fotografije, ilustracije i slicno. Kada
govorimo o poticaju vazno je istaknuti slike, ilustracije i fotografije kao izrazito dobra
sredstva za poticaj pisanog ili govornog stvaralastva uc¢enika pa tako i na stvaranje
pria. Autorica Velicki navodi nekoliko na¢ina na koje vizualna sredstva mogu
posluziti kao poticaj za stvaralastvo ucenika, a to su: pripovijedanje price prema slici

ili nizu slika, setnja slikom te osmisljavanje mastovitih izleta (Velicki 2013).

Pripovijedanje prema slici ili nizu slika moze se izvesti na nekoliko razli¢itih
nac¢ina. Primjerice, slike, ilustracije ili fotografije mozemo zalijepiti u biljeznicu,
rasporediti u ucionici, izvlaciti poput kartica i sli¢cno. Neovisno o tome koji smo nac¢in
odabrali, daljnji postupak je da ucenici slike, fotografije ili ilustracije odabiru i

odbacuju te slazu smislenim redoslijedom i verbaliziraju, odnosno stvaraju price.
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Kasnije mozemo izmijeniti redoslijed tih istih slika, fotografija i ilustracija ili dodati

nove te tako stvarati nove pric¢e (Velicki 2013).

“Setnja” slikom ili fotografijom je jo§ jedan dobar nadin na koji mozemo
potaknuti ucenike na stvaralastvo. Naime, ucenike mozemo rijeCima navoditi da
mastaju¢i u mislima Setaju odredenom slikom ili fotografijom. Pricu moze
pripovijedati u¢itelj, jedan ucenik ili svi uéenici zajedno po principu nizanja, odnosno
tako da jedan nastavi nakon drugoga. Izrazito je vazno potaknuti u¢enike da opisuju
ono §to je vidljivo na odabranoj slici ili fotografiji, ali i ono oku nevidljivo do Cega

mozemo do¢i mastom (Velicki 2013).

Za izvodenje aktivnosti mastovitog izleta potrebno je odabrati sliku ili
fotografiju koja sadrzi detalj koji odise tajnovitos¢u (primjerice, zatvorena $krinja).
Aktivnost mastovitog izleta ili preobrazbe zapocinjemo tako da najprije opisujemo
pejzaz ili odredeni predmet onakvim kakav on doista jest, a nakon toga uplovljavamo
u svijet maste. UCenike je potrebno voditi poticajnim pitanjima i usmjeravati njihovu
paznju na aktivnosti promatranja, osluskivanja, opipavanja i sliéno. Dakle, potrebno

je ukljuciti sva ucenikova osjetila (Velicki 2013).

3.2.2. Upotreba igracaka i razlic¢itih uporabnih predmeta

Igracke i raznovrsni uporabni predmeti isto tako mogu biti izvrstan poticaj za
stvaranje prica. lzvrsna aktivnost za poticanje stvaralastva ucenika je prica iz vreéice.
Aktivnost se ostvaruje tako da uditelj zapocne pricu nekom uvodnom recenicom, a
najcesce su to tipini poceci pri¢a. Nakon toga, pruzamo vreéicu jednom od uéenika
da izvuce jedan predmet iz vrecice. U€enik mora nastaviti pricu tako da izvuceni
predmet na neki nac¢in uklopi u zapoCetu pri¢u. Zatim drugi ucenik izvlaci sljedeci
predmet iz vrec€ice, ponavlja prethodno te osmisljava novu recenicu i sli¢no (Velicki
2013). Medutim, u vre€ici ne moraju biti isklju¢ivo predmeti. Primjerice, ucenike
mozemo odvesti u Setnju prirodom kako bismo prikupili razli¢ite kamencic¢e koje
bismo kod povratka u razred oslikavali razli¢itim motivima. Iste te kamencic¢e bismo
kasnije iskoristili za osmisljavanje i pripovijedanje prica realizacijom aktivnosti prica

iz vrecice, a svoju kolekciju kamenci¢a mozemo uvijek izmjenjivati i prosirivati.
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Igracka koja je djecl izrazito vazna, a djeca se s njom igraju od najranije dobi
je lutka. Prema tome, nije zacudujuc¢e da ona moze biti izvrstan poticaj za stvaranje
prica. Lutka ima izrazito vaznu i raznoliku ulogu u zivotu svakog djeteta zato Sto
”obogacuje mastu, utjeCe na psihofizicke osobine, koordinira pokrete, poti¢e pravilan
govor...” (Vukoni¢-Zuni¢ i Delag 2006: 51). Brojni psiholozi, terapeuti, odgojitelji i
ucitelji lutku sve ¢esce koriste i implementiraju u svoj rad te tako ona postaje izrazito
vrijedno nastavno sredstvo koje se moze primijeniti u svakom nastavnom predmetu.
Lutku moZemo upotrijebiti kao i poticaj za govorno stvaralastvo u nastavi Hrvatskoga
jezika. Primjerice, uéenici lutku mogu ponijeti kuéi pa sljedeé¢i dan ostalim uc¢enicima
ispricati kako je lutka provela svoj dan, $to je sve vidjela, ¢ula i sli¢no. Osim toga,
ucenici koriste¢i lutku mogu pripovijedati klasicne price ili pripovijedati pricu nakon

odgledane lutkarske predstave u kazaliitu (Vukoni¢-Zunié i Delas 2006).

3.2.3. Pokretom do price, pricom do pokreta

Pokret i ritam ne idu jedan bez drugoga. lako se mozemo kretati izvan ritma,
nasa priroda nam uvijek nalaze da pratimo odredeni ritam. Ritam postoji i u jeziku, a
on se nalazi u slogovima, rije¢ima i reCenicama. Posebno se isti¢e rimom, odnosno
podudaranjem rije¢i na kraju stihova ili osje¢ajima koji se prenose sadrzajem teksta.
Djeca ve¢ od najranije dobi uspjesno povezuju govor i pokret. Kao primjer mozemo
navesti djecje pjesmice koje poznajemo kao male$nice, tapSalice i brojalice (Velicki
2013).

Jedna od igara koju mozemo izvoditi s djecom, a koja ukljucuje rijeci i pokret
je igra Marionete. Djeci najprije moramo pokazati i objasniti §to je to marioneta i kako
se ona pokreé¢e. Nakon toga, djeci mozemo naglasiti da ¢e se sada oni kretati poput
marioneta, ali da ¢emo mi umjesto konca Koristiti neki glazbeni instrument
(primjerice, tamburin). Na prvi jaci udarac u tamburin djeca ustaju i po€inju se kretati.
Nadalje, laganim udarcima u tamburin djeci zadajemo ritam te izgovaramo recenice
razli¢itih raspoloZenja, a djeca nastoje pokretom ruku i nogu izraziti recenice koje mi
izgovaramo. Na sljedeé¢i ja¢i udarac u tamburin djeca sjedaju na svoje mjesto.

Primjerice, moZzemo izre¢i neke od sljedecih recenica nekoliko puta: ,,Pada snijeg,
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pada snijeg! Na zemlju padaju pahuljice®, ,,Tiho, tiho... da nas nitko ne otkrije...*,
,Aaaaa. Danas sam taaako uuumornaaa...* 1 sli¢no (Ferrari 1998, prema Velicki 2013:
116). Sljedeca igra koju mozemo izvoditi s djecom je Prica na ledima koja se izvodi
tako da djeca sjede u krugu, a pritom su jedni drugima okrenuti ledima. Zatim svi
istovremeno prstima crtaju” pri¢u na ledima onoga koji se nalazi ispred (Velicki
2013). Osim toga, mozemo izvoditi i igru Nilski konj se kupa tako da jedno dijete stane
u krug i zauzme poloZaj nilskog konja, a druga djeca s pripovjeda¢em stvaraju pricu i
izvode potrebne pokrete. Bitno je napomenuti da se realizacijom ove igre mogu
stvarati price o razli¢itim zivotinjama i situacijama (Velic¢ki 2013). Jo$ jedna od igara
koju mozemo izvoditi s djecom jest Pricom do pokreta. Igra se izvodi tako da
pripovjedac¢ pripovijeda pricu, a djeca to izrazavaju pokretom. U pocetku pripovjedac
moze pokrete izvoditi s djecom, osobito ako se radi o djeci mlade Zivotne dobi, a zatim
ona mogu pokrete izvoditi i sama. Druga inacica igre je da pripovjeda¢ pokretom
izrazava neku radnju, a djeca verbaliziraju ono $to on pokazuje (Velicki 2013).
Takoder, tu je 1 igra Mala prica u pokretu €iji je prvobitan cilj opusStanje djece. Igra se
izvodi tako da ucenike podijelimo u skupine te da pritom svaka skupina zastupa
razliitu vrstu Zivotinja. Voditelj Cita pricu Umorne Zivotinje, a ucenici hodajuci
prostorijom oponaSaju ponaSanja zivotinja. Tijekom realizacije ove igre izrazito je

vazno da voditeljevo Citanje bude razgovijetno i prikladnog tempa (Velicki 2013).

Nakon interpretacije pri¢e o Trnoruzici, s djecom mozemo izvoditi i igru
Igramo se TrnoruzZice. Igra se odvija u kKrugu, a zapocinje pjevanjem ili recitiranjem
stihova. Djeca, na spomen njihove uloge, odlaze u sredinu kruga gdje izvode pokrete
koji se pjevaju ili recitiraju. Djeca koja ¢ine krug pjevaju ili recitiraju stihove te izvode
pokrete koji su u svezi s radnjom. Primjerice, pretvaraju se u zivicu tako §to podizu
ruke visoko u zrak i slicno. Bitno je pripaziti na pravilan ritam i naglasavanje zadnjih
dviju rijeci (Velicki 2013).

Jo§ jedna igra ¢ijom izvedbom moZemo stvarati pricu je igra pantomime. Ona
se izvodi tako da ucenik bez uporabe rijeci 1 glasova ostalim ucenicima predo¢i neko
bice, stvar, pojavu ili radnju. Dakle, jedini na¢in na koji to ucenik moze posti¢i je
pokretom. Medutim, trazeni pojam nije dovoljno samo pogoditi, ve¢ se on mora

uklopiti u smislenu cjelinu, odnosno pricu Sto zahtijeva poprili¢no sloZzene kognitivne
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procese. S obzirom na to da je ova igra poprili¢no sloZena, ona bi bila primjerena

najranije za uCenike cetvrtog razreda osnovne skole.

3.2.4. Stvaranje pric¢e uz pomoc¢ osjetila

Covjek svojim osjetilima vida, sluha, njuha, opipa i okusa prima razli¢ite
informacije i podrazaje iz okoline. Medutim, osjetila nam mogu pomoc¢i i u pronalasku
rijeci koje ¢e nam posluziti kao inspiracija za stvaranje price. Velicki (2013) tvrdi da
rije¢i mozZemo pronacéi vizualnim doZivljavanjem svijeta oko sebe, odnosno gledanjem
kroz prozor, promatranjem fotografija i slika, promatranjem igre svjetlosti i tame,
zatvaranjem o¢i i gledanjem unutar njih i sli¢no. Auditivni doZivljaj svijeta mozemo
potaknuti tako Sto ¢emo osluskivati razli¢ite zvukove, opisivati ih, razgovarati o
nastanku tog zvuka i o tome tko ga proizvodi. Osim toga, mozemo svirati pomocu
razli¢itih instrumenata ili svakodnevnih predmeta te stvarati price na temelju
osmisljenih pozadinskih zvukova. Tako bismo osmislili pri¢e koje zuje, lupaju, Sapucu
I slicno (Velicki 2013). Sljedeé¢i dozivljaj je gustativni dozivljaj kojeg mozemo
potaknuti tako da nesto kusamo i navodimo asocijacije na ono $to smo okusili (Veli¢ki
2013). Olfaktivni dozivljaj mozemo potaknuti mirisanjem razli¢itih predmeta i
namirnica ili prisje¢anjem razli¢itih mirisa (primjerice, kupaonice, ormara...), a zatim
na temelju tih mirisa mozemo osmis$ljavati mirisne rije¢i (primjerice, “cvjetasto”,
”Samponasto”...). Posljednji dozivljaj je taktilni dozivljaj. Njega moZemo potaknuti
opipavanjem predmeta ili povrSina razliCite teksture, a zatim njihovim opisivanjem i
osmisljavanjem kreativnih pridjeva (primjerice, “ledasto”, “mucavo”...) (Velicki
2013).

3.2.5. Stvaranje pric¢a bez upotrebe sredstava

lako sredstva zauzimaju vaznu ulogu u stvaranju pri¢a, mozemo ju stvarati i bez
njih. Primjerice, pricu bez sredstava mozemo stvarati usporedbom prica §to se moze
realizirati na tri razli¢ita nacina ili intervjuiranjem. Prvi nacin usporedbe price odvija
se tako da ucenicima ispripovijedamo pricu koju ¢e kasnije dvoje ucenika prepricati.

Drugi nacin je da jedan ucenik ispripovijeda pricu drugom uceniku koju ¢e on

36



ispripovijedati ostalim ucéenicima. Tre¢i nacin je da skupina ucenika izade izvan
ucionice, a ucitelj preostalim uc¢enicima ispripovijeda pri¢u. Nakon toga, uc¢enici jedan
po jedan postupno ulaze u ucionicu te slusaju pricu od jednog od ucenika koji je bio u
ucionici. Igra se nastavlja sve dok se svi ucenici ne vrate u ucionicu. Zavrsni dio
aktivnosti stvaranja price u bilo kojem od tri navedena nacina je rasprava o razlikama
izmedu ispripovijedanih pri¢a. Metoda intervjuiranja odvija se tako da jedan ili dva
ucenika intervjuiraju tre¢eg ucenika, a zatim o njemu ostalima uéenicima pripovijedaju
pricu (Velicki 2013).

Jo§ jedan od nacina na koji mozemo stvarati price je taj da jedan ucenik osmisli
recenicu kojom ¢e zapoceti pricu, a svaki sljede¢i u¢enik nadodaje svoju tako da u nju
unosi nove dogadaje i likove. Medutim, prije nego Sto nadoda svoju rec¢enicu ucenik
mora ponoviti onu prethodnu. Karakteristi¢no za stvaranje pri¢e na ovaj nacin jest da
ona nikada nece dobiti klasi¢ni zavrSetak zato §to se igra nastavlja sve dok netko od

ucenika ne zaboravi ispripovijedati pricu pravilnim redoslijedom.
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4. MOGUCNOSTI PRIMJENE PRICE U UCENJU 1
POUCAVANJU HRVATSKOGA JEZIKA

Hrvatski jezik je sluzbeni jezik Republike Hrvatske i1 kao takav predstavlja temelj
za usvajanje odgojno-obrazovnih ishoda svih nastavnih predmeta i medupredmetnih
tema. Ucenje 1 poucavanje nastavnog predmeta Hrvatski jezik definirano je i odredeno
nacionalnim dokumentom pod nazivom Kurikulum za nastavni predmet Hrvatski jezik
za osnovne Skole i gimnazije u Republici Hrvatskoj, ali i Nastavnim planom i

programom za osnovnu Skolu za 4. 1 8. razred osnovne Skole.

U Kurikulumu je navedeno kako je svrha ucenja i poucavanja Hrvatskoga jezika
“osposobljavanje ucenika za jasno, tocno i prikladno sporazumijevanje hrvatskim
standardnim jezikom, usvajanje znanja o jeziku kao sustavu, slobodno izrazavanje
misli, osjecaja i stavova te spoznavanje vlastitoga, narodnog i nacionalnog jezi¢no-
kulturnog identiteta” (Kurikulum HJ-a 2019). Dakle, poucavanjem i ucenjem
nastavnog predmeta Hrvatski jezik, u€enici ne samo da stjeCu znanja o jeziku i
kompetencije za pravilnu upotrebu standardnoga jezika u svakodnevnoj komunikaciji,
ve¢ se razvija njihova osjetljivost za vlastiti kulturni identitet, ali i medukulturnu
osjetljivost. Interpretacijom razli¢itih knjizevnih tekstova ucenici stjecu brojne
vrijednosti i pozitivne poruke koje zacijelo doprinose njihovom razvoju u cjelovite i
samosvjesne osobe (Kurikulum HJ-a 2019). Odluka o donosenju Kurikuluma
objavljena je 2019. godine u Narodnim novinama, a izdana je od strane Ministarstva
znanosti i obrazovanja. Kurikulum od tada predstavlja jedinstveni dokument kojim se
sluze ucitelji, nastavnici i profesori u poucavanju, kako nastave Hrvatskoga jezika,
tako i svih ostalih predmeta i medupredmetnih tema. Prema Kurikulumu, sadrzaj
nastavnog predmeta Hrvatski jezik organiziran je u tri predmetna podrucja, odnosno
domene, a to su Hrvatski jezik i komunikacija (domena A), KnjiZzevnost i stvaralastvo
(domena B) i Kultura i mediji (domena C). Sva navedena predmetna podrucja
isprepli¢u se te zajednicki utjeCu na razvoj komunikacijske jezi¢ne kompetencije i
ovladavanje jezi¢nim djelatnostima. Kurikulumom je propisana sva odgojno-
obrazovna praksa vezana uz ucenje i poucavanje Hrvatskoga jezika, a ono se
prvenstveno odnosi na odgojno-obrazovne ishode, preporuke za njihovo ostvarivanje

i razine usvojenosti po razredima i predmetnim podruc¢jima (Kurikulum HJ-a 2019).
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Nastavni plan i program za osnovnu Skolu izdan je 2006. godine od strane
Ministarstva znanosti, obrazovanja i Sporta. On sadrzi planove nastavnoga rada s
brojem tjednih i godi$njih nastavnih sati te programe s propisanim odgojno-
obrazovnim ciljevima i zada¢ama ucenja i poucavanja svakog nastavnog predmeta.
Osim toga, sadrzi i temeljne odrednice odgojno-obrazovne prakse, odnosno vrijednosti
1 ciljeve, oblike rada te smjernice za rad s uCenicima s teSko¢ama ili darovitim
ucenicima. Prema Nastavnom planu i programu za osnovnu Skolu, sadrzaj nastavnog
predmeta Hrvatski jezik organiziran je u Cetiri nastavna podrucja, a to su Jezik,
Knjizevnost, Jezi¢no izrazavanje i Medijska kultura. Za svako nastavno podrucje
propisane su nastavne teme koje sadrze kljuéne pojmove i obrazovna postignuca

(NPIP 20086).

4.1. Pric¢a kao sadrzaj za interpretaciju

Interpretaciju knjizevnog djela ostvarujemo u nastavi knjizevnosti, a njezina je
temeljna svrha da “ucenici u tekstu otkriju estetske elemente — ljepotu pjesnickoga
jezika, uspjeSno oblikovanje unutarknjizevnih elemenata i umjetni¢ku poruku”
(Grosman 2010, prema Lazzarich 2017). Interpretacija knjizevnog djela predstavlja
poprili€no apstraktan ¢in, a ono se ocituje temeljem jedinstvenog subjektivnog
dozivljaja i shvacanja svakog pojedinog sluSatelja ili Citatelja. Svaka interpretacija
knjizevnog djela trebala bi zapoceti uceni¢kim izraZavanjem osobnih dojmova i
razumijevanja (Grosman 2003, prema Lazzarich 2017). Glavna zadaca ucitelja je
usmjeravati interpretaciju te poticati ucenike na razgovor i izrazavanje vlastitih
stavova 1 miSljenja koje mogu potkrijepiti citatima iz knjizevnog teksta (Edwards 1

Westgate 1994, prema Lazzarich 2017).

Interpretaciju knjizevnog djela u sklopu Kurikuluma ostvarujemo u predmetnom
podruc¢ju Knjizevnost i stvaralastvo. Ono se zasniva na interpretaciji knjizevnih djela
te na ucenickoj recepciji, vrednovanju i1 usporedbi knjizevnih tekstova nacionalne i
svjetske knjizevnosti. Jedan od ciljeva ovog predmetnog podrucja je potaknuti

ucenic¢ku percepciju knjizevnosti kao umjetnosti rijeci te knjizevnih tekstova kao

39



vrijednih umjetnickih i drustvenih tvorevina (Kurikulum HJ-a 2019). Kada govorimo
o pri¢i kao sadrzaju za interpretaciju knjizevnoga djela, vazno je napomenuti da
ucenici interpretacijom prie stjeCu Spoznaje 0: vrstama pri¢a i njihovim
karakteristikama, likovima, podjeli likova, njihovim fizickim 1 osobnim
karakteristikama te meduodnosima, temi i fabuli knjizevnog djela, povezanosti
dogadaja u pri¢i s likovima, vremenom i mjestom radnje, dijelovima price,

pripovjednim tehnikama i pojedinim stilskim figurama (NPIP 2006).

Interpretacija price ostvaruje se interakcijom izmedu ucenika, ucitelja 1 price,
odnosno razgovorom ucitelja i u¢enika o proc¢itanome, odgovaranjem na pitanja te
rjeSavanjem odredenih zadataka i realizacijom razli¢itih aktivnosti. Shodno tome,
ucenici kao aktivni sudionici u interpretaciji price postizu ostvarivanje odredenih
odgojno-obrazovnih ishoda. Primjerice, u prvom razredu ucenici imenuju pri¢u na
temelju njezinog oblika, navode i opisuju nestvarne dogadaje i likove iz bajki te
kriticki promisljaju o njihovim postupcima. Osim toga, ucenici vrSe usporedbu
postupaka likova i ishoda dogadaja iz pri¢e s onima iz vlastitog Zivota. Takoder,
ucenici izraZzavaju svoje misSljenje i dojmove nakon samostalnog ¢itanja ili sluSanja
price koju prepric¢avaju svojim rije¢ima. U drugom razredu mozemo uvidjeti odredeni
ekstenzitet 1 intenzitet sadrZaja nastavnog predmeta Hrvatski jezik. Naime, za razliku
od ucenika prvog razreda, ucenici drugog razreda imenuju price prema sadrZaju.
Nadalje, ucenici dijele likove na glavne i sporedne, navode mjesto i vrijeme radnje te
vanjsku kompoziciju price, odnosno njezin pocetak, srediSnji dio 1 zavrSetak. Ucenici
temu price prvi put navode u treCem razredu. Takoder, u tre¢em razredu produbljuje
se njihovo znanje o likovima tako da oni odreduju njihovu vanjsku i unutarnju
karakterizaciju, odnosno opisuju njihov izgled, ponasanje i govor. Interpretacija price
u Cetvrtom razredu dostiZze znatno visu razinu. U ¢etvrtom razredu ucenici izdvajaju
glavnu pouku ili poruku pric¢e i mudru izreku te navode vlastite argumente i zakljucke
0 vrijednostima pojedine price. Nadalje, ucenici navode osnovne karakteristike bajke
i pripovijetke kao knjizevne vrste te prepoznaju pripovjedne tehnike i stilske figure
koje se pojavljuju u pricama, kao §to su personifikacija i onomatopeja (Kurikulum HJ-
a 2019).
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4.2. Prica kao poticaj za stvaralastvo

U ucenju i poucavanju Hrvatskoga jezika izraziti je naglasak i na stvaralatkom
izrazavanju u¢enika. Ono ne samo da doprinosi razvoju njihove maste, ve¢ i njihovih
potencijala i osobnog razvoja u cjelini (Kurikulum HJ-a 2019). Stvaralastvo ucenika u
nastavi Hrvatskoga jezika je najesc¢e govorno ili pisano, no s obzirom na to da uc¢enici
prvog razreda jo$ ne znaju dobro pisati ono moze biti 1 likovno, glazbeno, izrazeno
pokretom 1 sli¢no. Prica moze biti izvrstan poticaj za stvaralastvo ucenika razredne
nastave. Primjerice, u prvom razredu ucenici mogu likovno ili pokretom prikazati
likove, dogadaje i mjesta radnje iz price. U drugom razredu ucenici mogu stvarati price
na mjesnom govoru tako da osmisle novi ili drugaciji zavrsetak procitane ili poslusane
price, izmijene postupke likova, uvedu nove i sli¢no. Osim toga, ucenici mogu pisati
opis svojeg najdrazeg lika iz neke djecje price ili mu mogu napisati pismo. U tre¢em
razredu ucenici mogu pojedinu pricu prikazati kao slikovnicu, strip ili igrokaz te
osmisliti i ilustrirati vlastitu naslovnicu za neku zbirku prica. Ucenici mogu i pisati
pri¢u prema zadanoj ili slobodnoj temi te kao i u drugom razredu, mogu pisati opis
lika ili predmeta iz neke djecje price. Pricu ili opis lika mogu pisati i na zavi¢ajnom
govoru nakon $to su spoznali njegove temeljne karakteristike. U ¢etvrtom razredu
ucéenici pojedinu pricu mogu pripovijedati iz drugacije pozicije vremena i mjesta
radnje ili drugog lika, izrazivati razli¢ite audiopriloge o prici, fotoprice i fotostripove.
Osim toga, ucenici mogu prepricati zvucnu pricu koju su prethodno slusali na temelju

vlastitih biljeski (Kurikulum HJ-a 2019).

4.3. Pric¢a kao lingvometodic¢ki predlozak za poucavanje sadrzaja jezika i

jezi¢nog izrazavanja

Ucenje 1 poucavanje sadrzaja jezika predstavlja izrazito slozen proces zato §to
podrazumijeva prenoSenje i usvajanje odredenih znanstvenih spoznaja (Lazzarich
2017). Za ucenike razredne nastave jezicni sadrzaji poprilicno su kompleksni, stoga je
naglasak na ucenju jezika radi sporazumijevanja u svakodnevnoj komunikaciji, a ono
podrazumijeva Sstjecanje spoznaja 0 osnovnim pravopisnim i pravogovornim

pravilima, osnovama morfologije i sintakse” (Lazzarich 2017: 82). S druge strane, u
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nastavi jezicnog izrazavanja potice se razvoj sposobnosti ucenika za ovladavanje
jezi¢nim djelatnostima, odnosno djelatnostima slusanja, govorenja, Citanja i pisanja.
Osim toga, ucenici stjeCu spoznaje o pojedinim prakti¢nim oblicima jezika kao S§to su
opisivanje, prepri¢avanje i pripovijedanje, a pritom primjenjuju razlicite funkcionalne
stilove (Tezak i1 Bezen, prema Lazzarich 2017). Osposobljavanje ucenika u
predmetnom podruéju Hrvatskoga jezika i komunikacije, koje obuhvaca sadrzaje
jezika 1 jezi¢nog izrazavanja, doprinosi njihovoj primjeni steenih jezicnih 1 ostalih
kompetencija, vjeStina te strategija s ciljem uspjeSne komunikacije i1 suradnje u
razli¢itim meduljudskim odnosima s kojima ¢e se susresti tijekom Zivota (Kurikulum

HJ-a 2019).

Prica se ne mora isklju¢ivo interpretirati u nastavi knjizevnosti, ve¢ ona moze biti
I izvrstan lingvometodicki predlozak za poucavanje i u¢enje sadrzaja nastave jezika i
jezi¢nog izrazavanja. Lingvometodicki ili lingvodidakticki predlozak definira se kao
”funkcionalni izvorni tekst analizom kojeg se postizu kognitivni ciljevi 1 usvajaju
jeziéni sadrzaji” (Pavli¢evi¢-Frani¢ 2017: 111). Bitno je napomenuti da je pazljivi
odabir pri¢e te pomno planiranje metoda rada, aktivnosti i zadataka od izrazite
vaznosti. Drugim rije€ima, pri€a koju namjeravamo priloziti ucenicima kao
lingvometodicki predlozak mora biti bogata jezi¢nim sadrzajima kojima planiramo
pouciti ucenike. Takoder, bitno je kriticki promisliti o metodama rada, aktivnostima i
zadacima koji mogu najviSe pridonijeti uenickom usvajanju odredenih jezi¢nih

sadrzaja.

Samo neki od sadrzaja poucavanja i ucenja jezika i jezi¢nog izrazavanja 0 kojima
ucenici stjeu spoznaje su: jezi¢ne djelatnosti, izgovor i pisanje glasova i slova, vrste
rijeci, reCenice, reCenicni znakovi, gramatika i pravopisna pravila (NPIP 2006). Tako
primjerice ucenici prvog razreda temeljem odlomka iz djecje price mogu zaokruzivati
ili podcrtavati prethodno nauceno slovo, slova ili skupove istih te tako ponoviti i
uvjezbati njihovo pisanje i Citanje. Kako bi ponovili 1 uvjezbali pravila o pisanju
receni¢nih znakova na kraju recenice te velikog pocetnog slova na pocetku recenice, u
imenima i prezimenima ljudi i imenima naselja, u¢enici u odlomku iz djecje price
mogu zaokruzivati, podcrtavati ili nadopunjavati receni¢ne znakove i velika pocetna

slova. Upotrebu skolskog formalnog pisma ucenici mogu uvjezbavati tako da odlomak
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iz price napisan velikim slovima formalnog pisma prepiSu u svoju pisanku
upotrebljavajuéi velika i mala slova istog. U drugom razredu u¢enici mogu prepisivati
kratki odlomak iz djecje price koristec¢i se Skolskim rukopisnim pismom te mogu Citati
kratke pric¢e koje su napisane na mjesnom govoru, a zatim njihov jezik usporedivati s
hrvatskim standardnim jezikom. Kako bi ponovili usvojene jezi¢ne sadrzaje, ucenici
treCeg razreda mogu zaokruzivati ili nadopuniti odlomak djecje pri¢e imenicama,
glagolima i pridjevima. U Cetvrtom razredu ucenici mogu pisati pricu u kojoj ¢e
primijeniti usvojeno znanje o pravilima pisanja velikog pocetnog slova u imenima
naroda, stanovnika, drzava i geografskih cjelina. Osim toga, uc¢enici mogu odredeni
odlomak iz dje¢je price prepisati u proslom ili budu¢em vremenu (Kurikulum HJ-a
2019).

4.4. Prica kao poticaj za usvajanje sadrzaja medijske kulture

Medijska kultura nedovoljno je zastupljena u razrednoj nastavi, a sadrzaji
medijske kulture prvenstveno se ostvaruju poucavanjem i upoznavanjem ucenika S
filmskom kulturom, odnosno dje¢jim filmskim i televizijskim emisijama (Lazzarich
2017). U razrednoj nastavi, ucenike se poucava o kulturi kao jedinstvenom sustavu
razli¢itih umjetnosti te o njezinom utjecaju na razvoj osobnog identiteta. Ono §to je
izrazito vazno jest da poucavanje i osposobljavanje uc¢enika u ovom predmetnom
podrucju uvelike doprinosi njihovim sposobnostima da kriti¢ki promisljaju o utjecaju
vidljivih i prikrivenih poruka koje su nam prisilno nametnute u medijima (Kurikulum
HJ-a 2019).

Prica moze biti izvrstan poticaj za usvajanje sadrzaja medijske kulture. U
razrednoj nastavi uenici mogu upoznavati i spoznavati karakteristike razli¢itih medija
recepcijom djecje price koja moze biti predstavljena: slikovnicom, slikopri¢om,
stripom, animiranim, crtanim i igranim filmom, lutkarskom ili kazalisnom predstavom
te televizijskom i radijskom emisijom (NPIP 2006). Primjerice, ucenici prvog razreda
mogu Citati razlicite price koje su predstavljene slikovnicama i slikopri¢ama. Osim
toga, ucenici mogu ¢itati price iz nacionalne i svjetske knjiZzevnosti, a zatim ih spoznati

pomocu animiranih filmova, televizijskih i radijskih emisija ili kazalisnih predstava za
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djecu. Ucenici drugog razreda pri¢e mogu ¢itati i pomocu elektroni¢kih medija te se
tako upoznati s njihovim karakteristikama. Ucenici treceg razreda price mogu Citati
koriste¢i se digitalnim udZbenicima i ostalim obrazovnim mreznim stranicama te ih
mogu pretvarati u druge medije. Ucenici Cetvrtog razreda mogu raspravljati o
sli¢nostima 1 razlikama sadrzaja djecje price koja je napisana u knjizi i one koja je
prikazana filmom te usporedivati primjenu i upotrebu jezika u filmu i price u knjizi

(Kurikulum HJ-a 2019).
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5. PRIMJENA DJECJE PRICE U DRUGIM NASTAVNIM
PREDMETIMA, MEDUPREDMETNIM TEMAMA I
IZVANANSTAVNIM AKTIVNOSTIMA

Djedje pri¢e predstavljaju izvor zabave, doZivljaja, pouke, ali i znanja. Citajuéi
djecje price stjecemo mnoge spoznaje o prirodi, ljudima, zivotinjama, biljkama i
njihovim meduodnosima. Medutim, iz pojedinih pri¢a mozemo ponesto nauciti i 0
brojevima, plesu, bolestima, svemiru, vremenu, bontonu i mnogim drugim vaznim
stvarima. Iz tog razloga, price ne samo da mozemo interpretirati u nastavi Hrvatskoga
jezika, ve¢ i u nastavi drugih nastavnih predmeta, medupredmetnih tema te brojnih
izvannastavnih aktivnosti. Ono $to je vazno napomenuti jest da se djecja pri¢a ne mora
u nastavu implementirati iskljuc¢ivo kao sadrzaj za ostvarivanje odgojno-obrazovnih
ishoda, ve¢ ona moze biti i izvrstan poticaj, odnosno motivacija za usvajanje novih

nastavnih sadrzaja.

5.1. Pri¢a kao sadrzaj za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda u drugim

nastavnim predmetima

Priroda i drustvo interdisciplinaran je i najsloZeniji nastavni predmet tijekom prva
Cetirt razreda osnovnoskolskoga obrazovanja, odnosno razredne nastave. U
Kurikulumu nastavnog predmeta Priroda i drustvo je navedeno kako ona ”integrira
znanstvene spoznaje prirodoslovnog, drustveno-humanistickog i tehnickog podruéja”
(Kurikulum PID-a 2019: 5). Drugim rije¢ima, ona obuhvaca sadrzaje nastavnih
predmeta koji se u predmetnoj nastavi odjeljuju 1 poucavaju kao zasebni nastavni
predmeti, a to su Priroda, Biologija, Povijest, Geografija, Tehnicka kultura, Kemija i
Fizika. U poucavanju nastavnog predmeta Priroda i drustvo naglasak je na iskustvenoj,
istrazivackoj 1 problemski usmjerenoj nastavi te ucenicima kao aktivnim i
ravnopravnim sudionicima odgojno-obrazovnog procesa. Ono im omogucuje stjecanje
trajnog znanja te vjeStina i sposobnosti koje ¢e im uvelike koristiti u daljnjem
obrazovanju i napretku. U nastavi Prirode i1 drustva podrucja iz kojih ucenici stje¢u
znanja i vjeStine su zaista mnogobrojna. Primjerice, u nastavi Prirode i drustva ucenici

stjeCu spoznaje 0: obitelji, domu, $koli i zajednici, prometu i sudionicima u prometu,
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obnovljivim i neobnovljivim izvorima energije, meduovisnosti biljaka i Zivotinja,
ljudima i njihovom utjecaju na okolisu te o prirodi u cjelini i mnogim drugim
sadrzajima. Prica se u Kurikulumu spominje u kontekstu pronalaska i pri¢anja legendi
1 prica o znacajnim dogadajima i osobama iz proslosti zavicaja Sto ucenicima
omogucuje Stjecanje spoznaja za bolje razumijevanje promjena i odnosa tijekom
odredenog povijesnog razdoblja (Kurikulum PID-a 2019). lako je u Kurikulumu
naveden samo jedan odgojno-obrazovni ishod koji je izravho povezan s
pripovijedanjem prica, to ne zna¢i da mi pri¢e ne mozemo upotrijebiti za ostvarivanje
drugih odgojno-obrazovnih ishoda ili kao motivaciju za usvajanje odredenog
nastavnog sadrzaja. Postoji mnogo prekrasnih pric¢a o biljkama, Zivotinjama, suncu,
vjetru, vodi i mnogim drugim predmetima spoznavanja koje mozemo pripovijedati ili

¢itati uenicima te ih tako potaknuti na ucenje, istrazivanje i stjecanje novih spoznaja.

lako toga zapravo nismo ni svjesni, matematicka znanja i vjeStine zaista
primjenjujemo svakodnevno. Primjenjujemo ih tijekom odlaska u ducan,
procjenjivanja neke udaljenosti, mjerenja veli€ine i teZine i mnogih drugih radnji. Iz
tog razloga, mozemo zakljuciti da je poznavanje i posjedovanje matematickih znanja
1 vjeStina izrazito vazno za funkcioniranje u svakodnevnom Zivotu te da je
matematicka pismenost vazan preduvjet za razvoj 1 napredak u brojnim podrucjima
ljudskoga Zivota. Nastavni predmet Matematika, uz Hrvatski jezik i Prirodu 1 drustvo,
smatra se obrazovnim predmetom. U nastavnom predmetu Matematika ucenici se
upoznaju 1 stjeCu spoznaje o: brojevima, znamenkama, hrvatskim novc€anicama,
raunskim operacijama zbrajanja, oduzimanja mnoZenja i dijeljenja, upotrebom
zagrada, geometrijom, mjerenjem teZine, mase, volumena i mnogim drugim
sadrzajima. U Kurikulumu nastavnog predmeta Matematika za osnovne skole i
gimnazije pri¢a nije navedena kao preporuka za ostvarivanje odgojno-obrazovnih
ishoda, no njezina primjena u pojedinim matemati¢kim sadrzajima je ipak moguca. U
nastavi Matematike izrazita pozornost se pridaje uceni¢kom razumijevanju i
rjeSavanju zadataka rijeima, stoga pojedine raunske zadatke mozemo uklopiti u
kratke i zanimljive pri¢e. Uéenicima moZemo i pripovijedati matematicke pric¢e kako
bismo ih motivirali za usvajanje odredenih nastavnih sadrzaja. Primjerice, ucenike

mozemo pouciti 0 duzini kao spojnici izmedu dviju razli¢itih to¢aka tako $to ¢emo im
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Ispripovijedati izmijenjenu i prilagodenu pricu o utrci kornjace i zeca. Prica bi glasila
tako da je kornjaca stigla do cilja brze od zeca zato S§to je pronasla najkra¢i moguci put
do cilja, odnosno zato §to je "tréala duzinom”. Nakon pripovijedanja price, izrazito je
vazno ucenicima na ploci nacrtati pocetak i cilj koji ¢e oznacavati tocke duzine te
putove koje su zec i kornjaca prosli kako bi im sadrzaj pobliZe objasnili i vizualizirali.
Osim prikladnih dje¢jih pri¢a, mozemo im pripovijedati i istinite price iz vlastitoga
zivota u kojima ¢emo navesti primjere primjene znanja iz matematike u

svakodnevnom zivotu te ih potaknuti na pripovijedanje vlastitih prica.

Nastavni predmet Likovna kultura, uz Glazbenu i Tjelesnu i zdravstvenu kulturu,
smatra se odgojnim predmetom te pripada umjetnickom i drustveno-humanistickom
odgojno-obrazovnom podruc¢ju (Kurikulum LK 2019). U nastavi Likovne kulture
ucéenici se upoznaju s razli¢itim umjetnickim djelima svjetski poznatih slikara te s
raznovrsnim likovnim tehnikama i metodama. Koriste¢i se razli¢itim likovnim
metodama i tehnikama ucenici mogu reproducirati umjetnicka djela poznatih slikara
te crtati, slikati ili oblikovati razliite motive iz pojavne stvarnosti ili one koji su
proizasli iz dje¢je maste. 1za svakog likovnog djela postoji odredena prica pa tako se i
svaka pri¢a moze likovno izraziti. U Likovnoj kulturi, pricama je posvecena cijela
nastavna tema. U prvom i drugom razredu ona se naziva Slika, igra, pri¢a”, a ucenici
u sklopu te nastavne teme istrazuju raznolike odnose izmedu slike i teksta temeljem
svojih osobnih dozivljaja (Kurikulum LK 2019). Poticaj za ostvarivanje odgojno-
obrazovnog ishoda unutar navedene teme ostvaruje se igrom, promatranjem i
razgovorom o umjetnickim djelima te sluSanjem razliCitih literarnih 1 glazbenih
predlozaka (Kurikulum LK 2019). U treem i ¢etvrtom razredu nastavna tema mijenja
naziv u ”Slika, pokret, zvuk i rije¢”, no poticaji za ostvarivanje odgojno-obrazovnog
ishoda su jednaki poticajima prvog i drugog razreda (Kurikulum LK 2019). Na nastavi
Likovne kulture ucenici mogu ilustrirati razli¢ite slikovnice i slikopri¢e vezane uz
nastavni sadrzaj odredenog nastavnog predmeta ili prema svojim vlastitim interesima.
Osim toga, ucenici mogu slikati najdraze likove i najzanimljivije dogadaje iz lektirnog
djela kojeg su prethodno procitali ili iz prica koje su prethodno ¢itali ili slusali na
nastavi knjizevnosti te pritom primjenjivati razli¢ite likovne tehnike i metode i njihove

kombinacije.
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U Kurikulumu za nastavni predmet Glazbena kultura i glazbena umjetnost za
osnovne Skole i gimnazije se navodi kako su upoznavanje i dozivljavanje glazbe,
usvajanje glazbenog jezika i razvoj glazbene pismenosti sastavnice ucenja i
poucavanja nastavnog predmeta Glazbena kultura, a razvijanje glazbenih sposobnosti,
glazbenog ukusa, estetskih kriterija i interkulturalne kompetencije neki su od njegovih
temeljnih odgojno-obrazovnih ciljeva (Kurikulum GKGU 2019). Na nastavi Glazbene
kulture ucenici slusaju i upoznavaju razlicite svjetske i nacionalne skladbe te odreduju
njihove glazbeno-izrazajne sastavnice, upoznavaju i pjevaju pjesme razlicite tematike
1ugodaja te ih ponekad izrazavaju oblicama glazbene kreativnosti, odnosno glazbenim
igrama, pokretom i drugim oblicima glazbenog stvaralastva. U Kurikulumu se navodi
da ucenici na nastavi glazbe uz slusanje skladbe izvode glazbenu igru koja se naziva
Zvukovna prica (Kurikulum GKGU 2019). Izravna povezanost izmedu prica i glazbe
ocituje se u tome $to one sadrze stihovane dijelove. Kao $to je ve¢ ranije navedeno,
stihovani dijelovi u dje¢jim pricama pomazu djeci u prac¢enju radnje i odrzavanju
pozornosti. Osim toga, ucenici postojece stihove iz pjesama i uspavanki mogu

pretvarati u pric¢e (Perrow 2010).

Tjelesna i zdravstvena kultura nastavni je predmet koji ima za cilj razvoj i
poboljSanje ucenickih motorickih znanja i1 sposobnosti, morfoloskih obiljezja 1
funkcionalnih sposobnosti. U nastavi Tjelesne i zdravstvene kulture uenici izvode
raznovrsne prirodne nadine gibanja, elementarne i Stafetne igre te mnoge druge
sadrzaje. U Kurikulumu nastavnog predmeta Tjelesna i zdravstvena kultura prica se
ne spominje kao moguci sadrzaj za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda
(Kurikulum TZK 2019). Medutim, primjena price u nastavi Tjelesne i zdravstvene
kulture je moguca i to ostvarivanjem korelacije s Hrvatskim jezikom. Kao $to je vec¢
ranije spomenuto, ucenici ve¢ od najranije dobi uspje$no povezuju govor i pokret.
Tako na nastavi Tjelesne i zdravstvene kulture ucitelj 1 u¢enici mogu osmisljavati 1
pripovijedati razlicite price koje se mogu popratiti odredenom radnjom, odnosno
pokretom. Igru je moguce izvesti i na suprotan nacin, odnosno da ucitelj ili ucenik
izvodi odredene pokrete, a ostali u¢enici ih verbaliziraju te tako stvaraju pri¢u (Velicki
2013). Na taj nacin ucenici mogu izvoditi raznovrsne prirodne nacine gibanja $to je

jedan od temeljnih ishoda uc¢enja i pouc¢avanja u nastavi Tjelesne i zdravstvene kulture.
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5.2. Pric¢a kao sadrzZaj za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ocekivanja

medupredmetnih tema

Medupredmetne teme su “teme opcéeljudskih vrijednosti i kompetencija za zivot u
21. stoljecu”.! Odgojno-obrazovni ishodi medupredmetnih tema ostvaruju se
integriranjem i ostvarivanjem odgojno-obrazovnih ishoda u svim ostalim nastavnim
predmetima. Ukupno je sedam medupredmetnih tema, a to su: Osobni i socijalni
razvoj, Gradanski odgoj i obrazovanje, Uporaba informacijske i komunikacijske

tehnologije, Odrzivi razvoj, Poduzetnistvo, Ugiti kako u¢iti i Zdravlje.?

Osobni i socijalni razvoj je medupredmetna tema kojom se potice izgradnja djece
u cjelovite, zdrave i samosvjesne osobe koje su sposobne za suradnju i pridavanje
doprinosa u zajednici (Kurikulum OSR 2019). Stvaranje pozitivne slike o sebi, razvoj
samopoStovanja | empatije, stjecanje sposobnosti za rjeSavanja problema i upravljanja
emocijama samo su neki od temeljnih odgojno-obrazovnih ciljeva uc¢enja i poucavanja
ove medupredmetne teme (Kurikulum OSR 2019). U Kurikulumu se navodi da ¢itanje
prica u kojima se spominju opasne situacije pomaze ucenicima u njihovom
prepoznavanju u svakodnevnom zivotu. Interpretacijom price i razgovorom o prici
ucenici izvode zaklju¢ke o mogué¢im rjeSenjima opasnih situacija, a aktivnim
sudjelovanjem tijekom zajednickog Citanja pric¢e daju svoj doprinos radu u skupini te
razvijaju svoj nacionalni i kulturni identitet. Osim toga, Citanje pri¢a u kojima se
spominju drustvene norme pomaze ucenicima u reguliraju ponasanja i medusobnih

odnosa u razredu (Kurikulum OSR 2019).

”Gradanski odgoj 1 obrazovanje medupredmetna je tema cija je svrha osposobiti 1
osnaziti ucenike za aktivno i ucinkovito obavljanje gradanske uloge” (Kurikulum
GOO 2019: 5). Unutar ove medupredmetne teme razvija se gradanska kompetencija
ucenika te njihove vjeStine promicanja ljudskih prava i vrijednosti koje su propisane
Ustavom (Kurikulum GOO 2019). lako se prica ne spominje kao sadrzaj za
ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda ove medupredmetne teme, ucitelj svakako

moze osmisljavati i uCenicima pripovijedati price koje su koncipirane na primjerima

! https://skolazazivot.hr/ Pristupljeno: 10. 5. 2021.
2 https://skolazazivot.hr/ Pristupljeno: 10. 5. 2021.
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krSenja ljudskih prava iz povijesti i svakodnevnog zivota. Takoder, uéitelj moze
potaknuti uc¢enike na samostalno pisanje prica $to ¢e zasigurno doprinijeti njihovom
boljem razumijevanju. Napisane pri¢e ucenici kasnije mogu i ilustrirati te objediniti u

zajednicku razrednu slikovnicu o ljudskim pravima.

“"Medupredmetna tema Uporaba informacijske i komunikacijske tehnologije
obuhvac¢a ucinkovito, primjereno, pravodobno, odgovorno i stvaralacko sluZzenje
informacijskom i komunikacijskom tehnologijom u svim predmetima, podru¢jima i na
svim razinama obrazovanja” (Kurikulum UIKT 2019: 5). Temeljni odgojno-obrazovni
ciljevi ove medupredmetne teme su: omoguditi ucenicima primjenu informacijske i
komunikacijske tehnologije u obrazovne i druge svrhe, u¢inkovita komunikacija u
digitalnome okruZzju, upravljanje informacijama te kreiranje, stvaranje i uredivanje
sadrzaja koristenjem digitalnih medija (Kurikulum UIKT 2019). U Kurikulumu se
navodi da samostalno i zajednicko stvaranje pri¢a pomocu digitalnih medija ili njihovo
preoblikovanje u multimedijski sadrzaj pomaze u¢enicima u njihovom prepoznavanju
i postivanju oznake vlasni$tva djela i licencije. Stvaranjem pric¢a, njihovim
preoblikovanjem i razgovorom pomoc¢u digitalnin medija ucenici primjenjuju
komunikacijska pravila u digitalnome okruzju te izvode zakljucke o utjecaju

tehnologije na zdravlje i okoli§ (Kurikulum UIKT 2019).

”"Medupredmetna tema Odrzivi razvoj pruza uceniku spoznaje o potrebama
suvremenog doba na globalnoj i lokalnoj razini te spoznaje o raznolikosti prirode,
nuznosti odrzivog upravljanja prirodnim dobrima, granici opterecenja, ljudskim
potencijalima, osobnim i zajedni¢kim odgovornostima i pravima” (Kurikulum ODR
2019: 5). Stjecanje spoznaja o bioraznolikosti prirode, Cisto¢i i zagadenju okolisa,
utjecaju i1 posljedicama ljudskog djelovanja na okoli§ i prirodu, vaznosti empatije,
solidarnosti, odgovornosti i proaktivnosti svakog pojedinca te nuznosti postizanja
odrzivog razvoja radi dobrobiti buduéih generacija temeljni su odgojno-obrazovni
ciljevi ove medupredmetne teme (Kurikulum ODR 2019). U Kurikulumu se navodi da
metoda pricam ti pricu ili barometar stavova pomaze ucenicima u objasnjavanju
ljudskog djelovanja na okoli§ te njegovih posljedica i rezultata (Kurikulum ODR
2019).
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”Poduzetnost definiramo kao vrijednost koja pretpostavlja aktiviranje osobnih
potencijala na kreativan, konstruktivan, odgovoran i inovativan nacin u svrhu
prilagodbe promjenjivim okolnostima u razli¢itim podru¢jima Zivota te u razli¢itim
drustvenim ulogama” (Kurikulum POD 2019: 5). U Kurikulumu se navodi kako
medupredmetna tema PoduzetniStvo ”zastupa otvorenu komunikaciju izmedu
odgojno-obrazovnih radnika i uéenika, suradni¢ko ucenje i druge oblike rada, uz
uzajamno poStovanje i1 ohrabrivanje. Ucenici uce o aktivhome 1 odgovornome
sudjelovanju u drustvu, a ufenje za poduzetniStvo otvara vrata raznim Zzivotnim
moguénostima i perspektivama” (Kurikulum POD 2019: 5). Razvoj organizacijskih i
upravljackih sposobnosti, ekonomske i financijske pismenosti te radnih navika i
pozitivnog odnosa prema radu, samo su neki od brojnih odgojno-obrazovnih ciljeva
medupredmetne teme PoduzetniStvo, a oni se nadopunjuju odgojno-obrazovnim
sadrzajima i svih spomenutih medupredmetnih tema (Kurikulum POD 2019). Osim
toga, u Kurikulumu se navodi da sluSanje i Citanje pri¢a o razli¢itim zanimanjima
pomaze ucenicima u upoznavanju moguénosti 0S0bnog razvoja, odnosno Karijere i

profesionalnog usmjerenja (Kurikulum POD 2019).

Medupredmetna tema UCiti kako uiti za svrhu ima omogucavanje ucenicima
stjecanje znanja, vjeStina 1 kompetencija koje ¢e im pomoc¢i u upravljanju vlastitim
ucenjem, primjeni djelotvornih strategija ucenja te u konacnici i Stjecanju trajnijeg
znanja (Kurikulum UKU 2019). Postizanje pozitivnog stava i aktivnog pristupa u¢enju
te osposobljenosti za primjenu steCenog znanja u razliitim Zivotnim situacijama
temeljni je odgojno-obrazovni cilj u¢enja i poucavanja ove medupredmetne teme
(Kurikulum UKU 2019). U Kurikulumu se navodi da prepri¢avanje sadrzaja nekog
teksta svojim rijeCima pomaze ucenicima U razvoju strategija ucenja i rjeSavanja
problema te da im osmiSljavanje alternativnog zavrSetka priCe pomaze u razvoju

kreativnog misljenja (Kurikulum UKU 2019).

Medupredmetna tema Zdravlje za svrhu ima stjecanje spoznaja, vjestina,
sposobnosti 1 uspostavljanje pozitivnog stava prema zdravom nacinu zivota s ciljem
razvoja potencijala ucenika i njithovog preuzimanja brige i odgovornosti za vlastito 1
tude zdravlje (Kurikulum ZDR 2019). Usvajanje koncepta rije¢i zdravlje, pozitivno i

odgovorno ponaSanje prema vlastitom i tudem zdravlju, odabir i njegovanje zdravih
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zivotnih navika i ponaSanja, stjecanje vjeStina za pravodobnu pomo¢ ljudima u
potencijalnoj opasnosti te za pronalazak vjerodostojnih informacija za unaprjedenje
zdravlja neki su od temeljnih odgojno-obrazovnih ciljeva ove medupredmetne teme.
U kurikulumu se navodi da izradom edukativnih slikoprica, slikovnica i ostalih pisanih
radova, ufenici mogu stjecati spoznaje unutar ove medupredmetne teme (Kurikulum

ZDR 2019).

5.3. Pri¢a kao sadrzaj za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ciljeva u

izvannastavnim aktivnostima

Izvannastavne aktivnosti su raznovrsni organizacijski oblici okupljanja uc¢enika
koje se odvija u slobodno izvannastavno vrijeme u $koli, a temeljem kojeg ucenici
ispunjavaju svoje stvaralacke i rekreativne potrebe (Cindri¢ 1992, prema Valjan Vukic¢
2016). Glavni cilj izvannastavnih aktivnosti je omoguciti ucenicima kvalitetnije
provodenje slobodnog vremena, usvajanje radnih navika i organizacijskih vjestina, a
ucenici ih odabiru na temelju vlastitih afiniteta, mogucnosti i interesa. 1z tog razloga
vrlo je vazno omoguciti im dovoljno Sirok popis razli¢itih aktivnosti za odabir kako bi
oni zeljenim aktivnostima mogli razvijati svoje osobne potencijale (Valjan Vuki¢
2016).

Mogucénosti primjene 1 interpretacije djecje pri¢e su nebrojene, kako u nastavi
Hrvatskoga jezika, tako i u realizaciji raznovrsnih izvannastavnih aktivnosti. Djecje
prica kao sadrzaj za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ciljeva u izvannastavnim
aktivnostima moze se primijeniti u nastavi literarne skupine, dramske druZzine, filmske
sekcije, filoloske sekcije, radio-televizijske druzine, likovne skupine, novinarske

sekcije i lutkarske sekcije.

Glavni cilj Literarne skupine je prosirivanje i produbljivanje literarnog znanja
ucenika te unaprjedenje njihovih literarnih sposobnosti (Tezak 1969). U Literarnoj
skupini uéenici najc¢esce Citaju razliita knjizevna djela, a zatim o njima raspravljaju,
pisano se izrazavaju ili sudjeluju u organiziranim susretima s knjizevnicima (Tezak
1969). Dakle, u Literarnim skupinama ucenici mogu citati razliCite djecje price,

analizirati njihovu strukturu i karakteristike, diskutirati 0 pouci procitane price,
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usporediti pro€itanu pri¢u s nekom drugom, raspravljati o karakteru i postupcima
likova te uzrocima i posljedicama njihovih postupaka. U¢enici mogu pisati i vlastite
literarne radove koji mogu i ne moraju biti inspirirani pro¢itanim knjizevnim djelom,
ve¢ mogu pisati o temi koju su odabrali na temelju vlastitog izbora. Mozemo zakljuciti

da je rad u Literarnoj skupini sli¢an nastavi knjizevnosti u nastavi Hrvatskoga jezika.

Glavni cilj Dramske druzine je razvoj smisla i sposobnosti za dramski izraz,
stoga ucenici Citaju 1 proucavaju dramske tekstove, gledaju 1 osmisljavaju kazaliSne
predstave i igrokaze, posjecuju razlicita kazalista i sli¢no (Tezak 1969). U Dramskim
druzinama ucenici mogu razli¢ite price prilagoditi za dramatizaciju, a zatim ih i

izvoditi u obliku kazalisne predstave ili igrokaza.

U Lutkarskim sekcijama ucenike se poucava o0snovnim pojmovima,
karakteristikama lutke kao medija, mogucnostima njezine uporabe, razli¢itim vrstama
lutaka i lutkarskom igrokazu kao obliku dramskog izraza. Ucenici pritom izraduju

razli¢ite lutke i izvode razliite price u obliku lutkarskih igrokaza.®

Filmska sekcija je izvannastavna aktivnost ¢iji je glavni cilj razvijati interes
ucenika za film i unaprijediti njihovu filmsku kultura. Ono se poti¢e gledanjem
razli¢itih filmskih ostvaranja, pisanjem osvrta o pogledanom filmu ili usmenim
obrazlaganjem misljenja, upoznavanjem i proucavanjem filmske teorije i nastajanja
filmskih tekstova te vlastitim stvaranjem tekstovnih predloZaka za snimanje filma 1
njegovo snimanje (TeZak 1969). U Filmskim sekcijama ucenici mogu gledati filmska
ostvarenja djecjih pri¢a, usporedivati ih s njihovom izvornom verzijom te prema njima
pisati sinopsis, scenarij i knjigu snimanja (Tezak i Tezak 1997). Medutim, sinopsis,
scenarij 1 knjigu snimanja ucenici mogu pisati za vlastite price, a kasnije ih mogu i
snimiti.

Glavni cilj Filoloskih sekcija je razvoj zanimanja za problematiku suvremenog
knjizevnog jezika, stoga ucenici proucavaju i usporeduju jezik starijih i novih svjetskih
knjizevnika, Citaju razli¢ite clanke u Skolskim i stru¢nim ¢asopisima, proucavaju letke

I plakate, a zatim ih lektoriraju, korigiraju i sli¢no (Tezak 1969). Ucenici u Filoloskim

3 http://os-domovinske-zahvalnosti-kn.skole.hr/nastava/aktivnosti/lutkarska sekcija. Pristupljeno:
15.5.2021.
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sekcijama mogu proucavati jezik kojim su napisane pojedine stare price, kao $to su
Pri¢e iz davnina Ivane-Brli¢ Mazurani¢ te ga usporediti sa suvremenim jezikom

(Tezak i Tezak 1997).

U nastavi Radio-televizijske skupine ucenici se susre¢u s raznovrsnim vrstama
umjetnosti, stoga su i aktivnosti mnogobrojnije za razliku od onih koje se provode u
prethodnim izvannastavnim aktivnostima (Tezak 1969). Pria se u nastavu Radio-
televizijske skupine moze ukljuéiti tako $to ¢e uc¢enici ponekad emitirati djecje price u

svojoj radio emisiji (Tezak i Tezak 1997).

Novinarska sekcija je izvannastavna aktivnost u kojoj uéenici proucavaju
novinarski i publicisticki jezik i stil izrazavanja, piSu vlastite ¢lanke za Skolske novine
te se, kao i u Filoloskoj sekciji, bave lekturom i korigiranjem razli¢itih tiskanih medija
(Tezak 1996). U Novinarskoj sekciji u€enici mogu istraZivati nova knjizevna
ostvarenja na podru¢ju djecje knjizevnosti, odnosno djecje priCe te pisati osvrte o
njima i objavljivati ih u Skolskim novinama. Vazno je napomenuti da ucenici mogu
pisati i price koje nisu nuzno knjizevni tekstovi, ve¢ mogu biti 1 pri¢e, odnosno osvrti
o vaznim dogadanjima u $koli 1 uspjesima ucenika.

Jo$ jedna od izvannastavnih aktivnosti u kojoj je moguca primjena djecje price
kao sadrZaja za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ciljeva, a koja se znatno razlikuje od

prethodnih je Likovna skupina, a u sklopu nje uc¢enici mogu docarati posebnost brojnih

prica tako da ih kreiraju u obliku slikovnica i slikoprica.
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6. PRIMJERI METODICKIH MODELA PRIMJENE PRICE U
RAZREDNOJ NASTAVI

U ovome poglavlju bit ¢e predstavljeni metodicki modeli primjene price u
razrednoj nastavi. Za izradu metodickih modela odabrane su price: ”Zlatna jabuka”,
”Zlatni klju¢”, ”Vrt svjetlosti” i ”Prica o Rhodopese djevojci”. Glavni kriterij njihovog
odabira je bio taj sto su moguénosti njihove primjene i korelacije s ostalim nastavnim
predmetima 1 medupredmetnim temama izrazito Siroke. Pri predlaganju modela
metode, tehnike, aktivnosti i prilozi osmisljeni su i prilagodeni u skladu s metodickim
aspektima pripovijedanja, Citanja i stvaranja pric¢a koji su predstavljeni u 3. poglavlju
1 mogucénostima primjene price u ucenju i poucavanju Hrvatskoga jezika koje su

predstavljene u 4. poglavlju ovog diplomskog rada.

”Zlatna jabuka” hrvatska je narodna bajka koja je prikladna za ucenike treceg
razreda. Svrha ovog metodickog modela je prikazati kako se pri¢a najcesée interpretira

u nastavi Hrvatskoga jezika, odnosno kakva je Skolska interpretacija djecje price.

”Zlatni klju¢” prica je koju su napisala braca Grimm te predstavlja izvrstan primjer
pri¢e za poticaj stvaralaStva u€enika. Njezina posebnost je u tome §to ona ni na koji
nacin ne ogranicava djecu u stvaralastvu i1 pruza im potpunu slobodu izbora, a k tome
moze izvrsno posluziti 1 za razgovor o vrijednostima. Zbog svoje kratkoce 1
jednostavnosti priklana je za u€enike prvog razreda, a svrha ovog metodickog modela
jest prikazati moguénosti uporabe razli¢itih vizualnih sredstava i svakodnevnih
uporabnih predmeta s ciljem obogacenja nastavnog procesa.

”Vrt svjetlosti” prica je koja je poznata i kao bajka o zastiti okoli$a. S obzirom na
ucenike Ccetvrtog razreda. Svrha je ovog metodi¢kog modela prikazati kako
interpretacijom djecje pri¢e ucenike mozemo uspjesno osvijestiti o vaznosti zastite
okoliSa. Takoder, modelom je prikazano kako zamiSljenim putovanjem moZemo
pobuditi mastu i osjetila ucenika s ciljem njihove bolje predodZbe i razumijevanja slika

1 mjesta iz price, a samim time i suzbijanja monotonosti nastave.

”Pri¢a o Rhodopese djevojci” izvrstan je primjer price koja moze na djecu imati

odredeno terapeutsko djelovanje. Neprimjereno ponasanje i nasilje dio su naseg
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svakodnevnog Zivota, stoga je izrazito vazno o njemu razgovarati s u¢enicima. Svrha
ovog metodickog modela je prikazati kako pomno osmisljenom interpretacijom price
ucenici mogu prepoznati nasilje i neprimjerene oblike ponasanja, a s ciljem njihovog
samostalnog izvodenja zaklju¢ka o primjerenim oblicima ponaSanja i nacinima
rjeSavanja problema. Osim toga, modelom je prikazano kako citanje price mozemo
obogatiti vizualnim sredstvima $to zasigurno doprinosi u¢enickoj percepciji i samoj
recepciji price. S obzirom na to da se ucenici s bajkom o Pepeljugi najc¢es¢e upoznaju

ve¢ od najranije dobi, ova pria namijenjena je za ucenike drugog razreda.

Bitno je napomenuti da su predlozeni ishodi u¢enja navedeni kao orijentacija za
ono S§to se interpretacijom odabranih prica Zzeli posti¢i. Drugim rije¢ima,
interpretacijom ovih prica moguce je ostvariti i neke druge ishode ucenja, a ono
prvenstveno ovisi o nastavnom sadrzaju kojem ucitelj Zeli pouciti svoje ucenike
interpretacijom pojedine pri¢e, odnosno o uciteljevom GodiSnjem izvedbenom

kurikulumu razreda.
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6.1. Metodicki model $kolske interpretacije: ,,Zlatna jabuka“, hrvatska

narodna bajka

1. Razred: 3. razred

Nastavni predmet: Hrvatski jezik
Nastavna tema: hrvatska narodna bajka
Nastavna jedinica: ,,Zlatna jabuka“

Domena/nastavno podrucéje: B. Knjizevnost i stvaralastvo

o a M WD

Tip nastavnoga sata: sat interpretacije teksta

1. Kljuéni pojmovi: bajka, narodna bajka, tema, likovi (stvarni i nestvarni),

dogadaji (stvarni i nestvarni)
8. Metodicki sustavi i pristupi: interpretativni, komunikacijski, stvaralacki

9. Odgojno-obrazovni ishodi:

Ishod: OS HJ B.3.2. Ucenik ¢&ita knjizevni tekst i uo¢ava pojedinosti knjizevnoga

jezika.

13

- ucenik ¢e moc¢i primiti 1 doZivjeti tekst hrvatske narodne bajke ,,Zlatna jabuka
- ucenik ¢e moci izraziti dojam o posluSanoj bajci

- ucenik ¢e moc¢i navesti stvarne i nestvarne dogadaje i likove iz bajke

- ucenik ¢e mo¢i odrediti mjesto i1 vrijeme radnje u bajci

- u€enik ¢e moci sazeto prepricati bajku postivajuci redoslijed dogadaja u prici

Ishod: OS HJ B.3.1. U&enik povezuje sadrzaj i temu knjiZevnoga teksta s vlastitim

iskustvom.
- uc¢enik ¢e moci prepoznati eticku vrijednost teksta i izraziti ju svojim rije€ima
- uc¢enik ¢e moci temu bajke povezati s vlastitim iskustvom

10. Metode rada: metoda upuéivanja, metoda pripovijedanja, metoda

motivacijskog razgovora, metoda reproduktivnog razgovora, metoda heuristickog
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razgovora, metoda interpretativnog citanja, metoda usmjerenog Citanja, metoda
logickog Citanja, metoda razmisljanja, metoda zaklju¢ivanja, metoda slusanja, metoda
dozivljavanja, metoda biljezenja, metoda sistematizacije, metoda pisanja, metoda

sastavljanja, metoda rada na tekstu, metoda tumacenja, metoda samovrednovanja
11.  Socijalni oblici rada: frontalni oblik rada, individualni oblik rada

12.  Nastavna sredstva i pomagala: udzbenik Zlatna vrata 3 - citanka i hrvatski
Jjezik s dodatnim digitalnim sadrzajima u trecem razredu osnovne skole, olovka,

ploca, kreda, pisanka C, lista za samoprocjenu

13.  Unutarpredmetna korelacija:
- OS HJ A.3.2. Uéenik slusa tekst i prepri¢ava sadrzaj poslusanoga teksta.

- OS HJ A.3.3. Uéenik &ita tekst i pronalazi vazne podatke u tekstu.

14. Medupredmetna korelacija:

- Medupredmetna tema Osobni i socijalni razvoj: osr A.2.2. Upravlja emocijama i
ponaSanjem.

- Medupredmetna tema UCciti kako uciti: uku A.2.2. Ucenik primjenjuje strategije
ucenja 1 rjeSava probleme u svim podru¢jima ucenja uz pracenje 1 podrsku ucitelja,
uku B.2.4. Na poticaj ucitelja, ali 1 samostalno, ucenik samovrednuje proces ucenja i

svoje rezultate te procjenjuje ostvareni napredak.
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ORGANIZACIJA I TIJEK NASTAVNOG SATA

FAZE SADRZAJ ILI AKRTIVNOSTI NASTAVNE AKTIVNOSTI
NASTAVNOG UCITELJA METODE | UCENIKA
SATAI OBLICI RADA
VRIJEME
Dozivljajno- | Ucenici i uditelj sjede u krugu na sredini | Frontalni oblik rada, | Ucenici
spoznajna ucionice. Ucitelj potiCe ucenike na | Metoda sudjeluju u
motivacija razgovor sljede¢im pitanjima: Tko ¢e mi | motivacijskog razgovoru
5 minuta reci Sto su to bajke? Zasto neke bajke | razgovora, metoda | odgovaraju na
nazivamo narodnim bajkama? Poznajete li | razmisljanja, metoda | pitanja.
neke sakupljace narodnih bajki? Koje? Tko | zaklju€ivanja
¢e mi navesti neke njihove najpoznatije
bajke? Nakon $to ucenici odgovore na sva
pitanja ucitelj govori u¢enicima: Danas ¢u
vam procitati bajku o jednoj izrazito | Metoda upuéivanja, Ucenici izvode
posebnoj jabuci. Sto mislite, po cemu bi | Metoda razmisljanja, zakljucak i
ona mogla biti posebna? metoda odgovaraju na
zakljucivanja pitanje.
Najava i Nakon $to nekoliko uéenika odgovori na | Frontalni oblik rada, | U€enici sluSaju
lokalizacija | pitanje, ucitelj im govori: Iznijeli ste neke | Metoda upucivanja, | ucitelja.
teksta izrazito zanimljive pretpostavke! Sada ¢u | metoda slusanja
50 sekundi vam procitati bajku o zlatnoj jabuci. Molim

vas da se udobno smjestite i pozorno
poslusate bajku koju ¢u vam procitati kako
biste provjerili jesu li vase pretpostavke

bile tocne.
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Interpretativno

Ucitelj interpretativno Cita bajku (prilog 2).

Frontalni oblik rada,

Ucenici slusaju

Citanje Metoda uciteljevo
4 minute Interpretativnog Interpretativno
¢itanja, metoda Citanje teksta.
sluSanja, metoda
dozivljavanja
Emocionalno- | Prije nego Sto upita uenike za njihove | Metoda razmisljanja | Ucenici

intelektualna

dojmove, ucitelj priceka 10 sekundi kako bi

promisljaju o

stanka se ucenicima slegnuo dozivljaj. poslusanome
10 sekundi tekstu.

Objava Ucitelj potice ucenike na izrazavanje | Frontalni oblik rada, | Ucenici
dozivljaja dozivljaja. Metoda heuristickog | izrazavaju svoj
3 minute razgovora, metoda | dojamo

razmis$ljanja, metoda | posluSanome
zakljuéivanja tekstu.
Interpretacija | Ucenici se vracaju na svoje mjesto. Ucitelj | Frontalni oblik rada | Ucenici
18 minuta zapisuje naslov na plocu i autora bajke te | \».+0q4o pisanja prepisuju u
upucuje ucenike da isto prepiSu u svoje pisanku.

pisanke. Nakon $to ucenici prepiSu naslov i
autora u pisanke, ucitelj im govori: Otvorite
vase udzbenike na 84. stranici. Sada ¢emo
jos jednom procitati ovu bajku. Tijekom
Citanja obratite pozornost na nepoznate
rijeci u bajci i podvucite ih ukoliko ih ima.
Ima li dobrovoljca koji bi volio zapoceti s
citanjem? Ukoliko se nitko ne javi, ucitelj
proziva jednog od u¢enika. Nakon nekoliko
reCenica, ucitelj proziva drugog ucenika da

nastavi s Citanjem pa tako sve dok ne

metoda upucivanja

Metoda upucivanja,
metoda biljezenja,

metoda usmjerenog
¢itanja, metoda

slusanja

Ucenici slusaju
uciteljeve
upute.

Ucenici Citaju
tekst i
podcrtavaju
nepoznate

rijeci.
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procitaju cijelu bajku. Nakon ¢itanja ucitelj
upita uCenike o nepoznatim rijeCima i
objasnjava ih, a zatim ih upita: Tko su likovi
u ovoj prici? Koga upoznajemo na pocetku
price? Sto se kraljevni dogodilo? Tko je
kraljevni pomogao izvuci zlatnu jabuku iz
bunara? Sto je Zaba zahtijevala od
kraljevne, odnosno sto joj je bila zelja? Je
li kraljevna Zabi ispunila zelju? Sto je djed
poucio kraljevnu? Zasto se djed naljutio na
Kraljevnu? Sto je kraljevna Zabi ponudila
za pice umjesto vode? Sto se onda
dogodilo? Je li Zaba samo objedovala s
kraljevnom ili je jela i druge obroke? Koje?

Sto se dogodilo sljedece jutro?

Tko je lijepog kraljevica pretvorio u Zabu?
Sto se moralo dogoditi kako bi se kraljevié
ponovno pretvorio u svoj ljudski oblik?
Kako je kraljevna reagirala kada je vidjela
kraljevica? Je li se kraljevna svidjela
kraljevicu? Sto je on ucinio? Sto su
mjestani  mladencima  nataknuli  na
svadbeni barjak? Jesu li vase pretpostavke
o jabuci bile tocne? Po cemu je jabuka

posebna?

Ukoliko ucenici ne znaju odgovoriti na
pitanje, ucitelj im pomaze: Jabuka uistinu
jest posebna zato Sto predstavlja vrijednu
uspomenu od kraljevninog pradjeda, no
ona nije carobna kao Sto su neki od vas

pretpostavili. Sto je u ovoj bajci ¢arobno,

Metoda heuristi¢nog
razgovora, metoda
razmisljanja, metoda

zaklju€ivanja

Ucenici slusaju
ucitelja, izvode
zakljucke 1
odgovaraju na

pitanja.
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odnosno zacarano? Je li vam se ikada
dogodilo da vam je netko nesto obecao, a
nije to ispunio? Kako ste se osjecali? Jeste
li vi nekome nesto obecali, a da to niste
ispunili? Zasto niste ispunili obec¢anje? Sto
mislite, kako se ta osoba osjecala? Sto
prema tome mozete zakljuciti? Sto nam ova

bajka porucuje?

Sinteza

7 minuta

Ucitelj potice ucenike na razgovor
sljede¢im pitanjima: Tko su likovi u ovoj
prici? Na kojim se sve mjestima odvija
radnja u ovoj prici? Koje je vrijeme radnje
ove price? UCitelj na plocu zapisuje likove,
mjesto 1 vrijeme radnje, a ucenici prepisuju
u svoju pisanku. Ima Ili u ovoj prici
nestvarnih likova ili dogadaja? Kojih?
Koja je ovo vrsta price? Koja su obiljeZja
bajke, odnosno po cemu se ona razlikuje od
uobicajenih prica? Tko ¢e nam reci koja je
tema ove price? Ucitelj zapisuje temu price
1 nepoznate rije¢i na plocu, a ucenici

prepisuju u svoje pisanke.

Frontalni oblik rada,
Metoda
reproduktivnog
razgovora, metoda
sistematiziranja,
metoda razmisljanja,
metoda
zakljucivanja,

metoda pisanja

Ucenici
sudjeluju u
razgovoru,
iznose
zakljucke 1
odgovaraju na

pitanja.
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Samostalni rad

ucenika

6 minuta

Ucenici rjesavaju zadatak Stvaram na 87.

stranici, odnosno odreduju redoslijed

dogadaja u pri¢i i prema njemu pisu sazetak
price (prilog 3). Nakon Sto zajednicki
ucenici  samostalno

provjere rjesenja,

rjeSavaju listu samoprocjene (prilog 4).

Individualni oblik
rada

Metoda rada na
tekstu, metoda

sastavljanja
Frontalni oblik rada

Metoda tumacenja,
metoda

pripovijedanja

Individualni oblik
rada

Metoda logickog
¢itanja, metoda

samovrednovanja

Ucenici
rjesavaju
zadatak i
provjeravaju
rjeSenja, a
zatim
procjenjuju

svoje vjestine.

Plan ploce:

Zlatna jabuka

Hrvatska narodna bajka

Likovi: kralj, djed, kraljica, kraljevna, kraljevi¢/zaba

Mijesto radnje: kraljevski vrt, dvorac

Vrijeme radnje: neodredeno

Tema: obecanje i vaznost njegova ispunjavanja

Nepoznate rijeci: zdenac — bunar

trgne — naglo povuce

barjak - zastava
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6.2. Metodicki model stvaranja price: ,,Zlatni klju¢*, bra¢a Grimm

1. Razred: 1. razred

2. Nastavni predmet: Hrvatski jezik

3. Nastavna tema: Prica

4, Nastavna jedinica: ,,Zlatni klju&*

5. Domena/nastavno podrucéje: B. Knjizevnost i stvaralastvo

6. Tip nastavnoga sata: sat interpretacije teksta

1. Kljuéni pojmovi: pric¢a, pripovijedanje, stvaranje

8. Metodicki sustavi i pristupi: interpretativni, korelacijsko — integracijski,

komunikacijski, stvaralacki

9. Odgojno-obrazovni ishodi:

Ishod: OS HJ B.1.2. U&enik slusa/¢ita knjizevni tekst, izrazava o emu tekst govori i

prepoznaje knjizevne tekstove prema obliku u skladu s jezi¢nim razvojem i dobi.

- u€enik ¢e moci primiti 1 doZivjeti pricu ,,Zlatni kljuc*
- ucenik ¢e moci izraziti svoj dojam o poslusanoj prici
- ucenik ¢e moci prepricati posluSanu pricu vlastitim rije¢ima

Ishod: OS HJ B.1.4. U&enik se stvaralacki izrazava prema vlastitome interesu

potaknut razli¢itim iskustvima i dozivljajima knjiZzevnoga teksta.

- uc¢enik ¢e moci samostalno osmisliti nastavak price primjenjujuci stecene jezi¢ne

vjestine 1 vlastiti aktivni rje¢nik

10. Metode rada: metoda upuéivanja, metoda pripovijedanja, metoda
heuristickog razgovora, metoda razmisljanja, metoda zakljucivanja, metoda

slusanja, metoda dozivljavanja, metoda tumacenja, demonstracije, metoda

promatranja, metoda pisanja, metoda pokazivanja
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11.  Socijalni oblici rada: frontalni oblik rada, individualni oblik rada

12.
kreda, kutijice, Skrinja, zrcalo, pisanka A, lista za samoprocjenu, zimska kapa

Nastavna sredstva i pomagala: udzbenik Zlatna vrata 3, olovka, ploca,

13.  Unutarpredmetna korelacija:

- OS HJ A.1.1. Ucenik razgovara i govori u skladu s jezi¢nim razvojem izrazavajuci

svoje potrebe, misli 1 osjecaje.

- OS HJ A.1.5. Uéenik upotrebljava rijei, sintagme i re¢enice u toénome znadenju u

uobicajenim komunikacijskim situacijama.

14.

Medupredmetna korelacija:

- Medupredmetna tema Osobni 1 socijalni razvoj: osr A.1.2. Upravlja emocijama 1

ponaSanjem, osr A.l.1. Razvija sliku o sebi

- Medupredmetna tema Uciti kako uciti: uku A.1.3. Ucenik spontano i kreativno

oblikuje i izrazava svoje misli i osjecaje pri uenju i rjeSavanju problema.

- Likovna kultura: OS LK A.1.1. U&enik prepoznaje umjetnost kao na¢in komunikacije

1 odgovara na razli€ite poticaje likovnim izraZavanjem.

ORGANIZACIJA I TIJEK NASTAVNOG SATA

ETAPE
NASTAVNOG
SATAI
VRIJEME

SADRZAJ ILI AKRTIVNOSTI
UCITELJA

NASTAVNE
METODE |
OBLICI RADA

AKTIVNOSTI
UCENIKA

Uvodni dio sata

5 minuta

Na pocetku sata u€enici igraju igru pantomime.
Jedan ucenik dolazi pred plocu, izvlaci papiri¢
iz kutijice 1 pantomimom izrazava bice, stvar,
pojavu ili radnju, odnosno pojam Koji je
napisan na papiri¢u. Prvi ucenik koji pogodi

traZzeni pojam postaje pantomimicar, a igra se

Frontalni oblik rada

Metoda
demonstracije,
metoda promatranja,

metoda zakljucivanja

Ucenici igraju
igru pantomime
1 pogadaju

pojmove.
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odvija sve dok u Kkutijici ima pojmova za
pogadanje. Na papiri¢ima je napisano: snijeg,
vuéi sanjke, loziti/paliti vatru, kljuc, Skrinja. U
slu¢aju da ucenici ne mogu pogoditi neki
pojam, ucitelj im pomaze tako da istovremeno
verbalno opisuje $to pantomimicar radi. Nakon
Sto ucenici pogode sve pojmove, ucitelj ih
pohvaljuje za suradnju i uspje$no odraden
zadatak, a zatim im govori: Mozete li navedene
pojmove povezati u pricu? Ima li netko kakvu

ideju?

Metoda upucéivanja,
metoda razmisljanja,
metoda
zakljucivanja,
metoda

pripovijedanja

Ucenici slusaju
ucitelja, a zatim
iskazuju svoja

predvidanja.

Glavni dio sata

30 minuta

Ucitelj poziva ucenike da naprave polukrug na
sredini ucionice te im govori da se udobno
smjeste kako bi poslusali pricu o djecaku i
zlatnome kljucic¢u. Ucitelj odlazi u sredinu
polukruga, na glavu stavlja zimsku kapu i
zapocinje s pripovijedanjem price uz lagani
pozadinski zvuk snjezne oluje koji je
prethodno ukljucio. Ucitelj pripovijeda pri¢u
LZlatni klju¢* (prilog 5) prema predlosku
(prilog 6) te pritom prikazuje sve geste i
izgovara  navedene  formule. Nakon
pripovijedanja price, ucitelj poti¢e ucenike na
razgovor sljede¢im pitanjima: Kako vam se
svidjela ova prica? O cemu prica govori?
Kakav je kraj ove price? Mislite li da je prica
zavrSena ili nije? Sto mislite, Sto bi se sve
moglo nalaziti u Skrinji koju je djecak
pronasao? Sto se obic¢no nalazi u Skrinjama u

razlicitim pricama? Sto inace ljudi drie u

Frontalni oblik rada

Metoda upucéivanja,

Metoda
pripovijedanja,
metoda sluSanja,

metoda dozivljavanja

Metoda heuristickog

razgovora

Ucenici slusaju

ucitelja.

Ucenici slusaju
uciteljevo
pripovijedanje
price.

Ucenici
sudjeluju u
razgovoru,
iznose
zakljucke i
odgovaraju na

pitanja.
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drvenim Skrinjama u stvarnome Zivotu? Sto sve
moze biti vrijedno? Jesu li to iskljucivo samo
materijalne stvari ili i nesto drugo? Nakon
razgovora ucitelj govori ucenicima: Sada
zamislite da ste vi djecak iz price i osmislite
njezin nastavak. Osmislite koje ste vrijedne
stvari pronasli u drvenoj Skrinji i Sto ste s njima
ucinili. Vrijedne stvari nacrtajte na papirice
koji su na vasim klupama, a zatim ih spremite
u vase kutijice koje ste danas donijeli sa sobom
u Skolu. Kada zavrsite ispricat cete nam i
pokazati Sto ste pronasli u drvenoj Skrinji.
Ucenici odlaze na svoja mjesta te crtaju i
osmisljavaju pri¢e. Po zavrSetku pokazuju
svoje crteze ostalim ucenicima i pomocu njih

im pricaju pricu.

Metoda upucivanja

Individualni oblik

rada

Metoda usmjerenog
crtanja, metoda
opisivanja, metoda

upucivanja

Ucenici slusaju

ucitelja.

Ucenici crtaju
vrijedne
predmete i
osmisljavaju
nastavak price.
Ucenici
prezentiraju
svoje crteze 1
pricaju

nastavak price.

Zavrsni dio sata

10 minuta

Ucitel] pokazuje ucenicima drvenu Skrinju
unutar koje se nalazi ogledalo. Govori im kako
je to uistinu drvena Skrinja iz price koju su
ranije ¢uli. Te ih poziva da jedan po jedan dodu
do njega 1 pogledaju Sto se to jako vrijedno u
njoj nalazi. Pritom im naglasava da se u tisini
vrate na svoje mjesto i nikome ne kazu Sto je
unutra. Kada se zadnji ucenik vrati na svoje
sekundi

mjesto, ucitelj najprije nekoliko

Frontalni oblik rada

Metoda upucivanja,
metoda

demonstracije

Ucenici odlaze
do ucitelja 1
gledaju §to je u

skrinji.
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promatra reakcije ucenika, a zatim ih upita da
mu opisu Sto su to vrijedno vidjeli u drvenoj
Skrinji. Ucitelj razgovara s wucenicima o
pozitivnim osobnim karakteristikama koje
svatko od njih posjeduje, a zatim im zadaje
zadatak da svatko od njih napise na papiri¢ 3
pozitivne osobne  Kkarakteristike  svojeg
prijatelja iz klupe. Ucenici lijepe papiri¢e na
plakat pod nazivom ,Moj razred“ pored
portreta svojeg prijatelja iz klupe koju su
prethodno napravili na satu Likovne kulture, a
zatim iznose ucitelju i ostalim ucenicima ono
Sto su napisali. U svrhu formativnog
vrednovanja, ucitelj provodi aktivnost ,,Palac
gore* kako bi uvidio u¢enicko razumijevanje
pozitivnih osobnih karakteristikama. Ucitelj
pitanja izrazava u obliku tvrdnji kako bi ih
ucenici lakSe razumjeli, a to su: Razumijem Sto
su pozitivne osobne karakteristike, Mogu

navesti najmanje 5 osobnih pozitivnih
karakteristika, Mogu navesti najmanje tri

vlastite osobne pozitivne karakteristike.

Metoda heuristickog

razgovora

Individualni oblik

rada

Metoda pisanja

Frontalni oblik rada
Metoda tumacenja
Metoda upuéivanja

Metoda pokazivanja

Ucenici
sudjeluju u
razgovoru,
iznose
zakljucke i
odgovaraju na
pitanja.
Ucenici
rjeSavaju
zadatak.
Ucenici
obrazlazu i
komentiraju
pozitivne
osobne
karakteristike
koje su

napisali.

Ucenici aktivno
sudjeluju u
formativnom

vrednovanju.
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6.3. Metodicki model ¢itanja price: ,,Pri¢a o Rhodopese djevojci*

1. Razred: 2. razred

10.

Nastavni predmet: Hrvatski jezik

Nastavna tema: Prica

Nastavna jedinica: ,,Pri¢a o Rhodopese djevojci*
Domena/nastavno podrucje: B. Knjizevnost i stvaralastvo

Tip nastavnoga sata: sat interpretacije teksta

Klju¢ni pojmovi: prica, Citanje, nasilje, neprimjereno ponasanje

Metodicki sustavi i pristupi: interpretativni, korelacijsko — integracijski,

komunikacijski
Odgojno-obrazovni ishodi:

OS HJ B.2.1. Ugenik izrazava svoja zapaZanja, misli i osje¢aje nakon slusanja/Gitanja

knjizevnoga teksta i povezuje ih s vlastitim iskustvom.
- u€enik ¢e moci primiti 1 doZivjeti pricu ,,Pri¢a o Rhodopese djevojci*
- ucenik ¢e moci izraziti svoj dojam o poslusanoj prici

- uc¢enik ¢e moc¢i povezati postupke likova iz price s vlastitim postupcima i postupcima

osoba koje ga okruzuju

- ucenik ¢e moci ispricati dogadaje iz svakodnevnog zivota koji su u svezi s

dogadajima iz price

Metode rada: metoda upuéivanja, metoda reproduktivnog razgovora, metoda
heuristickog razgovora, metoda raspravljatkog razgovora, metoda interpretativnog
Citanja, metoda logi¢kog Citanja, metoda razmisljanja, metoda zakljucivanja, metoda
slusanja, metoda dozivljavanja, metoda biljezenja, metoda pisanja, metoda
dokazivanja, metoda tumacenja, metoda samovrednovanja, metoda demonstracije,

metoda promatranja

11. Socijalni oblici rada: frontalni oblik rada, individualni oblik rada, rad u paru
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12. Nastavna sredstva i pomagala: ziva rije¢ ucitelja, PowerPoint prezentacija, ploca,

13.

14.

kreda, papiri A4 formata, magneti, racunalo, projektor, pisanka B, olovka

Unutarpredmetna korelacija:

OS HJ A.2.1. Uéenik razgovara i govori u skladu s temom iz svakodnevnoga Zivota i

postuje pravila uljudnoga ophodenja.

Medupredmetna korelacija:

- Medupredmetna tema Zdravlje: zdr B.1.1 / A. Razlikuje primjereno od

neprimjerenoga ponasanja, zdr B.1.1 / B. Prepoznaje nasilje u stvarnome i

virtualnome svijetu.

- Medupredmetna tema osobni i socijalni razvoj: osr A.1.1. Razvija sliku o sebi., osr

A.1.2. Upravlja emocijama i ponasanjem.

- Medupredmetna tema uciti kako uciti: uku A.1.4. Ucenik oblikuje i izraZava svoje

misli i osjecaje.

- Medupredmetna tema Gradanski odgoj i obrazovanje: goo C.1.1. Sudjeluje u

zajedni¢kom radu u razredu, goo C.1.3. Promice kvalitetu Zivota u razredu.

ORGANIZACIJA I TIJEK NASTAVNOG SATA

ETAPE

NASTAVNOG

SATAI

VRIJEME

SADRZAJ ILI AKTIVNOSTI UCITELJA

NASTAVNE
METODE |
OBLICI RADA

AKTIVNOSTI
UCENIKA

Uvodni dio sata | Na pocetku sata ucenici igraju igru asocijacije.

5 minuta

(ucitelj je prethodno na ploci napravio tablicu s
pojmovima 1 rjeSenjem Sto je prekrio pomocu
papira A4 formata i magneta). UCenici najprije
ponavljaju pravila igre asocijacije, a zatim

podizu ruke te, nakon Sto ih ucitelj prozove,

Frontalni oblik rada

Metoda upucéivanja,
metoda razmisljanja,
metoda

zakljuc¢ivanja

Ucenici igraju
igru asocijacije
1 pogadaju
kona¢no

rjesenje.
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otkrivaju odredeno polje. Kada su sva polja
otkrivena, ucenici navode mogucée konacno
rjesenje, a to je Pepeljuga. Nakon Sto ucenici
pogode konacno rjeSenje, ucitelj poti¢e ucenike
na razgovor: Poznajete li vi bajku o Pepeljugi?
Ima li netko da mu je bajka o Pepeljugi
Tko

prepricati bajku o Pepeljugi? Nakon razgovora

najdraza? Zasto? ¢e nam ukratko
o Pepeljugi, ucitelj najavljuje uéenicima: Sada
se udobno smjestite zato Sto ¢u Vam ispricati
jednu malo drugaciju bajku o Pepeljugi,
odnosno procitat éu vam pricu o djevojci po
imenu Rhodopese. U slucaju da cujete neku

vama nepoznatu rijec, zapisite ju u biljeZnicu.

Metoda heuristickog

razgovora

Metoda upucéivanja,

metoda slusanja

Ucenici
odgovaraju na

pitanja.

Ucenici slusaju

ucitelja.

Glavni dio sata

30 minuta

Ucitelj cita pri¢u (prilog 8) ucenicima te im
istovremeno prikazuje  sli¢ice pomocu
PowerPoint prezentacije (prilog 7). Nakon
¢itanja price, ucitelj poti¢e ucenike na razgovor
o pri¢i: Kako vam se svidjela ova prica? Je li u
prici bilo vama nekih nepoznatih rijeci? Koje su
vam rijeci bile nepoznate? Ukoliko je u prici
bilo rije¢i koje su ucenicima bile nepoznate,
ucitelj objasnjava njihovo znacenje, a zatim im
postavlja sljedeca pitanja: Koji se likovi
pojavljuju u ovoj prici? Tko je bila Rhodopese?
Tko je bio njezin gospodar? Sto je on radio po
cijele dane? Je li starac imao i drugih sluskinja
osim Rhodopese? U kakvom je odnosu
Rhodopese bila sa sluskinjama? Kako su se

sluskinje odnosile prema Rhodopese? Zasto?

Frontalni oblik rada,
Metoda
interpretativnog
¢itanja, metoda
demonstracije,
metoda promatranja,
metoda sluSanja,
metoda
dozivljavanja,

metoda tumacenja,

metoda heuristickog

razgovora

Ucenici slusaju
uciteljevo
interpretativno
Citanje price 1
promatraju
sli¢ice na
PowerPoint
prezentaciji.
Ucenici slusaju
ucitelja i
odgovaraju na
pitanja i
Ucenici
sudjeluju u

razgovoru,
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Sto su joj vikale? Je li Rhodopese imala nekih
prijatelja? Tko su joj bili prijatelji? Sto je s
njima radila? Gdje? Sto je starac darovao
Rhodopese? Zasto? Kako je starcev dar utjecao
na Rhodopesin odnos s ostalim sluskinjama?
Kakvu vijest su sluskinje jednoga dana cule?
Zasto se skup odrzavao? Je li Rhodopese otisla
u kraljevu palacu? Zasto? Sto se Rhodopese
dogodilo kada su ju sluskinje ostavile kod
rijeke? Sto se dogodilo s njezinom papucom?
Sto je kralj pomislio kada je vidio papucu? Sto
je kralj objavio? Zasto? Kako je kralj shvatio da
papuca pripada Rhodopese? Sto su sluskinje na
to rekle? Sto im je on odgovorio? Kako je prica
zavrsila? Sto mislite o tome kako se sluskinje
odnose prema Rhodopese? Mislite li da su se
sluskinje nasilnicki odnosile prema Rhodopese?
Zasto? Odnosi li se nasilje iskljucivo na tjelesno
nasilje, odnosno primjenu neke sile? Sto jos
podrazumijevamo nasiljem? Jeste li vi ikada
dozivjeli da je netko prema vama nasilan zato
Sto ste po necemu drugaciji ili ste vidjeli da se
netko odnosa nasilnicki prema nekome? MoZete
li navesti neki primjer? Koje bi bilo primjereno
ponasanje prema osobama koje su drugacije od
nas? Nakon razgovora o pri¢i, ucenici se dijele
u parove. Zadatak ucenika je navesti sli¢nosti i
razlike izmedu bajke o Pepeljugi i price o
Rhodopese djevojci te navesti §to im je
zajednicko. Ucenici zadatak rjeSavaju na papir

A4 formata. Ucitelj zapisuje na plocu naslove

Rad u paru

Metoda razmisljanja,
metoda
zakljucivanja,

metoda pisanja

iznose
zakljucke 1
odgovaraju na

pitanja.

Ucenici
rjeSavaju

zadatak u paru.
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pri¢a te crta Vennove dijagrame u kojima ¢e
sintetizirati odgovore ucenika. Ucenici navode
svoje odgovore, raspravljaju o njima te izvode

zakljucke. Kada nema viSe drugacijih odgovora,

Frontalni oblik rada

Metoda tumacenja,

metoda dokazivanja,

Ucenici navode
svoje odgovore,

razgovaraju o

ucenici precrtavaju Vennove dijagrame i Lo
o ) o metoda njima, izvode
prepisuju odgovore s ploce u svoje pisanke. sakliucke i
raspravljackog )
razgovora, metoda prepisujuu
pisanja pisanku.
Zavr$ni dio sata | UCenici  individualno  rjeSavaju  listu | Individualni oblik Ucenici
samoprocjene (prilog 9), a zatim u paru | rada, metoda individualno

5 minuta

razgovaraju 0 svojim  odgovorima i

smjernicama za poboljSanje buduce suradnje.

logickog Citanja,
metoda
zakljucivanja,
metoda

samovrednovanja

Rad u paru, metoda

rjeSavaju listu
samoprocjene,
a zatim o
svojim
odgovorima

razgovaraju u

reproduktivnog paru.
razgovora
Plan ploce:
Bajka o Prica o
Pepeljugi Rhodopese
A B C djevojci
Kocija Princ Dobra vila
Cipelica Polusestre | Pono¢
Bundeva Maceha Ples
PEPELJUGA
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6.4. Metodicki model pripovijedanja price: ,,Vrt svjetlosti

1. Razred: 4. razred

2. Nastavni predmet: Hrvatski jezik

3. Nastavna tema: Prica

4, Nastavna jedinica: ,,Vrt svjetlosti

5. Domena/nastavno podrucje: B. Knjizevnost i stvaralastvo

6. Tip nastavnoga sata: sat interpretacije teksta

1. Kljuéni pojmovi: tema, likovi, poruka, pripovjedne tehnike

8. Metodicki sustavi i pristupi: interpretativni, korelacijsko — integracijski,

komunikacijski, stvaralacki

9. Odgojno-obrazovni ishodi:

Ishod: OS HJ B.3.1. U&enik povezuje sadr7aj i temu knjizevnoga teksta s vlastitim

iskustvom.

- u€enik ¢e moci primiti 1 doZivjeti tekst price ,,Vrt svjetlosti*

- u€enik ¢e moci izraziti dojam 1 svoje emocije nakon slusanja price
- ucenik ¢e moci izraziti svoje misljenje o postupcima likova iz price
- uc¢enik ¢e moci povezati temu price s iskustvom iz vlastitog Zivota
- u€enik ¢e moci navesti glavnu poruku price

Ishod: OS HJ B.4.4. U&enik se stvaralacki izraZava potaknut knjizevnim tekstom,

iskustvima i dozivljajima.

- uc¢enik ¢e moci pripovijedati pricu iz perspektive drugog lika

10. Metode rada: metoda pripovijedanja, metoda reproduktivnog razgovora,
metoda heuristickog razgovora, metoda logi¢kog Citanja, metoda razmisljanja, metoda

zakljuCivanja, metoda slusanja, metoda dozivljavanja, metoda sastavljanja, metoda
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tumacenja, metoda samovrednovanja, metoda pisanja, metoda demonstracije, metoda

opisivanja, metoda zamisljanja
11. Socijalni oblici rada: frontalni oblik rada, rad u skupini

12. Nastavna sredstva i pomagala: Ziva rije¢ uditelja, fotografije tkalackih

stanova, ploca, kreda, magneti, pisanka D, olovka
13.  Unutarpredmetna korelacija:
OS HJ A.4.1. Ugenik razgovara i govori u skladu s komunikacijskom situacijom.

OS HJ A.4.2. Uéenik slusa razlicite tekstove, izdvaja vazne podatke i prepri¢ava

sadrzaj poslusanoga teksta.

14. Medupredmetna korelacija:

- Priroda i druitvo: PID OS B.4.1. Uéenik vrednuje vaznost odgovornoga odnosa

prema sebi, drugima i prirodi.

- Medupredmetna tema Gradanski odgoj i obrazovanje: goo B.2.1. Promice pravila

demokratske zajednice

- Medupredmetna tema Odrzivi razvoj: odr A.2.1. Razlikuje pozitivne 1 negativne
utjecaje Covjeka na prirodu i okolis, odr B.2.3. Opisuje kako pojedinac djeluje na

zaStitu prirodnih resursa

- Medupredmetna tema U¢iti kako uciti: uku B.2.4. Na poticaj ucitelja, ali 1
samostalno, ucenik samovrednuje proces ucenja i svoje rezultate te procjenjuje

ostvareni napredak.
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ORGANIZACIJA I TIJEK NASTAVNOG SATA

ETAPE
NASTAVNOG
SATAI
VRIJEME

SADRZAJ ILI AKTIVNOSTI UCITELJA

NASTAVNE
METODE |
OBLICI RADA

AKTIVNOSTI
UCENIKA

Uvodni dio sata

5 minuta

Ucenici stoje u krugu u sredini ucionice drzeci se
za ruke zatvorenih ociju. Ucitelj u sredini kruga
postavlja zelenu tkaninu te nekoliko sadnica
cvijeéa i1 travki. Ucitelj pusta zvukovni zapis
cvrkuta ptica i zujanja pcela, a zatim vodi ucenike
na zamisljeno putovanje prekrasnim vrtom.
Ucitelj govori ucenicima: Zamislite da trcite
prekrasnim prostranim vrtom. Osjetite [i mnostvo
prekrasnih mirisa? Sto to mirise? Kada vas
dotaknem, mozete pomirisati. UCitelj se krece
medu ucenicima, a ispod nosa im pruza sadnicu
cvijeta. Ucitelj govori ucenicima. ,,Je li to miris
ruze, macuhice, visibabe ili ljubicice? Vidite li i
vi cvijece raznovrsnih duginih boja koje je
prepuno Sarenih leptira i vrijednih pcelica koje
oprasuju cvijece. Cujete li njihovo zujanje?
Zrake sunca protezu se kroz guste krosnje
raznovrsnih stabala i ostavljaju toplinu na vasem
licu. Dotaknite ga. Osjetite li toplinu suncevih
zraka? Cujete li pticice koje cvrkucu s gustih
krosnji? Prepoznajete li njihov cvrkut? Tako je,
to su veliki crni kos i mali slavuj. Kada budete
spremni, otvorite vase oci, sjednite i udobno se
smjestite kako bih vam ispricao pricu o jednom

takvom vrtu, vrtu svjetlosti.

Frontalni oblik
rada, metoda
pripovijedanja,
metoda opisivanja,

metoda zamisljanja

Ucenici slusaju

1 zamisljaju.
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Glavni dio sata

30 minuta

Nakon §to su svi ucenici otvorili o¢i 1 sjeli na
zelenu tkaninu, ucitelj zamraci ostatak prostorije
1 zapali mirisnu svijecu kako bi oznacio pocetak
pripovijedanja  price.  Ucitelj  pripovijeda
ucenicima pri¢u prema predlosku (prilog 10).
Nakon uciteljevog pripovijedanja pri¢a ucenici se
vracaju na svoja mjesta. Ucitelj potice ucenike na
razgovor o prici: Kako vam se svidjela ova prica?
Zasto? Koje emocije je u vama pobudila ova
prica? Je li u ovoj prici bilo nekih vama
nepoznatih rijeci? Koje su vam rijeci bile
nepoznate? Ucitelj objasnjava ucenicima
znaCenje nepoznatih rijeCi, a zatim na plocu
zapisuje naslov pri¢e i pomo¢u magneta postavlja
fotografije tkalackog stana (prilog 12). Ucitelj
upita ucenike: Zna li netko sto se nalazi na ovim
fotografijama? Tko se sluzi ovom spravom? U
slu¢aju da ucenici ne znaju, ucitelj im govori: To
je tkalacki razboj ili tkalacki stan. To je sprava
koja sluzi za tkanje tkanine, a osobu koja tkalje
tkaninu nazivamo tkalja. Ucitelj na plocu
zapisuje pojmove 1 njihovo znacenje te govori
ucenicima da isto prepiSu u svoje biljeznice.
Ucitelj potice daljnji razgovor sljede¢im
pitanjima: Jeste li to ikada vidjeli? Gdje? Sto
mislite, koristi li se tkalacki stan za tkanje i
danas? Tko ga je nekada koristio? Sto moZete
zakljuciti, gdje ga moZemo danas vidjeti? Tko je
u prici koristio tkalacki stan ili razboj? Sto je
Tkalja Prirode tkala? Zasto? Zasto je zlatna

kugla bila vazna za vrt? Tko je jos stanovao u

Frontalni oblik rada

Metoda
pripovijedanja,
metoda slusanja,
metoda
dozivljavanja,
metoda
heuristickog
razgovora, metoda
tumacenja, metoda
pisanja, metoda

demonstracije

Metoda tumacenja

Metoda pisanja

Metoda
heuristickog
razgovora, metoda
razmiSljanja,
metoda

zakljucivanja

Ucenici slusaju
uciteljevo
pripovijedanje

price.

Ucenici slusaju
ucitelja,
odgovaraju na
pitanja i
prepisuju u

pisanku.

Ucenici slusaju
ucitelja.
Ucenici
prepisuju u
pisanke.
Ucenici
sudjeluju u
razgovoru,
iznose
zakljucke 1
odgovaraju na

pitanja.
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vrtu svjetlosti? Tko se najvise veselio vrtu? Kako
Jje vrt utjecao na djecu? Sto mislite zasto? Sto se
dogodilo s vrtom? Kako je Kralj-nije-ga-briga
utjecao na zagadenje i unistenje vrta svjetlosti?
Zasto je on naredio svojim podanicima da
izgrade dvorce i rudnike? Sto je jos dao
sagraditi? Zasto? Sto se dogodilo sljedec¢i dan
nakon izgradnje zida? Je li Kralj ozdravio? Sto
dogodilo nakon Kraljeve smrti? Tko je prvi
prosao kroz pukotine u zidu? Koga je djevojcica
Upoznala iza zida? Sto joj je Tkalja Prirode
ispricala? Kako se djevojcica osjecala nakon Sto
joj je Tkalja Prirode ispricala pricu? Ciju je
pomo¢ Tkalja Prirode trazila kako bi spasila vrt?
Kako su djeca spasila vrt svjetlosti? Sto mislite o
postupcima Kralja-nije-ga-briga? Ima li ljudi
poput Kralja-nije-ga-briga i u stvarnome zivotu?
Na koji nacin oni zagaduju i unistavaju okolis?
Kako neodgovorno ponasanje utjece na prirodu?
U prici se o vrtu, odnosno okolisu brine Tkalja
Prirode, tko u stvarnome Zivotu obavlja njezine
poslove? Na koje nacine svatko od nas mozZe
pridonijeti i utjecati na ocuvanje i zastitu
okolisa? Sto zakljucujete, koja je tema ove price?
Koja je poruka ove price? Nakon razgovora o
pri¢i, ucenici odlaze na svoja mjesta. UCcitelj
dijeli ucenike na tri skupine. Svaka skupina
dobiva zadatak pisano prepricati pricu iz
perspektive drugacijeg lika. Prva skupina
prepri¢ava pric¢u iz perspektive Kralja-nije-ga-

briga, druga skupina prepricava pricu iz

Rad u skupini,
Metoda
razmiSljanja,

metoda sastavljanja

Ucgenici
rjesavaju
zadatak u

skupini.
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perspektive Tkalje Prirode 1 tre¢a skupina
prepriCava pricu iz perspektive djece. Svaka

skupina ima 10 minuta za realizaciju zadatka.

Zavrsni dio sata

10 minuta

Nakon 10 minuta svaki predstavnik izlaze uradak
svoje skupine, a zatim ga ucitelj i ostali ucenici
komentiraju 1 razgovaraju o0 uspjeSnosti
realizacije zadatka: Je [i skupina uspjesno
odradila zadatak? U kojem licu su prepricali
pricu? Koje su pripovjedne tehnike koristili? Sto
vam se posebno svidjelo u njihovom radu? Sto je
moglo biti bolje? Nakon zajednicke analize svih
uradaka, ucenici unutar skupine rjeSavaju listu
samoprocjene (prilog 11) kako bi procijenili

uspjesnost svoga rada 1 odnosa unutar skupine.

Frontalni oblik
rada, Metoda
pripovijedanja,
metoda
katehetickog

razgovora

Rad u skupini,

Metoda logickog
¢itanja, metoda
razmiSljanja,
metoda
zakljucivanja,
metoda

samovrednovanja

Ucenici izlazu
svoje radove i

komentiraju ih.

Ucenici
rjeSavaju listu
samoprocjene u

skupini.

Plan ploce:

Vrt svjetlosti

tkanje tkanice

Stana

tkalacki razboj/tkalacki stan - starinska sprava za

tkalja - osoba koja tkalje tkaninu pomocu tkalackog
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7. PRILOZI

Prilog 1) Tekst hrvatske narodne bajke ,,Zlatna jabuka“

’

Koji su najpoznatiji pesci bajki?

Kako su nastale narodne bajke?

Hrvatska narodna bajka

@ Zlatna jabuka

Bilt pednom kral | kraljica koyl su imall ke jedinicu. Ona bi se po cijele
dane u kraljevskome vrtu igrala zlacnom jabukom, koju jof bijade daro-
vao pradjed. Igrals se, igrala, dok joj tako jednoga dana jabuka nije upala
u duboki zdenac.

Gorko je plakaia. Nije znala tho Ce jof jabuku vudi 2 2denca. Uzalud
e molila kad je najednom & dubine ispuzala 2aba b 2

- A zalto ti plaled? - upita 2aba djevojlicu.

- Upala mi je zlatna jabuka u 2denac!

~Donijet ¢u ti je ako mi obeca$ da éet mi ispuniti Jelju. Zeljela bih s
tobom jesti za stolom.

~Moted, samo mi donesi jabuku!

| 2aba |of izvule Hlatnu jabuku z 2denca. Djevojlica se odmah zai-
grala i isti tren zaborawla Sabu. Jedva da je | ula kako je pljusnula na
dnu 2denca.

AR, kad se djevojtica nagraia, pa kod kude gladna sjela za stol, netko
{znenada pokuca na vrata. Dyevoilica se nije obazirala, ali kad opet
pokuca, kradf ustane od stola | otvori vrata. Na vratima ugleda veliku
Zabu

-Stolije ovo?

Dyevojlica se sjeti 5to je obecala.

- $to je ovo? - opet upita otac.

Tada im djevoylica ispripoviedi 5to je obecala fabu. | faba skoli na
stol | stade jesti s djevoydicom. Malena je kri€ala: - Sad me je strah!

Djed joj tada rede:

= Bilo tebe strah il ne, obecala si i sad morad ugoditi 2abi, s njom 2a
stolom jesti i piti.

Malena je Zabi htjels dati vode, ali djed se naljutio na unuku:

~ Ta nisi ti kéi siromaha. Daj joj najboljeg pica, a ne obi¢nu vodu!
Pekli smo rakiju pa je polasti kako valja.

2Zaba se napila rakije | otitla. Al naveler je opet bila za stolom
Dijevojéici je tako prisjela | vedera.

No, ujutro je djevojlica jela sama za stolom, a kad je Zaba pokucala,
djevoyica joj otvori vrata samo dopola. Provude ruku | trgne Zabu.
Svom je snagom baci na dvorilte. 2aba udari u zemiju, skodi u zrak,
3 u ety se pretvori u miadica.
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- Oe, majko, djede! - vikala je djevojlica. Oni dotrlade | ne mogale
se nadiviti lgepom momiu.

- Znate, ja sam kraljevi, - stane im miadi objalingavat] - all vieltice su
me pretvorile u 2abu. Morao sam biti 2abom sve dok me neka kraljevna
svom snagom ne baci o zemip.

~ Sada to ne bih mogla uliniti - kraljevna de stidijivo, Zaljubita se u
miadica, a kraljevic je pak, zaljubljen | zahvalan, zaprosi od njezina oca.
Ubrzo je kraljevna bila dovolino odrasia za udaju pa na dvorima napra-
vile slavije. Kraljevi€ | kraljevna se olenide, a onu im ziatnu jabuku nata-
knude na svadbeni bargak.

2denac - bunar
trgne - naglo powale
barjok - 2tava

W

2 Kako je kraljevna upoznala fabu?

3. Sto je 2aba zatradila od djevojfice?

4 Je i djevojtica odmah ispunila obecanje? Zadto?

5 Progitaj retenice iz kojih saznajes femu je djed poudio devoicu.
& Kako zavrSava ova bajka? IspriCal zavrietak bajke.

7 Volis i &itati bajke? Zasto?




Prilog 2) Zadatak Stvaram

Povezujem

1. Ispuni3 li uvijek ono 3to obecas? Objasni. Stvaram )

2. Kako se osjeca$ kada ti netko neito obeca, a ne ispuni « SloZi plan pri¢e pravilnim redoslijedom - napidi redne brojeve u
dano obecanje? Pri¢aj. i kruZice.

3. Kada bi sreofsrela Zabu koja ti moZe ispuniti tri Zelje, " 4
koje bi to Zelje bile? Napisi. \\’ : » Plan price:

Gan O jutro, 2aba, miadi¢ @mm
A B O miadicevo objagnjenje, vienZanje

F
u djedova pouka, ascenje

: » Satetak price:
« Usporedi svoj uradak s uratkom prijatelja/prijateljice. « Izradite $tapne lutke. Uprizorite bajku - izvedite igrokaz DoCarajte
. Razgovarajte o svojim Zeljama. Mogu li se ostvariti i bez pomodi Carobne svojim glasovima osjecaje likova i njihova raspoloZenja. .
zabe? -
k RB. str. 96. i 97. ,ﬁ
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Prilog 3) Lista za samoprocjenu

Djelomicno

Mogu navesti likove iz price.

Prepoznajem mjesto radnje.

Prepoznajem vrijeme radnje.

Prepoznajem nestvarne dogadaje

i likove.

Mogu odrediti temu price.

Mogu odrediti redoslijed

dogadaja u prici.
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Prilog 4) Tekst price ,,Zlatni kljuc*

Zlatni kljue

Zimi, kad je bio dubok snijeg, morao je siromasni djecak izaci te
dovesti drva na sanjkama. Kad ih je skupio i utovario, a buduci da mu
je bilo hladno, nije jos htio ici kuci, nego je htio naloziti vatru i malo
se ugrijati.

Odgurnuo je snijeg, pa kad je tako odistio tlo, nasao je zlatni kljucic.

| pomislio da tamo gdje je kljucic mora biti i kljucanica te je stao
kopati po zemlji i nasao Zeljezni ormaric.

- Kad bi samo klju¢ odgovarao! - pomisli on.
- U ormaricu su sigurno vrijedne stvari.
Potrazio je, ali nije bilo rupice za kljuc,

no napokon je otkrio jednu, ali tako malu
da se jedva vidjela. Pokusao je, i kljucié
je izvrsno pristajao. Jednom je
okrenuo, a mi moramo cekati
da potpuno otkljuca i otvori
poklopac.

Onda ¢emo saznati kakve su sve
divne stvari bile u ormaricu.

braéa Grimm

Zasto je djecak posao u Sumu?

Sto je nasao ispod snijega?

Kakve je sve divne stvari djecak na3ao u kovéegu?
5to je s njima ucinio?

Ova pri¢a nije dovriena. Dovr3i je. Zamisli da si djecak iz price. Isprifaj
to vise o sebi — gdje i s kim Zivi$, kako provodis svoje dane, imas li
prijatelje...
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Prilog 5) Predlozak za pripovijedanje price ,,Zlatni kljuc¢“: prikaz shemi, gesta i

formula
SHEMA GESTE FORMULE
Djecak skuplja drva Vuce sanjke i podize cjepanice. Bio jednom jedan siromasni
djecak.
Lozi vatru Trlja ramena prekriZenih ruku, slaze

drva za logorsku vatru, pali vatru.

Cisti tlo i pronalazi

kljugic

Brise pod 1 podize kljuci¢ u razini

ociju.

Razmislja

Stavi prst na bradu i uputi pogled u

zrak.

Tamo gdje je kljuc, negdje blizu

mora biti i neka kljucanica!

Pronalazi drvenu

Skrinju

Ushi¢eno podiZe ruke u visinu ramena,

podiZe drvenu Skrinju iznad glave.

Unutra su sigurno vrijedne stvari!

Kada bi samo kljuc odgovarao...

Trazi klju¢anicu

Okrece Skrinju 1 pregledava ju sa svih

strana.

Pronalazi klju€anicu

Ushiceno otvara usta, gleda slusatelje,

jednom okrece kljuc.

A sada mi moramo cekati da
djecak potpuno otkljuca Skrinju, a
zatim ¢emo saznati koje su se sve
vrijedne i divne stvari unutra

nalazile.
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Prilog 6) PowerPoint za ¢itanje price ,,Prica o Rhodopese djevojci®

Prica o Rhodopese
djevojci

|
\
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Prilog 7) Tekst price ,,Prica o Rhodopese djevojci‘

Pri¢a o Rhodopese djevojci
SLAJD 2:

Jednom davno, jako davno, gdje se vode zelene rijeke ulijevaju u veliko plavo more, zZivljase
mlada djevojka po imenu Rodophese. Ona je bila skromna sluskinja odvedena u roblje jos
kao dijete te odnesena niz rijeku, daleko od doma.

SLAJD 3:

Njezin je gospodar bio starac koji je po cijele dane spavao u sjeni drveta. Zbog svoje lijenosti
nikada nije vidio kako ostale sluge u kuci zlostavijaju i ismijavaju Rhodopese. Ismijavali su
je jer je izgledala drugacije od njih. Njihova je kosa bila ravna i crna, a njezina kovréava i
zlatna. Svi oni su imali smede oci, a njezine su bile prekrasne zelene. Njihova je koza bila
crna i gruba, a Rhodopese je imala svijetlu kozu i ruzZicaste usne, zbog cega su ju ostale
djevojke zvale Ruzicasta Rhodopese. Sluskinje su je tjerale raditi teske poslove i po cijele su
dane na nju vikale: Odjecéu treba prati, prati, prati, halje treba krpati, krpati, krpati, pokupi
masnocu, pod izribaj, kruh ispeci, vrata poliraj. Rhodopese nije imala drugih prijatelja,
osim ptica i Zivotinja. Naucila je ptice da jedu iz njezine ruke, i majmuna da sjedi na njezinu
ramenu. Svako jutro kada je prala rublje na rijeci, stari bi se nilski konj izvukao na obalu
kako bi joj bio blizu. Rhodopese je svaki dan bio isti. Ostale su djevojke od jutra do mraka
vikale na nju: Odjeéu treba prati, prati, prati, halje treba krpati, krpati, krpati, pokupi
masnocu, pod izribaj, kruh ispeci, vrata poliraj.

SLAJD 4:

Na kraju dana, ako Rhodopese nije bila preumorna, odlazila je do rijeke druziti se sa svojim
Zivotinjskim prijateljima. Ako je imala dovoljno snage, pjevala je s njima i plesala. Jedne
veceri dok je skakutala uoklolo laksa od zraka, cinilo se da joj stopala tek ovlas dodiruju tlo,
starac se probudio iz sna i gledao je kako plese. Veoma je cijenio njezinu ljepotu i vjeStinu i
pomisli da netko tako darovit ne bi trebao biti bez cipela. Tako starac naruci par papuca za
Rhodopese. Bile su obrubljene crveno-ruzicastim zlatom, a potplati su bili izradeni od
mekane koze. Tek su je tada ostale sluskinje zamrzile jer su bile ljubomorne na njezine
prekrasne papuce. ,Jednoga dana cu se glas da kralj odrzava veliki skup i da su svi pozvani.
Kralj je trazio najljepsu zenu u zemlji koja ée postati njezinom kraljicom. Rhodopese je jako
Zeljela ic¢i s ostalim sluskinjama jer je znala da ce biti plesa, pjesme i mnogo ukusne hrane.
Kada su se sluskinje spremale na odlazak, odjevene u najfiniju odjecu, okrenuse se prema
Rhodopese i zadase joj jos vise posla nego ikada prije.
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SLAJD 5:

Tada se sve popese na splav i uputise se niz rijeku, prema kraljevoj palaci, a tuznu Rhodopese
ostavise na obali. Dok je na rijeci prala odjecu , pjevusila je tuznu pjesmu. Nakon nekog
vremena starom nilskom konju dosadi ta tuzna pjesma, pa pljusnu u rijeku. Pljuskanje vode
namoci Rhodopesine papuce. Ona ih brzo uze, obrisa vodu i stavi ih na sunce da se suse. Dok
je ona dalje radila sve poslove, nebo postade tamno. Pogledavsi prema gore, ugleda sokola
kako se brzo spusta prema dolje, zgrabi jednu njezinu papucu i odleti. Rhodopese se jako
prestrasi jer je znala da je ta ptica Sto joj je ukrala papucu carobna. Drugu papucu spremi u
dzep.

SLAJD 6:

U meduvremenu je kralj sjedio na svome prijestolju, gledajuci preko ljudi bilo mu je veoma
dosadno. Mnogo bi vise volio voziti se u svojoj kociji. Odjednom, sokol se sruci prema dolje i
u kraljevo krilo spusti papucu od ruZicasto crvenog zlata. Iznenaden, ali znajuci da je t0 znak,
objavljuje da sve djevojke u zemlji moraju probati obuti tu papucu, i da cée vlasnica papuce
postati njegovom kraljicom.

SLAJD 7:

Rhodopese je cula zvuk gonga i trestanje truba. Tada ugleda ruzicasta svilena jedra kraljeva
broda. Potrci i sakrije se u rogoz, odakle je dobro vidjela kako kraljevski brod vuku do obale
i kako sluskinje trceci prilaze obuti papucu. Kada su sluskinje vidjele papucu, znale su da
pripada Rhodopese. Nisu nista rekle, ve¢ su pokusale svoja stopala ugurati u papucu. Tada
kralj spazi Rhodopese kako se skriva u rogozu i pozva je da proba obuti papucu.

SLAJD 8:

Ona gurnu svoje usko stopalo u papucu, pa iz dzepa izvadi drugu, obu je i poce plesati. Kralj,
ocaran ljepotom i vjestim plesanjem, zaprosi je da mu bude kraljica. Ostale su djevojke vikale
da je ona sluskinja, bas poput njih i da nije dovoljno vrijedna ili lijepa da bi bila kraljica. Kralj
im odgovori: Ona je najljepsa Zena u mojoj zemlji — njezine su oci zelene poput rijeke, njezina
je kosa ¢upava poput papirusa, a njezine su usne ruzicaste poput lopoceva cvijeta. Rhodopese
i kralj viencali su se uz slavlje koje je trajalo cijeli dan i no¢, te veci dio iduceg dana, i jako su
dugo sretno zivjeli. Ovo je bila prica o Rhodopese djevojci i sve je to bila istina, kao Sto vi
vidite mene i ja vidim vas.
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Prilog 8) Lista za samoprocjenu realizacije rada u paru

U potpunosti Djelomicno

Moramo poraditi

na tome

Aktivno sam sudjelovao/sudjelovala u radu

u paru.

Pozorno sam slusao/slusala sugovornika

tijekom razgovora.

Nisam prekidao/prekidala sugovornika u

razgovoru.

Postivao/postivala sam misljenje, ideje 1

stavove svojeg sugovornika.

Prilog 9) Predlozak za pripovijedanje price ,,Vrt svjetlosti®

SHEMA GESTE

FORMULE

Veliki i prekrasan vrt | Predruci obje ruke ispred tijela,
istovremeno ih povlaci sa strane
u visini ramena. Spusta ih na

koljena.

Bio jednom jedan prekrasan vrt koji se

protezao daleko i Siroko...

Stanovnici vrta

Zlatna kugla Podize ruku visoko iznad glave,

spusta ju i spaja dlanove i

Na sredini najveceg brezuljka.
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oblikuje kuglu. Naginje se

prema publici i Siri ruke.

Tkalja prirode

Gesta lastenja, punjenja kosare,

tkanja

U podnozju brezuljka Zivjela je Zena koja se

brinula o zlatnoj kugli.

Zlatna kugla je trebala vrt, a vrt je trebao
zlatnu kuglu. A djeca su uzivala igrajuci se

na tako prekrasnom mjestu.

Kralj-nije-ga-briga

Pokazuje lijevom rukom na tlo,

pokazuje desnom rukom u zrak.

Nije se brinuo ni o cvijecu...pticama...djeci.
Brinuo se o blagu kojeg je volio prikupljati i

sakupljati.

Vrt, Tkalja prirode i
kugla

Odruéi ruke u razini ramena, a
zatim ih dva puta istovremeno

priblizi ispred tijela.

Vrt je postajao sve manji i manji... Tkalji
Prirode je bilo sve teze i teze... Kugla

postade mutnosiva.

Nema lijepoga vrta i

stanovnika

Mutnosiva kugla i

ruzan vrt

Nakon nekog
vremena Kralj

promisli

Kakav uzas pogled. Moram pokusati sakriti
ovu mutnosivu kuglu — zbog nje se osjecam

nekako neugodno.

Kameni zid

Podize ruke visoko u zrak

Kralj-nije-ga-briga
se razboli

Svakim je danom bivao sve sivlji i sivlji, i
njegova je bolest postala toliko opasna da je

umro prije proljeca te godine.
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Kralj-nije-ga-briga

umire

Zid puca

Gesta eksplozije

Djevojcica prolazi
kroz pukotinu i
susrece Tkalju

priode

Nadam se da si dosla na vrijeme.

Prica

Djevojcica place

Brise o¢i

Moramo vratiti vrt i moramo vratiti sjaj

mutnosivoj kugli.

Postoji nacin da se to ucini, ali ja sam
prestara da to ucinim sama. Trebat ¢u tvoju
pomoc i pomoc¢ sve djece u zemlji. Morate
biti spremni jako naporno raditi. Vrati se
kroz pukotinu u zidu i sakupi svu djecu koju
mozes$ naci — tada ¢u vam reci Sto morate
uciniti. Nadam se da cete doci na vrijeme,

nadam se da cete doci na vrijeme.

Djevojcica okuplja

djecu

Tkaljino blago

Vadi kutijicu iz dzepa

Ovo je moje blago. Sakupila sam ga u vrtu
prije nego su ga prekopali. Uz vasu pomo¢ i
mnogo napornoga rada, mi moZemo zasijati
sjeme i vratiti vrt. Tada éu moci tkati novu
prirodnu tkaninu i moci ¢emo mutnosivoj

kugli vratiti sjaj.
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Upute Gesta kopanja, sijanja i
zalijevanja
Sakupljanje Gesta branja i stavljanja u
kosaru
Tkanje Gesta tkanja
Djeca Gesta lastenja
Zlatna kugla Siri ruke i zrak pa na stranu
Zid Djeca su zlatnu kuglu svakoga dana lastila,

lastila i lastila pa sve dok nije toliko zasjala

da se zbog nje veliki kameni zid... srusio...

Nato se zlatna svijetlost proli zemljom da je
prelijepi vrt opet imao snage protezati se

daleko i Siroko...
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Prilog 10) Lista za samoprocjenu uspjesnosti realizacije rada u skupine

U potpunosti

Djelomic¢no

Moramo poraditi

na tome

Zadatak smo realizirali u

dogovorenom vremenu.

Predstavnika skupine odredili smo

na pravedan nacin.

Svi smo podjednako sudjelovali u

realizaciji zadatka.

Postivali smo misljenja i ideje

svakog ¢lana skupine podjednako.

Tijekom realizacije zadatka
uljudno smo komunicirali jedni s

drugima.

Prilog 11) Slike tkalackog stana
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8. ZAKLJUCAK

,,Dobre pri¢e ukorjenjuju u djetetovoj dusi i s vremenom urode vrlinama.*

- Platon

Tema ovog diplomskog rada su metodicke moguénosti primjene pri¢e u razrednoj
nastavi, a glavni cilj rada je bio istraziti na koji nacin i s kojim ciljem se prica sve moze
primijeniti u razrednoj nastavi te ste¢ene spoznaje objediniti i prikazati metodickim

modelima.

Kao §to je rekao Platon, dobre dje¢je price uistinu mogu uroditi vrlinama.
Medutim, o0no je moguc¢e samo kada su s djecom interpretirane na pravilan i
vjerodostojan nacin. Price, osim $to djeci omogucéuju stjecanje odredenih spoznaja,
poucavaju ih i odredenim odgojnim i moralnim vrijednostima. Osim toga, pazljivo
odabrane pri¢e mogu imati i terapeutsko djelovanje. Pripovijedanje, ¢itanje i stvaranje
prica predstavljaju izrazito slozene procese, odnosno nac¢ine na koje pri¢u mozemo
primijeniti u nastavi. Kako bismo navedene procese uspjesno realizirali s u¢enicima,
izrazito je bitna prethodna detaljna i temeljita priprema te posjedovanje odredenih
kompetencija i iskustva. Osim toga, navedene procese mozemo i obogatiti primjenom
razli¢itih sredstava, igrom, pokretom 1 dramatizacijom. Nazalost, u odgojno-
obrazovnom procesu pric¢e se najcesce interpretiraju modelom Skolske interpretacije
kojim tesko da ¢emo ostvariti puni potencijal djecje price. Njezina bitna karakteristika
je da ima to¢no odredene nastavne faze te zakonitosti i sadrzaje koji se u pojedinoj
nastavnoj fazi moraju realizirati. Osim toga, bitno je istaknuti kako je Citanje i
stvaranje ¢eS¢a odgojno-obrazovna praksa u uéenju i poucavanju Hrvatskoga jezika

dok je pripovijedanje kao proces izrazito zanemaren.

U radu su priloZeni metodic¢ki modeli razli€itih nacina primjene price u razrednoj
nastavi, odnosno modeli Skolske interpretacije te stvaranja, Citanja i pripovijedanja
price. Navedeni metodicki modeli osmisljeni su i izradeni na predlosku prica koje su

odabrane na temelju istrazivanja razliCitih zbirki prica. Metodickim modelima

4 https://nova-akropola.com/kulture-i-civilizacije/simbolizam/inicijacijski-put-junaka-iz-bajki/
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prikazano je kako pazljivo odabrane i osmisljene aktivnosti, motivacija, uporaba
vizualnih i auditivnih sredstava i drugih predmeta te realizacija rituala moze uvelike
doprinijeti obogacenju procesa interpretacije dje¢jih prica. Takoder, modelima je
prikazano kako interpretacijom djecjih prica mozemo ostvariti brojne odgojno-
obrazovne ishode u nastavi Hrvatskoga jezika i drugih nastavnih predmeta, ali i
odgojno-obrazovna oc¢ekivanja medupredmetnih tema. Mozemo zakljuciti da su
mogucnosti primjene 1 nacini interpretacije djecje price u nastavi Hrvatskoga jezika
nebrojene i da je moguca njihova brojna korelacija s drugim nastavnim predmetima i

medupredmetnim temama.

97



lzvori:

1.

9. LITERATURA

Ivi¢, S. 1 Krmpoti¢, M. (2020). ZLATNA VRATA 3: citanka i hrvatski jezik s
dodatnim digitalnim sadrzajima u trecem razredu osnovne skole. Zagreb:

Skolska knjiga d. d.

Kurikulum HJ-a: Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019). Kurikulum
nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije u Republici
Hrvatskoj. Zagreb: Narodne novine. Pribavljeno: 15.4.2021., s:
https://skolazazivot.hr/kurikulumi-2/

Kurikulum PID-a: Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019). Kurikulum
nastavnog predmeta Priroda i drustvo za osnovne skole. Zagreb: Narodne

novine. Pribavljeno: 15.4.2021., s: https://skolazazivot.hr/kurikulumi-2/

Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019). Kurikulum nastavnog predmeta
Matematika za osnovne Skole i gimnazije. Zagreb: Narodne novine.

Pribavljeno: 15.4.2021., s: https://skolazazivot.hr/kurikulumi-2/

Kurikulum LK: Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019). Kurikulum
nastavnog predmeta likovna kultura za osnovne Skole i Likovna umjetnost za
gimnazije. Zagreb: Narodne novine. Pribavljeno: 15.4.2021., s:

https://skolazazivot.hr/kurikulumi-2/

Kurikulum TZK: Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019). Kurikulum
nastavnog predmeta Tjelesna i zdravstvena kultura za osnovne Skole i
gimnazije. Zagreb: Narodne novine. Pribavljeno: 15.4.2021., s:

https://skolazazivot.hr/kurikulumi-2/

Kurikulum GKGU: Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019). Kurikulum
nastavnih predmeta Glazbena kultura za osnovne skole i Glazbena umjetnost
za gimnazije. Zagreb: Narodne novine. Pribavljeno: 15.4.2021., s:

https://skolazazivot.hr/kurikulumi-2/

Kurikulum GOO: Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019). Kurikulum

medupredmetne teme Gradanski odgoj i obrazovanje za osnovne i srednje

98



10.

11.

12.

13.

14.

15.

Skole.  Zagreb:  Narodne novine. Pribavljeno:  16.4.2021., s:
https://skolazazivot.hr/kurikulumi-2/

Kurikulum UIKT: Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019). Kurikulum
medupredmetne teme Uporaba informacijske i komunikacijske tehnologije za
osnovne i srednje skole. Zagreb: Narodne novine. Pribavljeno: 16.4.2021., s:

https://skolazazivot.hr/kurikulumi-2/

Kurikulum ODR: Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019). Kurikulum
medupredmetne teme Odrzivi razvoj za osnovmne i srednje Skole. Zagreb:
Narodne novine. Pribavljeno: 16.4.2021., S:
https://skolazazivot.hr/kurikulumi-2/

Kurikulum OSR: Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019). Kurikulum
medupredmetne teme Osobni i socijalni razvoj za osnovne i srednje Skole.
Zagreb: Narodne novine. Pribavljeno: 16.4.2021., S:
https://skolazazivot.hr/kurikulumi-2/

Kurikulum UKU: Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019). Kurikulum
medupredmetne teme UCiti kako uciti za osnovne i srednje Skole. Zagreb:
Narodne novine. Pribavljeno: 16.4.2021., S:
https://skolazazivot.hr/kurikulumi-2/

Kurikulum POD: Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019). Kurikulum
medupredmetne teme Poduzetnistvo za osnovne i srednje Skole. Zagreb:
Narodne novine. Pribavljeno: 16.4.2021., S:
https://skolazazivot.hr/kurikulumi-2/

Kurikulum ZDR: Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019). Kurikulum
medupredmetne teme Zdravlje za osnovne skole i srednje Skole. Zagreb:
Narodne novine. Pribavljeno: 16.4.2021., S:
https://skolazazivot.hr/kurikulumi-2/

NPIP: Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta (2006). Nastavni plan i
program za osnovau Skolu. Zagreb: GIPA. Pribavljeno: 15.4.2021., s:

http://www.os-msgamirsek-vrbanja.skole.hr/upload/os-msgamirsek-

99



vrbanja/images/static3/3221/attachment/Nastavni_plan_i_program_za_osnov
nu_skolu - MZOS 2006 _.pdf

16. Pavli¢evi¢-Frani¢, D., Velicki, V., Aladrovi¢ Slovacek, K. i DomiSljanovié, V.

(2019). CITAM I PISEM 1: hrvatska Citancica - Yadni udzbenik iz hrvatskoga

Jezika i knjizevnosti za prvi razred osnovne skole. Zagreb: Alfa d.d.

Literatura:

1. Basi¢, 1. (2011). Biblioterapija i poetska terapija. Zagreb: Balans centar.

2. Busljeta, R. i Piska¢, D. (2018). Literarna biblioterapija u nastavi knjizevnosti.
Zagreb: Hrvatski studiji Sveuclilista.

3. Crnkovi¢, M. (1987). Sto lica price: antologija djecje price s interpretacijama.
Zagreb: Skolska knjiga.

4. Crnkovi¢, M. (1984). Djecja knjizevnost: prirucnik za studente i nastavnike.
Zagreb: Skolska knjiga.

5. Crnkovi¢, M. (1986). Djecja knjizevnost: prirucnik za studente i nastavnike.
Zagreb: Skolska knjiga.

6. Crnkovi¢, M. i Tezak, D. (2002). Povijest hrvatske djecje knjizevnosti: od
pocetka do 1955. godine. Zagreb: Znanje.

7. HamerSak, M i Zima, D. (2015). Uvod u djecju knjizevnost. Zagreb: Leykam
international.

8. Hranjec, S. (2006). Pregled hrvatske djecje knjizevnosti. Zagreb: Skolska
knjiga.

9. Lazzarich, M. (2019). Metodika Hrvatskoga jezika u razrednoj nastavi. Rijeka:
Uciteljski fakultet u Rijeci.

10. Perrow, S. (2010). Bajke i price za laku no¢: terapeutske price za djecu. Velika
Mlaka: Ostvarenje d.o.0.

11. Pintari¢, A. (2008). Umjetnicke bajke: teorija, pregled i interpretacije. Osijek:

Filozofski fakultet u Osijeku.

100



12. Seyffert, S. (2006). Podimo u zemlju maste: putovanja iz maste, zagonetke za

opustanje i price za laku no¢. Split: harfa d.o.o.
13. Tezak, D. i Tezak, S. (1997). Interpretacija bajke. Zagreb: DiVic.

14. Tezak, S. (1969). Literarne, novinarske, recitatorske i srodne druZine:

prirucnik za nastavnike. Zagreb: Skolska knjiga.

15. Tezak, S. (1996). Teorija i praksa nastave hrvatskoga jezika 1. Zagreb:
Skolska knjiga.

16. Velicki, V. (2013). Pricanje prica — stvaranje prica: povratak izgubljenom
govoru. Zagreb: ALFA d. d.

17. Visinko, K. (2009). Djecja prica: povijest, teorija, recepcija i interpretacija.
Zagreb: Skolska knjiga.

18. Visinko, K. (2014). Citanje: poucavanje i ucenje. Zagreb: Skolska knjiga d. d.

19. Vukoni¢-Zunié, J., Dela, B. (2006). Lutkarski medij u Skoli: prirucnik za
ucitelje i voditelje lutkarskih druzina. Zagreb: Skolska knjiga.

MreZno dostupni radovi

1. Banov, E., Rogina, T., Soka¢, M., Salaj, E. i Kati¢, M. (2018). Zbornik
studentskih radova: prica i pricanje u nastavi. Storije. Pribavljeno: 7.5.2021.,
sa: https://www.bib.irb.hr/970841?rad=970841

1. Dujmovi¢, M. (2006). STORYTELLING AS AMETHOD OF EFL TEACHING.
Metodicki obzori. Pribavljeno: 5.6.2021., sa: https://hrcak.srce.hr/11514

2. Grahovac Prazi¢, V. i Mariji¢, A. (2014). IVANA BRLIC-MAZURANIC U
CITANKAMA ZA RAZREDNU NASTAVU. Magistra ladertina. Pribavljeno:
10.6.2021., sa: https://hrcak.srce.hr/137241

3. Martinovi¢, L. i Stri¢evi¢, 1. (2011). Slikovnica: prvi strukturirani citateljski
materijal namijenjen djetetu. Libellarium, Pribavljeno: 10.5.2021., sa:
https://hrcak.srce.hr/92392

101


https://www.bib.irb.hr/970841?rad=970841
https://hrcak.srce.hr/11514
https://hrcak.srce.hr/137241
https://hrcak.srce.hr/92392

4. Pavlicevi¢-Frani¢, D. (2017). ROMAN HRVOJA KOVACEVICA TAJNA
MACJE SAPE KAO PARADIGMATSKI PRIMJER LINGVODIDAKTICKOGA
PREDLOSKA U NASTAVI HRVATSKOGA JEZIKA. Radovi Zavoda za
znanstveni i Umjetnicki rad u Pozegi. Pristupljeno: 9.6.2021. sa:
https://hrcak.srce.hr/192973

5. Valjan Vuki¢, V. (2016). Izvannastavne i izvanskolske aktivnosti ucenika -
visestruke  perspektive. Skolski  vjesnik. Pribavljeno: 15.5.2021., sa:
https://hrcak.srce.hr/177319

Elektronicki izvori

1. Mrena stranica Skole =za Zivot. Pribavljeno:  10.5.2021., sa:

https://skolazazivot.hr/

2. Mrezna stranica Osnovne $kole Domovinske Zahvalnosti Knin. Pribavljeno:
15.5.2021., sa: http://os-domovinske-zahvalnosti-

kn.skole.hr/nastava/aktivnosti/lutkarska_sekcija

3. Egipatska  prica o  Pepeljugi. Pribavljeno:  6.6.2021.,  sa:
https://www.youtube.com/watch?v=dSVflc418Lk&t=19s

4. Fotografija tkalackog stana. Pribavljeno: 1.6.2021., sa:
https://www.vjeraidjela.com/wp-content/uploads/2014/12/Tkala%C4%8Dki-
stan-Etnolo%C5%A1ki-odjel.jpg

5. Slike tkalackog stana. Pribavljeno: 1.6.2021 sa:
https://hr.wikipedia.org/wiki/Tkala%C4%8Dki_stan#/media/Datoteka:Etnogr
afski_muzej_tkanje_300109.jpg, https://nova-akropola.com/kulture-i-

civilizacije/simbolizam/inicijacijski-put-junaka-iz-bajki/

102


https://hrcak.srce.hr/192973
https://hrcak.srce.hr/177319
https://skolazazivot.hr/
http://os-domovinske-zahvalnosti-kn.skole.hr/nastava/aktivnosti/lutkarska_sekcija
http://os-domovinske-zahvalnosti-kn.skole.hr/nastava/aktivnosti/lutkarska_sekcija
https://www.youtube.com/watch?v=dSVfIc4l8Lk&t=19s
https://www.vjeraidjela.com/wp-content/uploads/2014/12/Tkala%C4%8Dki-stan-Etnolo%C5%A1ki-odjel.jpg
https://www.vjeraidjela.com/wp-content/uploads/2014/12/Tkala%C4%8Dki-stan-Etnolo%C5%A1ki-odjel.jpg
https://hr.wikipedia.org/wiki/Tkala%C4%8Dki_stan#/media/Datoteka:Etnografski_muzej_tkanje_300109.jpg
https://hr.wikipedia.org/wiki/Tkala%C4%8Dki_stan#/media/Datoteka:Etnografski_muzej_tkanje_300109.jpg
https://nova-akropola.com/kulture-i-civilizacije/simbolizam/inicijacijski-put-junaka-iz-bajki/
https://nova-akropola.com/kulture-i-civilizacije/simbolizam/inicijacijski-put-junaka-iz-bajki/

Prilozi:

1.

9.

Slika 1: Primjer shemi, gesta i formula. Pribavljeno: 20.4.2021. u Velicki, V.
(2013). Pricanje prica — stvaranje prica: Povratak izgubljenom govoru.
Zagreb: ALFA d. d.

Prilog 1) Tekst hrvatske narodne bajke ,Zlatna jabuka“. Pribavljeno:
27.5.2021. u Ivi¢, S., Krmpoti¢, M. (2020). ZLATNA VRATA 3 - ditanka i
hrvatski jezik s dodatnim digitalnim sadrzajima u trecem razredu osnovne
Skole. Zagreb: Skolska knjiga d. d.

Prilog 2) Zadatak Stvaram. Pribavljeno: 27.5.2021. u Ivi¢, S., Krmpoti¢, M.
(2020). ZLATNA VRATA 3 - citanka i hrvatski jezik s dodatnim digitalnim
sadrZajima u trecem razredu osnovne Skole. Zagreb: Skolska knjiga d. d.
Prilog 3) Lista za samoprocjenu

Prilog 4) Tekst price ,,Zlatni kljuc“. Pribavljeno 28.5.2021. u Pavlicevic-
Frani¢, D,, Velicki, V., Aladrovi¢ Slovacek, K., Domisljanovié¢, V. (2019).
CITAM I PISEM 1: Hrvatska Citancica - Radni udzbenik iz hrvatskoga jezika i
knjizevnosti za prvi razred osnovne Skole. Zagreb: Alfa d.d.

Prilog 5) Predlozak za pripovijedanje price ,,Zlatni klju¢*: prikaz shemi, gesta
I formula.

Prilog 6) PowerPoint prezentacija za d¢itanje pri¢e ,,Prica o Rhodopese
djevojci‘.

Prilog 7) Tekst price ,,Prica o Rhodopese djevojci®. Pribavljeno 30.5.2021. u
Perrow, S. (2010). Bajke i price za laku no¢: Terapeutske price za djecu. Velika
Mlaka: Ostvarenje d.o.0.

Prilog 8) Lista za samoprocjenu realizacije rada u paru.

10. Prilog 9) Predlozak za pripovijedanje price ,,Vrt svjetlosti®.

11. Prilog 10) Lista za samoprocjenu uspjesnosti realizacije rada u skupine

12. Prilog 11) Slike tkalackog stana

103



