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SAZETAK

Pisano stvaralaStvo sastavni je dio nastave jezicnog izrazavanja. Preduvjet za razvoj
stvaralackog pisanja je ovladanost grafomotorickom i zanatskom razinom Kkoje se
usvajaju i uvjezbavaju tijekom nastavnog procesa. Stvaralackim opismenjavanjem potice
se, razvija i unaprjeduje ucenikov jezi¢ni izraz koji je rezultat potrebe za iskazivanjem
misli, osjecaja, stavova 1 ideja. Cilj rada je prikazati razliCite teorijske i prakticne aspekte
poticanja, usmjeravanja i razvijanja pisanog stvaralaStva ucenika razredne nastave u
nastavnim, izvannastavnim i izvanskolskim aktivnostima. UCcitelj treba ucenike pouciti
najpogodnijem tijeku pisanja sastavaka koje ¢e se potom vrednovati u kontekstu
cjelokupnog procesa pisanja. Neophodno je da ucitelj motivira ucenike za pisanje,
usmjeravati ih i vodi kroz cjeloviti razvojni proces pisanja te im omoguciti da svoje

radove predstave stvarnoj publici.

Kljucne rijeci: pisano stvaralaStvo, ucenicki sastavak, razredna nastava, Hrvatski jezik

ABSTRACT

Creative writing is an integral part of teaching linguistic expression. A prerequisite for
the development of creative writing is mastery of the graphomotor and craft levels which
are adopted and practiced during the teaching process. Creative literacy encourages,
develops, and improves the student's language expression because of the need to express
thoughts, feelings, attitudes and ideas. The aim of this paper is to present various
theoretical and practical aspects of encouraging, directing, and developing the written
creativity of primary school students in teaching and extracurricular activities. The
teacher should teach students the most appropriate course of writing compositions which
will then be evaluated in the context of the whole writing process. It is essential that the
teacher motivates students to write and guides them through the entire developmental

process of writing and enables them to present their work to a real audience.

Keywords: creative writing, student's composition, elementary school, Croatian

v



2.

3.

5.

SADRZAJ

UV OD et b ettt 1
UCENJE I POUCAVANJE HRVATSKOG JEZIKA .......cooovvvinririniennnrinnnnens 3
2.1. Svrha i sloZenost nastavnog predmeta Hrvatski jeziK....................cccernnn. 4
2.2.  Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik ............ccccoveiiviiiiininennn, 6
2.2.1.  Hrvatski jezik i KOMUNIKACTA .......ccverveeeieiiiiisie e 8
2.2.2.  KnjiZzevnost i SEVArAlASIVO ..........cccooioiiiiiiiiieiiie e 9
2.2.3.  KUIUIE i MEAIJE cvoveeiieiieieiie e 10
PISANO STVARALASTYVO .......coiiieiiisieeeeeeeeveeees st 11
3.1. Pisanje kao grafomotoricka aktivnost, zanat i stvaralastvo.................... 11
3.2.  Pisanje Kao potreba..........cccoiiiiiiiicce e 14
3.3. Pristupi i strategije poucavanja pisanju ..............cccccooiiiinnii e 16
3.4.  OBblici pisSanog IZraZavanja ...............cccccoviiiieniiiinies e 19
4.1, PriPOVIJEAANJE ..c.ve ettt sttt s nas 20
342, OPISIVANJE ittt st e e pe e e reereras 21
343, OStall OBIICH...eeuiieiiiciece e 22
NACELA NASTAVE PISANOG STVARALASTVA ........ccooooovieiereeeeeae, 24
4.1.  Nacelo MOtiVACIJe ...........cccoviiiiiiiiii 24
4.2, Nacelo stvaralaStva..............cccooooiiiiiiiiii 27
4.3. NaCelo raZVOJMOSE .........cocuviiiiiiiiiiiiic e 30
4.4, Nacelo ZaviCajnosti...........coccvviiiiiiiiiei e 32
UCENICKI SASTAVAK .......ooooiimiiiiiiiineiesisese e 35
5.1.  Uloge sastavka U NASTAVI..........cccveiiiiiiiiie e sae e saeennee 36



5.2.  Proces nastajanja SaStaVKa..........cccueveieiieiiiiieiiieesee e 38

52.1.  Faze pisanja SAStAVKA ..........cceciiirieriiieieisesis e 40
5.2.1.1.  FOZA PIIPIEIME ...ttt bbbt b et bbbt b et 41

I O - v 7 W o171 - H PSS 43
5.2.1.3. Faza predstavljanja sastavka JaVNOSti........ccccccveiereriiiiiiiiecieie e 44

5.3.  Teme uceniCkih sastavaka ................cccceeiiiiiiiii e 44
5.4. Vrednovanje uceniCkih sastavaka ...............cccoocoiiiiiiiiiiin 48

6. PISANO STVARALASTVO U IZVANNASTAVNIM I IZVANSKOLSKIM

AKTIVNOSTIMA e 54
6.1. lzvannastavne aktivnosti iz Hrvatskog jeziKa ..........ccccoovviiincicninnnnnnn, 56
6.1.1.  Literarne SKUPINE .....ccccoviiiie ettt sttt st 57
6.1.2.  NOVINAISKE SKUPINE ....ocvveiiiiieciicic ettt sttt e re e enas 58

6.2. Natjecanja i smotre uéenickih radova..................cccooooiiiiii 59
B.2. 1. LIDIANO ..ot 60
6.2.2.  Skola stvaralastva "Novigradsko proliece” ...........ccouiuvevseeeeisresieisressnnnns 61

7.  METODICKI MODELI ZA NASTAVU PISANOG STVARALASTVA ........ 63
7.1, Izrada SHKOPTICe........c.coooiiiiiiii s 63
7.2.  Opisivanje lika prema planu ... 68
7.3.  Stvaranje price prema potiCaju ..............cccooiiiiiiiiiiiii 72
7.4.  Samostalno stvaranje Price ............cccooiiiiiiiiiiii 76

8. ZAKLJIUCAK .......oovuiiiiiiiiiiiiseisei sttt 81
9. LITERATURA .ottt bbb 82
10, PRILOZI ..o 85

VI



1. UVvOD

Nastavni predmet Hrvatski jezik objedinjuje nekoliko nastavnih podruéja. Jedno od
njih je podruje jeziCnog izrazavanja koje, izmedu ostalog, obuhvaca i pisano
stvaralastvo ucenika Sto je predmet istrazivanja ovog rada. Jo$ tijekom razdoblja
pohadanja razredne nastave, Hrvatski jezik bio je i ostao moj omiljeni nastavni predmet.
Veliki utjecaj na to imala je moja uciteljica razredne nastave, potom nastavnica
Hrvatskog jezika u predmetnoj nastavi te nastavnica Hrvatskog jezika u gimnaziji koju
sam pohadala. Taj niz ostao je neprekinut i u razdoblju studiranja tijekom kojeg je moj
interes i ljubav prema nastavi Hrvatskog jezika dosegla nadgradnju zahvaljujuéi
profesorici od koje sam imala privilegiju uéiti. Podruc¢je koje je u meni oduvijek budilo
interes i privlacilo moju pozornost je stvaralacko pisanje. Osim pisanja tijekom redovite
nastave, pohadala sam izvannastavne literarne aktivnosti u osnovnoj te literarne i
novinarske aktivnosti u srednjoj skoli. Ljubav prema pisanju rasla je i tijekom studiranja,
stoga se jedino logi¢no ¢inilo za diplomski rad odabrati temu iz podruéja pisanog

stvaralaStva.

Poucavanje stvaralackog pisanja sastavni je dio nastave Hrvatskog jezika. Ono se
ocituje kao potreba ucenika da izraze svoje misli, osjecaje, stavove i ideje. Ucenje i
poucavanje stvaralacke razine pisanja kompleksan je proces koji se postepeno razvija,
unaprjeduje 1 usavrSava. UspjeSnost tijeka 1 krajnjeg rezultata ovog procesa ovise 0
mnogobrojnim ¢imbenicima kao §to su dob i kognitivne mogucnosti ucenika, interesi i
motivacija za pisanje, pristup poucavanju, motivacijske tehnike i strategije pisanja koje

se koriste u nastavi 1 sli¢no.

Rad daje sazeti pregled metodickog aspekta pisanog stvaralastva ucenika razredne
nastave. Na samom pocetku ukratko se opisuje proces ucenja 1 poucavanja Hrvatskog
jezika s naglaskom na svrhu i slozenost nastavnog predmeta. Prije organizacije i
provodenja nastave potrebno je konzultirati obrazovne dokumente koji se na nju odnose,
stoga je dio rada posvecen predmetnom kurikulumu s naglaskom na nastavna podrucja,

odnosno domene nastavnog predmeta Hrvatski jezik. Sljedece poglavlje posveceno je



pisanom stvaralastvu. Govori se o grafomotorickoj, zanatskoj i stvaralackoj razini
pisanja te o pisanju kao jednoj od temeljnih ljudskih potreba i potreba svakodnevice.
Pisanje je aktivnost koja se usvaja, uvjezbava i usavr$ava, stoga se u radu daje pregleda
razli¢itih pristupa i strategija poucavanja pisanju. Postoji mnostvo oblika jezicnog
izrazavanja koji se svakodnevno koriste, a u razrednoj nastavi najzastupljeniji su
pripovijedanje i opisivanje koji se u radu podrobnije razraduju. Kako bi se mogla
provoditi kvalitetna, funkcionalna i produktivna nastava pisanog stvaralastva, potrebno
je postivati njezina nacela od kojih se istiCu nacelo motivacije, nacelo stvaralastva,

nacelo razvojnosti i nacelo zavicajnosti.

Posebna pozornost rada usmjerena je pisanje ucenickih sastavaka i njihovu ulogu u
nastavi. Poblize se opisuje proces nastajanja sastavka i faze pisanja koje predstavljaju
smjernice za njegovo stvaranje. Nadalje, u radu se govori o temama ucenickih sastavaka
te 0 kompleksnosti njihova ispravljanja i vrednovanja. Pisano stvaralastvo sastavni je dio
redovite nastave, ali i izvannastavnih i izvanskolskih aktivnosti. U tom kontekstu, u radu
se govori o izvannastavnim aktivnostima iz Hrvatskog jezika s naglaskom na literarne i
novinarske skupine te o natjecanjima i smotrama uceniC¢kih radova s naglaskom na
LiDraNo i Skolu stvaralastva “Novigradsko prolje¢e”. Kako bi se teorijska znanja
prakti¢no prikazala, posljednje poglavlje obuhvaca nekoliko metodickih modela za

nastavu pisanog stvaralaStva.

Tijekom pisanja rada koristila sam se ponajvise struénom metodic¢kom literaturom
¢ija je tematika stvaralacko pisanje u nastavi. Uz to, koristila sam obrazovne dokumente
s naglaskom na Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne Skole i
gimnazije (2019) te nekoliko elektronickih izvora koji govore o smotrama ucenickih

radova.



2. UCENJE 1 POUCAVANJE HRVATSKOG JEZIKA

Hrvatski jezik sluzbeni je jezik Republike Hrvatske, a u nastavnom procesu poucava
se kao materinski. Jezik je osnovno sredstvo sporazumijevanja i svakodnevne
komunikacije, stoga je vazno dobro poznavati njegova obiljezja, pravila i norme. Kako
bi ucenici mogli ostvarivati neometanu komunikaciju i izrazavati se standardnim
jezikom, potrebno ih je tome pouciti. Klju¢nu ulogu u tom procesu ima nastavni predmet
Hrvatski jezik, najopsezniji i najkompleksniji predmet osnovnoskolskog obrazovanja.
Pritom, Hrvatski jezik usko je povezan sa sadrzajima ostalih nastavnih predmeta,
izvannastavnih i izvanskolskih aktivnosti (Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik
za osnovne Skole i gimnazije 2019). Ako ucenici nisu usvojili osnove standardnog
jezika, ako ne vladaju svim jezi¢nim djelatnostima na odgovarajucoj razini shodno
njihovoj dobi, imat ¢e poteSkoce S razumijevanjem i usvajanjem sadrzaja ostalih

nastavnih predmeta.

U prilog tome govori i Nacionalni okvirni kurikulum (2011) koji je usmjeren na
razvoj uceni¢kih kompetencija nuznih za cjelokupni razvoj pojedinca i njegovo
cjelozivotno obrazovanje. Jedna od njih, mozemo reéi i osnovna polazi$na kompetencija
koja je temeljna podloga za ovladavanje svim ostalim kompetencijama, je komunikacija
na materinskom jeziku. Ona je usmjerena na osposobljavanje ucenika za pravilno
jezi¢no izrazavanje, tumacenje ideja, misli, stavova i osjecaja (Nacionalni okvirni
kurikulum 2011). Istim dokumentom propisana su i o0dgojno-obrazovna podrucja
obveznog 1 srednjoSkolskog obrazovanja. Za svako podrucje propisana su ocekivanja
ucenickih postignuca u odredenom 0dgojno-obrazovnom ciklusu. Postoje Cetiri odgojno-
obrazovna ciklusa. Prvi ciklus obuhvaca prva Cetiri razreda osnovne Skole, drugi ciklus
obuhvaca peti 1 Sesti razred, treci ciklus obuhvaca sedmi 1 osmi razred, a Cetvrti ciklus

odnosi se na srednjoskolski odgoj i obrazovanje (Nacionalni okvirni kurikulum 2011).
Prvo, a ujedno i najzastupljenije podrucje, je jezicno-komunikacijsko podrucje koje
obuhvaca jezi¢ne djelatnosti sluSanja, govorenja, Citanja i pisanja. Za svaku djelatnost

precizno su navedena postignuca koja bi u¢enik trebao ostvariti po zavrSetku odredenog



ciklusa. Svrha jezi¢no-komunikacijskog podruc¢ja je ”...omoguditi ucenicima stjecanje
znanja, razvoj vjestina 1 sposobnosti te usvajanje vrijednosti i stavova povezanih s
jezikom, komunikacijom i kulturom” (Nacionalni okvirni kurikulum 2011: 55). Znacaj
ovog podruc¢ja ocituje se i u Cinjenici da je jezik podloga, a ovladavanje jezicnom

komunikacijom preduvjet za ovladavanje svim ostalim odgojno-obrazovnim podrucjima.

Sredis$nju ulogu u ovladavanju jeziénom komunikacijom ima nastavni predmet
Hrvatski jezik ¢iji je temeljni cilj ”...osposobiti uCenike za jezi¢nu komunikaciju koja
im omogucuje ovladavanje sadrzajima svih nastavnih predmeta i ukljucivanje u
cjelozivotno obrazovanje” (Nastavni plan i program za osnovnu $kolu 2006: 25). On
obuhvaca nekoliko nastavnih podruc¢ja koja se medusobno prozimaju i nadopunjuju, a
sve s ciljem cjelovitog razvoja ucenika i ostvarivanja temeljnog cilja nastavnog

predmeta.

Nastavni predmet Hrvatski jezik najzastupljeniji je predmet u osnovnoj skoli s
obzirom na tjedni, odnosno godis$nji fond sati koji je odreden nastavnim planom. Od
prvog do Sestog razreda rijeC je o pet sati nastave Hrvatskog jezika tjedno, odnosno 175
sati godi$nje, dok se u sedmom i osmom razredu taj broj smanjuje na Cetiri sata tjedno,
odnosno 140 sati godiSnje (Nastavni plan 1 program za osnovnu $kolu 2006). U mnogim
europskim zemljama nastava materinskog jezika zastupljena je u nesto vecoj mjeri, od
Sest do sedam $kolskih sati tjedno (Lazzarich 2017). Hrvatski obrazovni sustav nastoji
pratiti razvijene europske i svjetske obrazovne sustave, stoga se postavlja pitanje hoce li

se uskoro dogoditi promjene 1 po pitanju povecanja satnice nastave materinskog jezika.

2.1. Svrha i sloZenost nastavnog predmeta Hrvatski jezik

Hrvatski jezik temeljni je predmet osnovnoSkolskog obrazovanja, a usvajanje
sadrzaja Hrvatskog jezika utjeCe 1 na usvajanje sadrzaja ostalih nastavnih predmeta.
Njegova temeljna svrha je osposobljavanje ucenika za neometan0 Sporazumijevanje
standardnim jezikom, usvajanje znanja o jeziku, izraZavanje vlastitih stavova, misli i

osjecaja te spoznavanje vlastitog i nacionalnog jezi¢no-kulturnog identiteta. Nastava



Hrvatskog jezika poti¢e razvoj vjeStina sluSanja, govorenja, citanja i1 pisanja, a
ucenicima omogucuje primanje, razumijevanje, vrednovanje i1 stvaranje razliCitih
tekstova primjenom strategija komunikacije (Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski
jezik za osnovne Skole i gimnazije 2019). Osim uporabe standardnog jezika, u nastavi
Hrvatskog jezik pridaje se poseban znacaj zavi¢ajnom idiomu, a ucenike se potice da ga

redovito koriste u govornom i pisanom izrazavanju i stvaranju.

Slozenost Hrvatskog jezika kao nastavnog predmeta ocituje se u opsegu i
kompleksnosti nastavnih sadrzaja koji se medusobno isprepli¢u i nadovezuju. Nastavni
predmet obuhvaca pet predmetnih podrucja: pocetno citanje i pisanje, jezik, jezicno
izrazavanje, knjizevnost i medijska kultura. Ve¢ prema nazivima ovih podru¢ja mozemo
zakljuciti kako je vrlo nezahvalno promatrati svako podru¢je kao izdvojenu, zasebnu
cjelinu. Primjerice, ne mozemo govoriti o knjizevnom djelu, a da se ne osvrnemo na
jezi¢no izrazavanje ili o pisanom izrazavanju, a da se ne osvrnemo na jezik. Iz tog
razloga neophodno je da ucitelj zna kako ¢e pristupiti obradi pojedinih nastavnih
sadrzaja, kojim ¢e se pristupima voditi, koje ¢e strategije i metode rada primjenjivati,
koje ¢e izvore i sredstva koristiti, kojim ¢e tehnikama motivirati u¢enike za rad i sli¢no.
Navedeni metodicki segmenti poucavanja doprinose razumijevanju sloZzenosti Hrvatskog

jezika kao nastavnog predmeta.

Autorica Visinko (2010) istiCe vaznost odabira i primjene odgovarajucih pristupa
poucavanju kao klju¢nih elemenata za kvalitetno i funkcionalno provodenje procesa
ucenja i poucavanja. Autorica klju¢nim smatra tri pristupa: komunikacijski, kulturoloski i

kognitivni pristup.

Komunikacijski pristup podrazumijeva tematsku, tekstovnu i jezi¢no-stilsku
raznolikost u svim nastavnim podru¢jima. Pritom treba uzeti u obzir dozivljajno-
spoznajne mogucnosti uéenika, njihove interese i potrebe. Ovaj pristup zagovara
primjenu razli¢itih socijalnih oblika rada, poput individualnog rada ili rada u skupini,
koji podlijezu povremenoj primjeni frontalnog rada koji ih nadopunjuje (Visinko 2010).

Kulturoloski pristup usmjeren je na razumijevanje i usvajanje zivotnih vrijednosti i



odnosa u Cijem srediStu je Covjek. Ovaj pristup najbolje se ocituje u jezicnom
izrazavanju koje ucenika priprema za jezi¢nu komunikaciju sa sugovornicima razli¢itih
kultura 1 zivotnih glediSta. Ucenici tako postupno osvjeStavaju vaznost i1 vrijednost
jezi¢ne komunikacije u razli¢itim zivotnim sferama (Visinko 2010). Kognitivni pristup
podrazumijeva usmjeravanje ucenika k misaonoj aktivnosti. Ucenicima je
najprimjerenije ucenje i poucavanje koje se zasniva na njihovim iskustvima, osje¢ajima i
stavovima. Ucenici se koriste svojim predznanjima koja se postupno nadograduju,

nadopunjuju, a povremeno i mijenjaju (Visinko 2010).

Primjenom ovih triju pristupa i njihovim kombiniranjem, nastava c¢e biti
funkcionalnija i produktivnija, a nastavni ¢e proces te¢i neometano. Ucenici ¢e brze i
lakSe stjecati nova znanja, razvijati nove vjestine i sposobnosti ¢ime se ostvaraju ciljevi i

zadace pojedinih nastavnih podruéja i cjelokupne nastave Hrvatskog jezika.

2.2. Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik

Dugi niz godina raspravljalo se o potrebi za provodenjem reforme odgoja i
obrazovanja u Republici Hrvatskoj s ciljem njegova unaprjedenja. Obrazovni sustavi
mnogih razvijenih europskih i svjetskih zemalja bili su uzor i poticaj za uvodenje
promjena u hrvatski obrazovni sustav. U rujnu 2018. godine pojedine Skole zapocele su s
provodenjem pilot projekta Skola za Zivot” koji se zasniva na uporabi predmetnih
kurikuluma u nastavnoj praksi. Rije¢ je o kurikularnoj reformi Skolstva koja je unijela
brojne promjene u osnovnoSkolsko 1 srednjoskolsko obrazovanje. Jedna od vodec¢ih
promjena je izrada predmetnih kurikuluma za svaki nastavni predmet koji su niti vodilje
za provodenje nastave svakog odredenog predmeta. Provodenje kurikuluma u nastavi
iznjedrilo je brojne pozitivne rezultate, stoga se od rujna 2019. godine oni provode u
nastavi u svim $kolama u Republici Hrvatskoj. U¢itelji i nastavnici organiziraju nastavu
vode¢i se predmetnim kurikulumima 1 kurikulumima medupredmetnih tema, a Nastavni

plan i program za osnovnu skolu, koji je donedavno bio klju¢ni obrazovni dokument za



organiziranje i provodenje nastave, postupno odlazi u zaborav i postaje dio proslosti

hrvatskog obrazovnog sustava.

Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne $kole i gimnazije (2019)
trenutno je vodeci obrazovni dokument za organiziranje i provodenje nastave Hrvatskog
jezika. Sadrzi nekoliko sastavnica, a to su: svrha i opis nastavnog predmeta, odgojno-
obrazovni ciljevi ucenja i1 poucavanja, struktura podrucja predmetnog kurikuluma,
odgojno-obrazovni ishodi prema razredima i organizacijskim podru¢jima, povezanost s
drugim predmetima i medupredmetnim temama, smjernice za ucenje 1 poucavanje
predmeta (koje obuhvacaju iskustva ucenja, ulogu ucitelja i nastavnika, materijale i
izvore, okruzje, odredeno vrijeme i grupiranje ucenika) te vrednovanje ostvarenosti
odgojno-obrazovnih ishoda (Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne

Skole 1 gimnazije 2019).

Kurikulumski usmjerena nastava je ona koja u svoje srediste stavlja u¢enika, njegova
znanja, vjeStine i sposobnosti s ciljem njihova unaprjedenja i razvoja ucenikovih
potencija. Ucitelji organiziraju nastavu s ciljem ostvarivanja ishoda ucenja Kkoji se
postupno prosiruju i produbljuju s prelaskom u visi razred. Ostvarenost ishoda ucitelji
provjeravaju razli¢itim oblicima vrednovanja: vrednovanjem za ucenje, vrednovanjem
kao ucenje i vrednovanjem naucenog. Vrednovanje za ucenje i vrednovanje kao ucenje
su formativni oblici vrednovanje, dok je vrednovanje naucenog sumativni oblik. Ovim
trima oblicima vrednuje se ostvarenost ishoda ucenja koji su propisani za svaki razred za

svako predmetno podrucje.

Kurikulum propisuje tri nastavna podrucja, odnosno domene nastavnog premeta
Hrvatski jezik, a to su: Hrvatski jezik i komunikacija, Knjizevnost i stvaralastvo te
Kultura i mediji. Za svaku domenu propisani su ishodi uc¢enja za svaki razred, a uz svaki
ishod navedena je njegova razrada, usvojenost ishoda na razini ostvarenosti “dobar” te
sadrzaji i preporuke za njihovo ostvarivanje. Na jednom nastavhom satu mogu se
ispreplitati sadrzaji dvaju ili viSe nastavnih podrucja kako bi nastava bila $to

funkcionalnija i produktivnija, a pritom se ostvaruju ishodi u¢enja razli¢itih domena.



2.2.1. Hrvatski jezik i komunikacija

Predmetno podrucje Hrvatski jezik i komunikacija zasniva se na ucenju i poucavanju
znanja o jeziku te na ovladavanju moguénostima uporabe jezi¢nih djelatnosti slusanja,
govorenja, Citanja 1 pisanja. Integracija i medudjelovanje navedenih djelatnosti
omogucava u¢enicima stjecanje jezi¢ne i komunikacijske kompetencije na standardnom
jeziku. Primjenom razli¢itih strategija njihove uporabe, ucenici izrazavaju vlastite
stavove, ideje i misli u razlicitim komunikacijskim situacijama, razvijaju vjestine
komuniciranja i upoznaju komunikacijski bonton. Nadalje, ucenici razvijaju sposobnosti
Citanja, analize i interpretacije razli¢itih vrsta tekstova i razumijevanja njihova znacenja i
vrijednosti. Ucenici razvijaju | sposobnosti stvaranja tekstova razli¢itih vrsta i
funkcionalnih stilova. Sve navedeno doprinosi razvoju ucenikove svijesti o sebi kao
pojedincu koji izgraduje vlastiti jezi¢ni identitet, ali i kao osobi koja treba postivati
jezitne 1 govorne identitete drugih pojedinaca u zajednici (Kurikulum nastavnog

predmeta Hrvatski jezik za osnovne $kole i gimnazije 2019).

Nastavni sadrZaji proSiruju se 1 produbljuju iz razreda u razred. Ucenici govore i
razgovaraju u skladu s vlastitim interesima 1 jezi€nim razvojem postujuci pritom pravila
uljudnog ophodenja tijekom razgovora i1 norme standardnoga jezika. Ucenici sluSaju i
Citaju knjizevne tekstove jednostavne strukture, iskazuju vlastite dozivljaje i videnja
tekstova te pronalaze kljuéne informacije u njima. Uz Citanje i govorenje, ucenike se
poucava 1 pisanju. U prvom razredu uce pisati formalnim pismom, dok u drugom
razredu usvajaju rukopisno pismo. U€enici piSu raznovrsne jednostavne i krace tekstove
postujuéi pritom pravopisna i gramati¢ke pravila standardnog jezika. Osim uporabe
standardnog jezika, isti¢e se znacaj zavi¢ajnog idioma pa ucenici govore i stvaraju na
zavicajnom jeziku upoznajudi pritom rasko$ narjecja i zavicajnih idioma koji su sastavni
dio hrvatske nacionalne kulture i identiteta. Domena Hrvatski jezik i komunikacija
obuhvaca brojne sadrzaje, a najzastupljeniji su raznovrsni knjiZzevni tekstovi primjereni
mogucénostima ucenika, opisi, obavijesti, pisma, pisani sastavci, sazetci, poruke,
spontani razgovori te radio emisije i drugi zvucni zapisi (Kurikulum nastavnog predmeta

Hrvatski jezik za osnovne Skole 1 gimnazije 2019).
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2.2.2. Knjizevnost i stvaralastvo

Predmetno podruéje Knjizevnost i stvaralastvo zashiva se na Citanju i recepciji
knjizevnih tekstova koji se o¢ituju kao umjetnost rijeéi i jeziéne uporabe. Citanjem se
poti¢e osobni razvoj pojedinca, razvoj estetskih kriterija, promiSljanje o sebi i
cjelokupnoj slici svijeta. Spoznavanjem razli¢itih knjizevnih tekstova, ucenici ih
usporeduju, iznose vlastite stavove i1 miSljenja koja potom razmjenjuju s ostalim
ucenicima. Na taj nacin ucenici upoznaju djela hrvatske i svjetske knjizevnosti, usvajaju
osnovna znanja o knjiZzevnoj teoriji 1 proSiruju svoj vokabular. Jedan od ciljeva ¢itanja
knjizevnih tekstova na nastavi je kod ucenika pobuditi osjec¢a uzitka i radosti tijekom
Citanja, stoga je vazno odabrati primjerene tekstove Cija ¢e tematika ucenicima biti
zanimljiva. Isto tako, ucenicima treba pruziti moguénost slobodnog odabira tekstova
koje ¢e Citati Sto ¢e zasigurno pozitivno utjecati na njihovu motivaciju za citanje,
stjecanje citalac¢kih navika i razvoj Citateljske kulture. Ucenici tako izgraduju vlastiti
Citateljski identitet i grade pozitivan stav prema citanju kao neobaveznoj aktivnosti koju
provode iz vlastite potrebe s ciljem postizanja uzitka (Kurikulum nastavnog predmeta

Hrvatski jezik za osnovne §kole i gimnazije 2019).

Uz ¢itanje, iznimno je vazno ucenike poticati na samostalno stvaranje razli¢itih vrsta
tekstova prema vlastitom interesu. UceniCko stvaranje moze biti potaknuto vlastitim
iskustvima ili dozivljajima knjizevnih tekstova (Kurikulum nastavnog predmeta
Hrvatski jezik za osnovne $kole i gimnazije 2019). Stvaranje tekstova nacin je ucenikova
jezi¢nog izrazavanje, a njegova je funkcija u potpunosti ostvarena kada ucenici
samostalno i samovoljno iskazu potrebu za izrazavanjem i stvaranjem. Vazno je na
adekvatan nac¢in motivirati u¢enike za pisanje, dati im do znanja da stvaranje tekstova
dopusta potpunu slobodu izrazavanja te da u stvaralastvu nema pogresnih ideja, misli |

osjecaja jer je njihov stvaralacki izraz nesto osobno o ¢emu mogu suditi samo oni sami.

Tijekom nastave ucenici slusaju i Citaju raznovrsne knjizevne tekstove izrazavajuéi
potom svoja zapazanja, misli 1 osjecaje te ih povezuju s vlastitim iskustvom. Ucenici

govore o tekstovima i analiziraju ih u skladu s jezicnim razvojem, razlikuju tekstove



prema obliku i opisuju njihove karakteristike. Ucenicima se pruza i mogucnost da
samostalno odaberu tekstove za Citanje prema vlastitom interesu. Osim Sto Citaju,
ucenici samostalno piSu krace tekstove prema vlastitim interesima potaknuti osobnim
iskustvima 1 dozivljajima knjizevnih tekstova. Domena Knjizevnost i stvaralastvo
podrazumijeva Citanje i stvaranje razlicitih vrsta tekstova kao $to su slikoprice,
slikovnice, price, pripovijetke, bajke, basne, legende, igrokazi, dje¢ji romani te lirske,
Saljive i pejzazne pjesme (Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne

Skole 1 gimnazije 2019).

2.2.3. Kultura i mediji

Predmetno podrucje Kultura i mediji zasniva se na razumijevanju razlicitih vrsta
tekstova u razli¢itim druStvenim, kulturnim i medukulturnim aspektima. Istrazuju se
veze izmedu tekstova, druStvenih odnosa i kultura u kojima su nastali, veze izmedu
publike i autora tekstova te odnos visoke umjetnosti i popularne kulture. Ucenike se
potice da kriti¢ki promisljaju o medijima i njihovom utjecaju na drustvo te 0 utjecaju
poruka koje oni odasiljaju. Takoder, poti¢e ih se da promisljaju o0 kulturi u odnosu na
popularnu kulturu, knjizevnost i ostale umjetnosti te o utjecaju kulture na oblikovanje
vlastitog kulturnog identiteta. IstiCe se 1 vaznost prihvacanja razlicitih ideja, misljenja 1
stavova te poStivanja razli¢itih kultura i drustvenih odnosa (Kurikulum nastavnog

predmeta Hrvatski jezik za osnovne §kole i gimnazije 2019).

U kontekstu domene Kultura i mediji, ucenici razlikuju medijske sadrZaje, Citaju
medijske tekstove izdvajajuci pritom vazne informacije iz teksta i pronalaze informacije
koristeéi se razli¢itim izvorima znanja. Ucenici posjecuju kulturne dogadaje primjerene
njihovim interesima i dobi, opisuju ih i iskazuju vlastita misljenja o njima. Kulturni
sadrzaji zastupljeni u razrednoj nastavi su kazaliSne predstave za djecu, izloZbe u
muzejima, likovne izloZbe, kulturni projekti namijenjeni djeci, susreti s knjiZevnicima 1
ilustratorima te kazali$ni, knjiZzevni, filmski, obrazovni i tradicijski festivali (Kurikulum

nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne $kole 1 gimnazije 2019).
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3. PISANO STVARALASTVO

Nastavni predmet Hrvatski jezik objedinjuje nekoliko nastavnih podrué¢ja. Jedno od
njih je podrucje jezi¢nog izrazavanja, a jedna od njegovih klju¢nih komponenti upravo je
pisano stvaralastvo. Poucavanje pisanju viSeslojni je proces koji obuhvacda
grafomotoricku, zanatsku i stvaralacku razinu pisanja. Razvoj tog procesa zapocinje u
prvom razredu osnovne $kole, a vrlo je diskutabilno govoriti o tome kada on zavrSava.
Grafomotoricka razina pisanja u pravilu se usvaja tijekom razdoblja pohadanja razredne
nastave. Zanatska razina pisanja usvaja se tijekom cjelokupnog trajanja formalnog
obrazovanja. Ona se nerijetko usvaja i nakon tog razdoblja kroz raznovrsna predavanja,
radionice i seminare s ciljem dodatnog profesionalnog opismenjavanja i usavrSavanja.
Stvaralacka razina pisanja usvaja se tijekom cijeloga zivota. Ona se ne moze smatrati
usvojenom po zavrSetku pohadanja osnovne ili srednje Skole pa ¢ak ni visokoobrazovnih
ustanova. Pisano stvaralastvo ili stvaralacko pisanje Zivotni je poziv koji zahtjeva
kreativnost i inovativnost pa samim time i kontinuirano usavr$avanje. Iz tog razloga

mozemo reci kako je stvaralacko pisanje jedna od sastavnica cjelozivotnog ucenja.

3.1. Pisanje kao grafomotoricka aktivnost, zanat i stvaralastvo

Pisanje je proces koji nije jednostavno definirati, ali ga mozemo opisati kao vrlo
kompleksnu 1 kognitivno zahtjevnu aktivnost. Ono predstavlja dinamicki sklop
kognitivnih procesa vise i nize razine, a zahtjeva istodobnu kombinaciju i koordinaciju
strategija i tehnika pisanja (Cudina-Obradovi¢ 2014 prema Nikéevié-Milkovié 2016).
Pisanje je djelatnost koja se zasniva na ovladavanju sustavom grafickih znakova i
pravilima njihova kombiniranja, a rezultat je ¢ovjekove potrebe za izrazavanjem. Ono
predstavlja svojevrsni proces objektivizacije misli i osjecaja te se manifestira kao
rezultat teZznje da se neSto subjektivno prikaze kao opce 1 svima znano (Kovacevi¢
2000). Kompleksni proces pisanja podrazumijeva grafomotoricku sastavnicu, kao proces

nize razine, te samostalno stvaranje teksta, kao proces vise razine. Kako bi se proces
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stvaranja teksta mogao neometano razvijati potrebno je prethodno u potpunosti ovladati

procesom grafomotoricke razine (Nikcevi¢-Milkovic¢ 2016).

Razvojni proces pisanja zapocinje od najranije djetetove dobi, a odvija se kroz
nekoliko faza. Ve¢ od svoje druge godine djeca koriste crtanje i Saranje kao oblik
komunikacije iskazujuéi tako svoju potrebu za izrazavanjem. U tom razdoblju znacenje
crteza i Sara jasno je samo djetetu, stoga im djeca postupno pokuSavaju pridati znacenje
organiziraju¢i svoje radove u smislenu cjelinu. Svojim crtezima pokusavaju ispricati
pricu ili vlastiti dozivljaj nekog predmeta ili dogadaja povezujuéi crtanje s govorom,
ostvaruju¢i tako preduvjet za razvoj procesa pisanja. Ubrzo, djeca nastoje svoje
razmiSljanja i price prikazati oponasajuci pisanje odraslih te na papiru prikazuju oblike
koji nalikuju na slova i brojeve. U ovoj fazi djeca se upoznaju s pravilima pisanja,
slogovima i glasovima koje ¢uju te zapocinju proces otkrivanja slova. Kako bi ovladali
postupkom pretvaranja govora u pismo, neophodna im je pomo¢ odraslih koji ¢e s njima
provoditi vjezbe kopiranja slova iz slovarica i pisanja slova po sje¢anju. Ucenjem i
vjezbom djeca pocinju upotrebljavati slovo kao oznaku za slog kako bi na koncu poceli
razumijevati i upotrebljavati slovo kao oznaku za glas. Usvajanje abecednog nacela i
njegovo postivanje kljuCan je preduvjet za ovladavanje procesom pisanja (Perotta 1994
prema Cudina-Obradovi¢ 2000). Kao prva vjezba za razumijevanje abecednog nacela,
najcesce se koristi aktivnost pisanja vlastitog imena, a kada djeca ovladaju abecednim
nacelom i usvoje oblike svih slova spremna su za samostalno Sifriranje svojih misli,

odnosno za pisanje (Cudina-Obradovié¢ 2000).

Uz ovladavanje grafomotorickom razinom pisanja, Stvaranje teksta sastavni je dio
ovog dvoslojnog procesa. Ono podrazumijeva koriStenje strategija pisanja kao $to su
planiranje, stvaranje recenica, kriticki pregled teksta i njegovo revidiranje. Ovi procesi
medusobno Su povezani i utjecu jedan na drugog. U prilog tome govori i ¢injenica da su
djeca koja nemaju grafomotori¢kih teSkoca znatno uspjes$nija, ne samo u kvaliteti
rukopisa i koli¢ini napisanog teksta, ve¢ i u kvaliteti napisanog sadrzaja (Berninger i
suradnici 1997 prema Cudina-Obradovié¢ 2000).
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U svom radu Kovacevi¢ (2000) navodi kako se pisanje, kao i svaka druga djelatnost,
moze ostvariti i1 prakticirati na raznim stupnjevima kvalificiranosti, a prihvatljivi
stupnjevi pismenosti socijalno su i kulturoloski uvjetovani. Pismenim smatramo
pojedince koji zadovoljavaju kriterije pisane komunikacije kulture kojoj pripadaju, a od
njih o¢ekujemo poznavanje gramatickih i pravopisnih pravila te sposobnost oblikovanja

vlastitih misli 1 njihova prenosenja u smislenu sintakticku strukturu.

Pojedina zanimanja usmjerena su na pisanje pa se tako od nastavnika, ucitelja,
novinara, lije¢nika, pravnika i drugih profesija ocekuje viSa razina pismenosti, odnosno
zahtjeva se koriStenje odredenog stupnja jezi¢nog profesionalizma. Temelj za
ostvarivanje bilo koje razine profesionalizma je zanat pisanja, a profesionalac koji ne
vlada tim zanatom podbacuje na razini svoje profesije. Primjerice, lijecnik koji je
postavio dijagnozu, a nije ju kadar obrazloziti, podbacio je kao lije¢nik (Kovacevi¢

2000).

Osim za odgovarajuci stupanj profesionalizma u odredenim zanimanjima, zanatska
razina pisanja nuzan je preduvjet za stvaralacko pisanje. Mozemo re¢i kako je ono
Zivotni poziv 1 neka vrsta profesije jer zahtjeva najvisi stupanj pismenosti koji se temelji
na obje razine pisanja, zanatskoj i stvaralatkoj. Stvaralacka razina podrazumijeva
obradu i preradu postoje¢ih materijala, misli i osjecaja te stremi k objektivizaciji u kojoj
se subjektivne autorove prerade prikazuju i sjedinjuju s onim S$to je univerzalno.
Zanatska razina pisanja pociva na kontinuiranom vjeZbanju i jezicnom obrazovanju, a
stvaralacka razina, uz navedeno, zahtjeva i odradenu razinu kreativnosti i nadarenosti za

pisanje (Kovacevi¢ 2000).

Kada govorimo o pisanju u aspektu nastave, od ucenika se ocekuje da nakon
odredenog razdoblja formalnog obrazovanja ostvare odredeni stupanj zanatske i
stvaralacke pismenosti. S glediSta nastave, zanatsku razinu mozemo tumadciti kao
sposobnost koja se moze nauliti 1 uvjezbati. Primjerice, oCekuje se da ucenik zna
odrediti kompozicijske dijelove price, razlikovati pricu i izvjeStaj, navesti kljucne

sastavnice Zzivotopisa i slicno. Dok zanatska razina pisanja podrazumijeva jezi¢nu
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ispravnost, formalno-pojavni izgled teksta i njegovo kompozicijsko ustrojstvo,
stvaralacka razina odnosi se na sposobnost obrade i prerade podataka i nacin
izrazavanja. Stvaralacka razina podrazumijeva sposobnost oblikovanja misli i koriStenja
vokabulara u odredenom kontekstu. Navedeni segmenti mogu se razvijati i usavrSavati
vjezbom, premda u vecini sluCajeva ovise o interesima, sklonostima i darovitosti
ucenika. Kako bi ucenici spoznali vlastite interese i razvijali svoje sklonosti potrebno ih
je voditi kroz proces njihova otkrivanja, a uvjezbavanjem pisanja osigurati razvoj

njihovih potencijala (Visinko 2010).

3.2. Pisanje kao potreba

Pojam pisanje viSeznacan je i moZemo ga tumaditi na razli¢ite naine. O pisanju
mozemo govoriti kao o grafomotorickoj aktivnosti oblikovanja slova 1 rije¢i. Primjerice,
upitamo li nekoga zna li pisati, naj¢eS¢e mislimo na grafomotoricku razinu pisanja,
odnosno oblikovanje slova i rijeci. Nadalje, o pisanju mozemo govoriti kao o aktivnosti
koju gotovo svakodnevno provodimo ne pridajuéi joj posebnu pozornost. Primjerice,
mozemo napisati popis namirnica koje trebamo kupiti, neciji broj telefona ili tjedni plan
obaveza. Medutim, o pisanju mozemo govoriti i kao o stvaralackom ¢inu kojem
pridajemo odredeni znacaj. Primjerice, moZemo napisati pismo koje ¢emo nekome
poslati, dnevnik ¢iji ¢emo sadrZaj sacuvati za sebe, pjesmu koju ¢emo nekome posvetiti
ili pri¢u koju ¢emo s nekime podijeliti. 1z tog razlog, kada govorimo o pisanju, vrlo je

vazno precizirati o kakvom je pisanju rijec.

Kako pojam pisanje, tako i izraz pisanje kao potreba mozemo tumaciti na razlicite
nacine. Aktivnost pisanja neizostavan je dio svakodnevice vecine pojedinaca, a tu
aktivnost izvodimo iz odredene potrebe. Primjerice, napisat ¢emo zivotopis kako bismo
se prijavili na natjecaj za posao, ispunit ¢emo uplatnicu kako bismo platili racun ili ¢emo
potpisati potvrdu kako bismo preuzeli posiljku. Navedeni primjeri samo su neke od

zivotnih situacija u kojima je pisanje potreba bez koje ne bismo mogli obavljati
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svakodnevne obaveze. Medutim, o pisanju mozemo govoriti i kao potrebi za iskazivanje

vlastitih misli, osjecaja, stavova i ideja.

U svom radu Kovacevi¢ (2000) o potrebi za pisanjem govori kao o potrebi za
izrazom. Izrazavanjem uspostavljamo kontakt i komunikaciju s okolinom te tako
individualisticka potreba za izrazavanjem dobiva i socijalnu dimenziju. lzraziti se
mozemo usmeno i pisano. Kada govorimo o usmenom izrazavanju, ono pojedincu pruza
brojne mogucnosti izraza. Govornik moze koristiti raznovrsna sredstva izrazavanja
poput stanki u govoru, boje glasa, brzine i glasnofe govora, a pritom se sluzi i
neverbalnom komunikacijom kao §to su facijalni izrazi i geste. Za razliku od usmenog, u
pisanom izrazavanju sugovornik je odsutan, stoga je klju¢no izrazajno ustrojstvo te
jasnoca 1 preglednost pisanog izraza. Medutim, prednost pisanog izrazavanja jest ta Sto
nam pisanje pruza dulji vremenski okvir da razmislimo o svom izrazu i odaberemo
najprikladniji vokabular kako bismo $to uspjeSnije izrazili svoje misli, osjecaje i ideje
(Beki¢-Vejzovi¢, Dervis 2001).

Sagledamo li pisanje kao potrebu u segmentu nastave, Visinko (2010) navodi da
pisano izrazavanje proizlazi iz govorne uporabe jezika, a ucitelji i nastavnici sudionici su
procesa razvoja uc¢enikova govornog izraza k pisanoj rije¢i. Pritom, govorenje je uvijek
situacijski motivirano, a pisanje zahtjeva kontekstualizaciju. Pisanje je visok stupanj
apstrakcije” (Visinko 2010:73). Najces¢i oblik ucenikova pisanog izraza u razrednoj i
predmetnoj nastavi je sastavak. Nerijetko se dogada da ucenik koji je autor sastavka ne
razumije kako Citateljima nije jasno §to je on u svom sastavku napisao ili §to je njime
zelio poruciti. Razlog tomu jest to Sto ucenik tijekom pisanja razmislja o brojnim
pojedinostima sadrzaja o kojem piSe i u mislima stvara vrlo kompleksne slike koje
nedostatno prenosi u svoj pisani izraz (Visinko 2010). Kako bi se ovakve i slicne
situacije izbjegle, neophodno je da se ucenik viSekratno vraca tekstu 1 pokusava ga
sagledati iz perspektive neutralnog citatelja. Pisanje kao nacin izraZzavanja potrebno je
uvjezbavati koriste¢i se razli¢itim tehnikama i strategijama pisanja. U tom kontekstu,
pisanje kao potreba javlja se kao mogucénost napredovanja i usavrSavanja ucenikova

pisanog izraza.
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3.3. Pristupi i strategije poucavanja pisanju

Sto su ucenikova predznanja, interes, motivacija, pristupi poucavanju, Strategije
poucavanja, vremenski okvir i drugi ¢imbenici. Svaki ucenik je zasebna jedinka, stoga
poucavanja pisanja, i poucavanje opcenito, ne bi trebalo biti jednako za sve ucenike.
Svaki ucenik razvijat ¢e svoje sposobnosti u skladu s vlastitim mogucénostima. Uloga
ucitelja u tom procesu je pronaci odgovarajuce pristupe i strategije poucavanja koje
najbolje odgovaraju uceniku kako bi razvijao svoje vjestine i sposobnosti s ciljem

dostizanja vlastita maksimuma.

Autorica Visinko (2010) navodi pet mogucih pristupa poucavanja pisanju:

prezentacijski, interakcijski, slobodni, instrukcijski i procesni pristup.

U prezentacijskom pristupu ucitelj je glavni izvor znanja o ustroju i stilskim
obiljezjima pojedinih oblika jezicnog izrazavanja. Ucenici piSu tekst prema uputama
ucitelja koji zatim temeljito pregledava i ispravlja napisani tekst. Ovaj pristup
najzastupljeniji je u nastavi hrvatskih osnovnih $kola (Visinko 2010). Za razliku od
prezentacijskog pristupa u kojem prevladava frontalni oblik rada, u interakcijskom
pristupu ucenici rjeSavaju zadatke i piSu tekstove u manjim skupinama, a potom
raspravljaju o napisanom. Ucenik razgovara s uciteljem 1 ostalim ucenicima o vaznim
sastavnicama pisanja, svrsi pisanja, izboru sadrZaja i nacinu pisanja teksta. Ovaj pristup
autorica smatra najucinkovitijim za rad u nastavnoj praksi (Visinko 2010). Nadalje,
slobodni pristup u¢eniku pruza potpunu slobodu i samostalnost tijekom stvaranja teksta,
bez ograniCavaju¢ih uputa, a u€enik se moze ucitelju i ostalim ucenicima obratiti za
pomo¢ ukoliko mu je potrebna (Visinko 2010). Kako bi produkt u¢enikova pisanja bio
Sto uspjesniji i kvalitetniji, pozeljno je tijekom uvjezbavanja primjenjivati instrukcijski
pristup u kojem se pisanje odvija kroz nekoliko glavnih faza, a to su: planiranje i
organiziranje sadrzaja teksta, sastavljanje teksta, prepravljanje napisanog i objavljivanje.
Rije¢ je o kontinuiranom, viSemjesecnom vjezbanju kako bi ucenici ovladali svim

fazama, odnosno cjelovitim procesom nastajanja teksta (Visinko 2010). Posljedniji, ali ne
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manje vazan, je procesni pristup koji zahtijeva osiguravanje redovitih prigoda za
svrhovito pisanje tekstova upucenih stvarnoj publici. Model procesnog pisanja
podrazumijeva nekoliko faza, a to su: faza pripremanja, faza izrade radne inacice i faza
prepravljanja. Ukoliko je planirana i objava radova, tekstovi su podvrgnuti fazi

uredivanja prije objavljivanja i na koncu fazi objavljivanja (Visinko 2010).

Autorice Dela¢ i Miokovi¢ (2008) navode kako je komunikacija temelj, ali ujedno i
cilj nastave jezicnog izrazavanja. Nastavno ozracje treba biti vedro i1 poticajno, a nastava
se treba zasnivati na dozivljajima i emocijama ucenika. Autorice navode dva temeljna
pristupa koja su nuzna za provodenje takve nastave, a to su: komunikacijski pristup i

korelacijsko-integracijski pristup.

Komunikacijski pristup podrazumijeva otvorenu i iskrenu komunikaciju koja se
ostvaruje tijekom nastavnog rada, a potrebno ju je ostvarivati u svim smjerovima (ucitelj
— ucenik, ucitelj — skupina ucéenika, uéenik — ucenik, ucenik — skupina ucenika). Ona
mora ukljucivati sve jezi¢ne djelatnosti: slusanje, govorenje, Citanje i pisanje. Takva
komunikacija doprinosi ostvarivanju unaprijed postavljenih ciljeva, a ovakav pristup
potiCe 1 ohrabruje ucenike da izraze vlastite misli 1 osjecaje, podijele ih s drugima, ali 1
da uvazavaju tude (Dela¢, Miokovi¢ 2008). Kako bi ucenici lakSe usvojili nastavne
sadrzaje, posebice one slozenije, neophodno je korelirati ith 1 integrirati Sto
podrazumijeva unutarpredmetnu i medupredmetnu povezanost koja je u skladu s
nacCelima korelacijsko-integracijskog pristupa. Jezi¢no izrazavanje ne razvija se
isklju¢ivo unutar nastavnog podrucja jezi€nog izrazavanja. Ono se, prije svega, povezuje
s ostalim nastavnim podru¢jima nastavnog predmeta Hrvatski jezika, ali i s ostalim
nastavnim predmetima kao $to su Likovna 1 Glazbena kultura. Korelacija 1 integracija
sadrzaja unosi dinamiku u nastavni proces, stvara pozitivho nastavno ozracje te pruza

mogucnost za stvaranje i potice njegov razvoj (Dela¢, Miokovi¢ 2008).

Odabir odgovarajucih pristupa poucavanju od velikog je znacaja za razvoj i tijek
cjelokupnog procesa pisanja, ali i za njegov krajnji rezultat. Osim pristupa, neophodno je

odabrati odgovarajuce strategije koje ¢e ucenicima olaksati tijek pisanja, a zavrsni oblici
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njihovih tekstova bit ée uspjesniji i kvalitetniji. Autorica Cudina-Obradovié (2000)

navodi ”glavne strategije dobroga pisanja:

provodenje oluje ideja prije poc¢etka pisanja (oluja ideja o temi i o razradi teme, 0
moguc¢im oblicima kompozicije, o diskursu — u prvom licu, dnevnicki, u obliku

pisma, itd.);

planiranje (razrada plana: cilj, tj. poruka price, pocetak, sredina, kraj, tj. uvod,
razrada, rasplet; nositelji radnje i nositelji poruke — lica; mjesto radnje i op¢i

ugodaj, itd.);
izrada skice na temelju plana;
izrada grubog rukopisa na temelju skice;

viSestruko revidiranje 1 usavrSavanje prvog rukopisa (koraci revidiranja:
uskladivanje cjeline teksta s planom, usavr$avanje kompozicije, usavrSavanje
izraza, trazenje preciznog jeziCnog izraza, pravopisno 1 gramati¢ko

usavrsavanje);

primjena strategija samokontrole (unutarnje postavljanje pitanja o postignutom
cilju, o tome je li poruka jasna, je li to ono §to sam htio reci, je li dovoljno jasna
misao koju sam Zzelio reci, itd.)” (Guthrie, VanMeter i suradnici 1998 prema
Cudina-Obradovi¢ 2000: 107).

Prije no S$to ucenici mogu, samostalno ili uz pomo¢ ucitelja, tijekom rada

primjenjivati navedene i druge strategije pisanja, potrebno ih je njima pouciti. Autorica

Cudina-Obradovi¢ (2000) navodi moguénosti za poucavanje strategija pisanja:

pokazivanje na konkretnom primjeru — ucitelj na plo¢i razraduje svaku od

strategija sastavljaju¢i kraci tekst;

rad u maloj skupini — u maloj skupini zajednicki se izraduje tekst uz raspravu i

odlucivanje o daljnjim koracima u primjeni strategije;
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e vodena vjezba — svaka strategija obraduje se zasebno, a potom se svaka

primjenjuje na konkretnom primjeru;

e grupno revidiranje prvog rukopisa — provodi se zajednicko revidiranje teksta uz

jasnu primjenu i isticanje strategija revizije;

e interaktivni dnevnik — vodi se dijalog izmedu autora i ucitelja ili autora i ostalih

ucenika o tekstu i moguéim revizijama;

e razgovori i rasprave autora s uciteljem — razgovara se o0 mogucim revizijama, a
tijekom razgovora ucitelj prikazuje koriStenje pojedine strategije ohrabrujuéi

autora 1 isticuci pozitivne elemente teksta;

e grupno ili individualno revidiranje — revidira se konac¢na verzija rada prije
njegova objavljivanja (Guthrie, VanMeter i suradnici 1998 i Beach 1998 prema
Cudina-Obradovi¢ 2000).

Kako bi tijek pisanja neometano tekao, a krajnji tekst kao rezultat procesa pisanja
bio $to uspjesniji, uz odabir odgovarajucih pristupa i strategija pisanja, neophodno je da
ucenici osvijeste Sto zele, kako 1 zasto napisati. Prema Rosandi¢u (2002) odgovori na ta
pitanja kriju se u potpitanjima koja bi svaki ucenik trebao Sebi postaviti prije pocetka
pisanja teksta. UCenik treba znati koji je povod pisanja teksta, Sto tekstom Zeli postici,
kome i zasto ga pise, $to treba napisati te koji sadrzaj treba prenijeti i u kojem obliku
(Rosandi¢ 2002). Navedena pitanja i potpitanja niti su vodilje koje ¢e u¢enicima pomoci
da spoznaju sto i kako u svom radu Zele napisati, a strategije pisanja smjernice su koje ¢e

oplemeniti njihov rad i u¢initi ga uspjesnijim i kvalitetnijim.

3.4. Oblici pisanog izraZavanja

Postoji mnostvo oblika jezicnog izrazavanja koji se svakodnevno koriste. Svaki od
njih ima odredenu vaznost i neophodan je u odredenim situacijama svakodnevice.
Veoma je nezahvalno govoriti o podjeli tih oblika u odredene kategorije, odnosno

skupine i podskupine. Autorica Visinko (2010) navodi temeljnu podjelu oblika jezi¢nog
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izrazavanja dijeleci ih u Cetiri osnovne skupine: pripovijedanje, opisivanje, dopisivanje i
raspravljanje. Svaka od navedenih skupina sadrZi nekoliko razli¢itih oblika jezi¢nog
izrazavanja od koji se neki medusobno ispreplicu jer, kako autorica navodi, ”...u

jezi¢nom je izrazavanju malo Cistih oblika” (Visinko 2010: 40).

U razrednoj i predmetnoj nastavi najzastupljeniji oblici jezi¢nog izrazavanja su
pripovijedanje i opisivanje. Medutim, prema Visinko (2010) neophodno je da u
nastavnoj praksi budu zastupljeni svi oblici jezi¢nog izrazavanja jer svaki od njih na svoj
nacin poti¢e razvoj ucenikovih komunikacijskih, ali 1 strateSkih 1 kulturoloSkih

kompetencija.

3.4.1. Pripovijedanje

Pripovijedanje je jedan od najprisutnijih oblika jezi¢nog izrazavanja u razrednoj
nastavi. Prema Nastavnom planu i programu za osnovnu Skolu (2006), uéenici o
pripovijedanju uce ve¢ u prvom razredu. Osnovno obiljeZje pripovijedanja je vremenski
tijek pa su tako pojave i promjene u vremenu, poput dogadaja u druStvu i zbivanja u
prirodi, u sredi$tu zapazanja. Postoji nekoliko oblika pripovijedanja koji su prisutni u
svakodnevnom zivotu ljudi, a to su pricanje, prepricavanje i izvjesc¢ivanje (Visinko

2010).

Pricanje je oblikovanje stvarne ili zamiS$ljene izvorne grade smjeStene u proslosti,
sadasnjosti ili buducnosti. Za razliku od pricanja, u prepri¢avanju je grada doslovno ili
djelomi¢no preuzeta. Pouavanjem pri¢anja ucenici uce kako stvarati, dok poucavanjem
prepricavanja uce kako preraditi 1 preoblikovati neki poznati sadrzaj (Visinko 2010).
Znacajnu ulogu u nastavnom procesu ima saZeto prepricavanje koje se najceS¢e koristi
kao oblik rada na tekstu. Usvajanje oblika saZetog prepri¢avanja vodi k razvoju tehnike
sazimanja ¢iji je rezultat sazetak. Ucenje i uvjezbavanje ove tehnike od iznimne je
vaznosti za ucenikov daljnji tijek Skolovanja i njegovo cjelozivotno obrazovanje.

Sazimanjem ucenici uce razlikovati bitne od manje bitnih informacija te uvjezbavaju

izdvajanje klju¢nih informacija iz onoga §to su culi, vidjeli ili procitali (Visinko 2010).
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Uz pricanje 1 prepricavanje, u pripovijedanje ubrajamo i izvjeséivanje. Izvjes¢ivanje
je objektivno 1 nestvaralacko iznoSenje zapazanja o stvarnim dogadajima i pojavama
(Tezak 1998). Tijekom razredne nastave, uCenici uce o obavijesti, vijesti 1 izvjes¢u kao
trima osnovnim oblicima izvjeS¢ivanja. Medutim, ucenici se s ovim oblicima susre¢u
mnogo ranije, a da toga nisu ni svjesni. Primjerice, roditelje svakodnevno izvjeséuju 0
dogadanjima u $koli ili im prenose obavijesti koje su dobili od ucitelja. Vazno je uéenike
pouciti osnovama pravilnog izvjes¢ivanja jer ¢e im ono zasigurno biti potrebno u

njihovom budu¢em Skolovanju i Zivotu opcenito.

3.4.2. Opisivanje

Uz pripovijedanje, opisivanje je drugi najzastupljeniji oblik jezi¢nog izraZavanja u
razrednoj nastavi. U¢enici o opisivanju uce kontinuirano od drugoga razreda, mada se s
opisivanjem susrecu mnogo ranije. Preduvjet za razvoj sposobnosti dobrog i kvalitetnog
opisivanja je razvoj vjeStina promatranja, zapazanja i izrazavanja zapazenog. Ucenici
vole opisivati ¢lanove svoje obitelji, prijatelje, ku¢ne ljubimce, omiljene igracke i ostale
objekte koji su dio njihove svakodnevice. Tijekom opisivanja izostavlja se radnja i
vremenski tijek, a opisi su obogaéeni raznovrsnim epitetima pa su tako pogodni za
uvjezbavanje jezi¢nih pojava i1 korelaciju nastave jezi€nog izrazavanja s nastavom jezika

(Lazzarich 2017).

S obzirom na stajaliSte opisivaca, opisivanje moze biti subjektivno i objektivno.
Subjektivni opisi osjecajno su obojeni, dozivljajni, impresionisti¢ki 1 mastoviti, dok su
objektivni opisi stvarni, racionalni i bez osobnih primjesa (Tezak 1998). S objektivnim
opisima Cesto se susrecemo u udzbenic¢koj i znanstveno-popularnoj literaturi. Oni su
ucenicima Cesto veoma zanimljivi jer objektivnom opisu ucenici mnogu pridodati
vlastiti dozivljaj opisanog objekta te ga na subjektivan nacin dozivjeti. Shodno tome,
ucenicima su za pisanje jednostavniji subjektivni opisi jer im mogu pridodati vlastita

videnja i dozivljaje steCene promatranjem (Visinko 2010).
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S obzirom na objekt promatranja, razlikujemo opis osobe (lika), opis predmeta i opis
prostora (interijera ili eksterijera). Opis osobe jedna je od prvih vrsta opisa s kojima se
ucenici susrecu. Uslijed vjezbi opisivanja, najcesce se izraduje opis osobe koju ucenik
dobro poznaje, primjerice majka, otac, brat, sestra, najbolji prijatelj ili ucitelj. Prije
pocetka izrade opisa, uenik mora dobro promotriti osobu koju ¢e opisivati i zapazati
njezina ponasanja kako bi mogao $to podrobnije napisati njezin vanjski i unutarnji opis.
Na taj nain razvijaju se vjeStine promatranja, zapazanja vanjskog izgleda i njegovih
pojedinosti, ali i ponasanja osobe koju se opisuje (Visinko 2010). Kada govorimo o
opisu predmeta, najéesée se opisuju premeti iz ucenikove okoline, dok se kod opisa
prostora, bilo da je rije¢ o interijeru ili eksterijeru, najéeS¢e opisuju prostori koji su

uceniku poznati i1 u kojima je prethodno boravio (Visinko 2010).

3.4.3. Ostali oblici

Osim pripovijedanja i opisivanja, u osnovne oblike jezi¢nog izrazavanja ubrajamo
dopisivanje i raspravljanje. Dopisivanje je sastavni dio nastave jezi¢nog izrazavanja Koji
se koristi u raznovrsnim prigodama i pridonosi razvoju komunikacije medu ljudima. U
razrednoj nastavi obraduju se oblici dopisivanja kao $to su pismo, Cestitka i razglednica.
Postoji pregrst kreativnih i inovativnih nadina pisanja ovih oblika u nastavi. Vjezbe
pisanja navedenih oblika bit ¢e znatno funkcionalnije ako pismo, Cestitku ili razglednicu
ucenik upucuje stvarnoj osobi te ju na koncu toj osobi i posalje. U vjeZbe dopisivanja
ubrajamo jo§ 1 molbe, pozivnice, SMS poruke i raCunalne (elektronicke) poruke

(Visinko 2010).

Iako jo$ uvijek nije u dovoljnoj mjeri zastupljeno, u osnovnoskolsko poucavanje
jezicnog izraZzavanja postupno se uvodi raspravljanje. Raspravljanje u govornom obliku
uvodi se ve¢ u nizim razredima, dok se u pisanom obliku ono uvodi u zavrSnim
razredima osnovne Skole. Tako se primjerice u zavrSnim razredima pojavljuju

raspravljacki oblici poput problemskih ¢lanaka, osvrta, prikaza, komentara 1 kritika, dok
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se u srednjoj Skoli pojavljuju i dodatni oblici kao $to su interpretacija, recenzija, rasprava
i esej (Visinko 2010).

Unato¢ tome S§to ne pripadaju niti jednoj od Cetiri osnovne skupine oblika jezicnog
izrazavanja, potrebno je spomenuti i biljeske i natuknice. Ovi oblici izrazavanja veoma
su korisni i zastupljeni u svakodnevnom zivotu vecine ljudi. Biljeske i natuknice u
nastavnom procesu koriste se u pripremnim fazama procesa pisanja i Citanja, posebice

pri obradi lektirnih djela (Visinko 2010).

U suvremenom S$kolstvu sve je <&eS¢e zastupljena i izrada PowerPoint
prezentacija. One mogu biti vrlo kreativne i inovativne, mogu se koristiti kao oblik
motivacije u nastavi ili pak izvrstan nacin za uvjezbavanje i ponavljanje usvojenih
sadrzaja. Takoder, postoje oblici jezi€nog izrazavanja koji se nude kao izborni sadrzaji u

0snovnoj skoli, a to su dnevnik, putopis 1 intervju.
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4. NACELA NASTAVE PISANOG STVARALASTVA

Nastavna nacela mozemo definirati kao polaziSne osnove koje objedinjuju sva
temeljna obiljezja poucavanja nekog nastavnog predmeta ili predmetnog podrucja. Ona
su orijentiri koji usmjeravaju uclitelja k odabiru i primjeni odgovarajuc¢ih nastavnih
pristupa, strategija i oblika poucavanja, metoda i metodi¢kih postupaka, sredstava i
izvora poucavanja. Postoje univerzalna nastavna nacela koja su temelj poucavanja
nastavnog predmeta Hrvatski jezik, a neka od njih su nacelo standardnog jezika, nacelo
meduovisnosti nastavnih podrucja, nacelo razlikovanja i povezivanja jezicnih razina,
nacelo teksta, nacelo sadrzajne, tekstovne 1 stilske raznovrsnosti (Tezak 1996). Uz ova
univerzalna, postoje odredena nastavna nacela koja se odnose na poucavanje nastave
stvaralackog pisanja. Gudelj-Velaga (1990) navodi ¢injenice koje su osnova za njihovo

uspostavljanje:

1. ”Proizvedeni je uceniCki govor temeljni sadrzaj nastave jezi¢nog izrazavanja i

stvaranja.
2. Postoje korelativne veze izmedu govora i licnosti govornika.
3. Govorenje se uci.
4. Govor je osobna djelatnost drustveno determinirana” (Gudelj-Velaga 1990: 45).

Na osnovu ovih ¢injenica uspostavljena su Cetiri nacela nastave pisanog stvaralastva,
a to su: nacelo motivacije, nacelo stvaralastva, nacelo razvojnosti | nacelo zavicajnosti.
Uz univerzalna nacela koja se odnose na cjelokupno poucavanje nastavnog predmeta
Hrvatski jezik, ova cetiri nacela stvaralacke pismenosti klju¢na su za provodenje

kvalitetnog poucavanja stvaralackog pisanja u nastavi (Gudelj-Velaga 1990).

4.1. Nacelo motivacije

Ucenicka motivacija od iznimne je vaznosti cjelokupnom procesu poucavanja, a u

poucavanju stvaralatkog pisanja ona moze biti presudna. Znacenje i utjecaj motivacije
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za ucenje mozemo promatrati sa stajalista psihologije, pedagogije, didaktike, a posebice
metodike. Motivaciji za nastavu pisanog stvaralaStva teorija metodike pristupa
multidisciplinarno. Shodno tome, Gudelj-Velaga (1990) navodi tri temeljna ishodista za

uspostavljanje motivacije u nastavi stvaralackog pisanja:

1. teorija motivacije: podrazumijeva njezin psihologijski, sociologijski, filozofski,
pedagogijski, didakticki i metodicki aspekt;

2. motivacijski sustavi pojedinih nastavnih podrucja i slobodnih aktivnosti:

e motivacija za nastavu knjizevnost te scenske, filmske, likovne i1 glazbene

umjetnosti;

e motivacija za nastavu gramatike, stilistike, leksikologije, pravopisa i

pravogovora te tehnika kao $to su filmske 1 slikarske;

e motivacija za jezicno, scensko, filmsko, likovno i glazbeno izrazavanje i
stvaranje; za recepciju jezicnog, scenskog, filmskog, likovnog i
glazbenog stvaralastva, to jest stvaralackog sudjelovanja u navedenim

djelatnostima;

3. motivacije koje vezujemo uz stvaralastvo kao oblik ponasSanja i svjetonazora

(Gudelj-Velaga 1990).

U konstruiranju sustava motivacije u nastavi stvaralacke pismenosti zna¢ajnu ulogu
imali su Abraham H. Maslow, koji je razvio psihologijsku teoriju o samoostvarenju, i
Zvonimir Cvii¢, koji je razvio didakti¢ku transpoziciju intrinzicnih motiva 1 potreba
(Gudelj-Velaga 1990). Maslowljeva teorija znacajna je jer ukazuje na postojanje
intrinzi¢ne motivacija koja pridonosi razvoju stvaralackih potencijala licnosti (Maslow

1982 prema Gudelj-Velaga 1990).

Cvii¢ (1980) prema Gudelj-Velaga (1990) razlikuje bioloske i psihosocijalne motive,
a svaki psihosocijalni motiv odreden je nekom potrebom. Psihosocijalni, odnosno

intrinzic¢ni, motivi koje Cvii¢ navodi su:
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gregarni motiv (s potrebama za ljubavlju, prihva¢enoséu, solidarnoscu);

motiv afirmacije (s potrebama za samopotvrdivanjem, dominacijom,

postignu¢em, uspjehom, samostalnos¢u, samoaktualizacijom);

motiv borbenosti (s potrebama za kritiéno$¢u, samokriti¢éno$¢u, obranom istine i

pravde);
motiv sigurnosti (s potrebama za slobodom od straha i krivnje i participacijom);

motiv radoznalosti (s potrebama za spoznajom prirode, spoznajom samoga sebe i

spoznajom drustvenih odnosa)” (Cvii¢ 1980 prema Gudelj-Velaga 1990: 47).

Cvii¢ev sustav intrinziénih motiva, autorica Gudelj-Velaga prosiruje dodajué¢i mu

motiv neophodan za nastavu pisanog stvaralastva, a to je:

6.

“motiv stvaralastva S:
e potrebom za djelatnim iskazivanjem osobnosti (izrazavanje i stvaranje);
e potrebom za dozivljavanjem i iskazivanjem lijepoga (estetska potreba);

e potrebom za ostvarivanjem stvaralackih potencijala li¢nosti (odgoj za

samoostvarivanje)” (Gudelj-Velaga 1990: 47).

Kada je rije¢ o motivaciji za stvaralacko pisanje, nerazumno je ocekivati da svi

ucenici u razrednom odjelu istovremeno budu intrinzi¢no motivirani za pisanje upravo u

trenutku kada se odvija nastavni sat. Iz toga razloga neophodno je da ucitelj unaprijed

pripremi motiviraju¢e tehnike kojima ¢e kod ucenika pobuditi volju i Zelju za pisanje

(Gudelj-Velaga 1990). Kako bi se takva situacija mogla ostvariti, potrebno je osigurati

razredno ozracje koje njeguje vrijednosti stvaralackog pisanja kao odnosa prema zivotu,

sebi i jeziku. Medusobno povjerenje uéenika i ucitelja treba se zasnivati na iskustvu

uspjes$nosti ostvarivanja zadataka nastave, ali i izvannastavnog rada u Skoli. Pritom,

potrebno je uceniku omoguciti nastavno iskustvo, odnosno ostvarenost stvaralackog

odnosa prema radu u nastavi izraZzavanja i stvaralastva (Gudelj-Velaga 1990).
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Nakon $to Su osigurani svi navedeni uvjeti, ucitelj treba na kreativan nac¢in motivirati

ucenike za pisanje. Jednu od kljucnih uloga u motivaciji za pisanje ima tema o kojoj ¢e

ucenici pisati. Teme mogu biti raznovrsne i pripadati razli¢itim interesnim sferama,

stoga nece svi ucenici biti jednako motivirani za pisanje o odredenoj temi. Gudelj-

Velaga (1990) navodi kako motiviraju¢a uloga teme moze biti povod razlifitim

nastavnim situacijama i navodi sljedece:

1.

tema sama po sebi djeluje motivirajue na ucenike, zaokupljuje njihovu paznju i
potice ih na izrazavanje vlastitih iskustava, misli i osjecaja (primjerice, promjene

u prirodi ili dogadanja u u¢enikovoj sredini);

tema se ucenicima predstavlja koriStenjem raznovrsnih motivacijskih tehnika
sjedinjujudi tako temu s metodama, sredstvima i izvorima motivacije (primjerice,

emotivno-stilski obojen naslov ili dozivljajna povezanost s pjesnickom slikom);

ucenici se povezuju s temom pomocu metoda, sredstava i izvora koji nisu
sastavni dio tematsko-motivske grade (primjerice, slusanje glazbe ili gledanje

filma);
tema je nastavni zadatak pa ju ucenici prihvacaju kao obavezu i S njom
uspostavljaju doZivljajno-spoznajni odnos, a motiv koji ih pokrece je postignuce

i uspjeh (primjerice, ocjenski zadatak ili skolska zadaca) (Gudelj-Velaga 1990).

Mozemo zakljuciti kako je motivacija klju¢an ¢imbenik za postizanje uspjeha u

stvaralackom pisanju, a moZemo ju smatrati uspjeSnom samo onda kada ona u uceniku

budi radost i istinsku Zelju i volju za stvaranje.

4.2. Nacelo stvaralaStva

Stvaralastvo je jedan od temeljnih pojmova koji Covjeka odreduje kao vrstu.

StvaralaStvom se bave razliCite znanosti medu kojima i psihologija, filozofija,

sociologija, lingvistika 1 metodika jezicnog odgoja. Metodika kao znanost isti¢e vaznost

odredenih teorija stvaralaStva, a to su:
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1. ”Covjek je djelatno biée koje, mijenjajuéi svijet, mijenja i sebe, a to znaci da je

stvarala$tvo imanentno svojstvo ¢ovjekovo (Marx).

2. Stvaralacka orijentacija Covjeka prema sebi i vanjskome svijetu ¢ini Covjeka

sretnim (Formm).

3. Stvaralastvo je svojstvo licnosti podlozno razvojnosti (razvojna psihologija).”
(Gudelj-Velaga 1990: 64).

Sagledamo li pojam stvaralastva s glediSta metodike, on podrazumijeva svaki novi
produkt i postignuée koje je ucenik ostvario neovisno o tome je li ono svijetu veé
poznato ili ne. Takvo glediste potpomaze odgojno-obrazovnom radu s cjelokupnom
populacijom ucenika, a ne isklju¢ivo s pojedincima koje se smatra talentiranima i
nadarenima za pisanje. Nastava vodena ovim pristupom omoguéuje razvoj potencijala

svakog ucenika kao individue i poti¢e napredak svakog pojedinca (Gudelj-Velaga 1990).

Vaznu ulogu u stvaralaCkom procesu ima igra, aktivnost koja ucenicima pruza
radost, osjecaj opustenosti i slobode. Igra je sastavni dio djetetove prirode i nacin
njegova izrazavanja, stoga se stavovi skole prema igri mogu tumaciti i kao stavovi skole
prema stvaralastvu. Kada govorimo o igri u nastavi izraZzavanja, najcesée je rije¢ o
jezi¢nim igrama koje trebaju zadovoljavati dva osnovna uvjeta, moraju imati odgojnu i
obrazovnu ulogu (Kraus-Srebi¢ 1982 prema Gudelj-Velaga 1990). One mogu biti
natjecateljskog i nenatjecateljskog tipa. Igre natjecateljskog tipa poticu ucenike na
samostalno rasudivanje, sudjelovanje s ciljem postizanja uspjeha i u njima bude
natjecateljski duh. Medutim, potrebno je osigurati da najbolji uspjeh ne postizu uvijek
isti pojedinci jer kod ucenika treba pobuditi osjeéaj sreée i zadovoljstva zbog
sudjelovanja, a ne isklju¢ivo zbog pobjedivanja i postizanja najboljeg rezultata. Iz tog
razloga prikladnije je koristiti nenatjecateljske igre koje ¢e sve ucenike potaknuti na
sudjelovanje bez straha od neuspjeha. Jezi¢ne igre sastavni su di0 nastave jezi¢nog
izrazavanja 1 stvaralaStva jer poti¢u ucenike na govorno izrazavanja, iskazivanje vlastitih

misli, ideja i dozivljaja (Gudelj-Velaga 1990).
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Kao motivacija za nastavu stvaralas§tva Cesto se koriste raznovrsni
knjizevnoumjetnicki tekstovi prilagodeni dobi ucenika. Osim za motivaciju, tekstovi se
koriste i kao poticaj za stvaralastvo zasnovano na odredenom predlosku. Uc¢itelj treba
dobro promisliti o izboru tekstova jer pojedini tekstovi nisu u suglasju sa stvaralaCkom
uporabom jezika i mogu se opisati kao kicerski (Gudelj-Velaga 1990). U tom kontekstu,
razlikujemo planirana i neplanirana preuzimanja tekstova. Planirana preuzimanja u
pravilu su metodi¢ki osmisljena kako bi se nastava stvaralaStva korelirala s nastavom
knjizevnosti. U tom slucaju rije¢ je o stilskim ili stilsko-kompozicijskim vjeZzbama u
kojima knjizevnoumjetnicki tekst ima motivacijsku ulogu. S druge strane, neplanirana
preuzimanja ocituju se kao imitacije Sto je oprecno stvaralackom radu (Gudelj-Velaga
1990).

Osim imitacije, u suprotnosti sa stvaralackim radom su i stereotipi s kojima se
susrecemo u pojedinim dje¢jim tekstovima, a posebice u skolskim listovima u kojima
ucenicki radovi neznatno variraju. Primjerice, promotrimo li nekolicinu radova ¢ija je
tematika odnos prema domovini, moZemo primijeti uzastopno ponavljanje sli¢nih
recenica i fraza (Gudelj-Velaga 1990). Kako bi se izbjeglo kicerstvo, odnosno imitacije i
stereotipi u u€enickim radovima, vazno je da ucitelj usmjerava ucenike te ih potice da

svoje jezicne 1 stvaralacke potencijale razvijaju u skladu s vlastitim moguc¢nostima.

Nastava pisanog stvaralaStva u neraskidivoj je vezi s nastavom jezika. Ucenici
koriste jezik kao prvo i osnovno sredstvo kojim mogu izraziti svoje emocije, dozivljaje i
misli, a upravo to ¢ine pisanim izraZzavanjem, odnosno stvaralastvom. Dozivljaji uenika
I njihova Zelja za izrazavanje Cesto prednjac¢e njihovim jeziénim moguénostima, §to
moze rezultirati jeziénim nedostatcima i pogreskama (Gudelj-Velaga 1990). To se
posebice ocituje kod ucenika nizih razreda razredne nastave koji Cine raznovrsne
pogreske tijekom pisanja. Potrebno je poticati u¢enike da prepoznaju vlastite pogreske i
osvijeste njihovu tezinu, stoga je pozeljno povremeno ih usmjeravati da to samostalno

ucine.
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Iz svega navedenog mozemo zakljuciti da je uCenik stvaralacko biée, njegova je
potreba da se izrazi, a u njegovoj je prirodi da stvara. Nastava izrazavanja i stvaralastva
pruza mu upravu tu mogucénost i potiCe ga da se izrazi koriste¢i se jezikom kao

polazi$nim medijem.

4.3. Nacelo razvojnosti

U kontekstu nastave stvaralackog pisanja, nacelo razvojnosti usmjereno je k razvoju
jezika, govora i misli. Proces usvajanja i uéenja govora ostvaraju se kroz unutarnji svijet
pojedinca, a na njegov tijek mogu utjecati razli¢iti ¢imbenici (Gudelj-Velaga 1990).
Razvojni tijek tog procesa moZzemo pratiti opazanjem ucenikova pasivnog rjecnika,
aktivnog rjecnika te duzine i strukture recenica koje konstruira (Furlan 1981 prema
Gudelj-Velaga 1990). Pritom, potrebno je unaprijed postaviti o¢ekivanja i standarde u
svezi ova tri elementarna pokazatelja kako bi se ucenikova postignu¢a mogla objektivno

pratiti, procjenjivati i vrednovati.

Iako jos uvijek nije znanstveno potvrdeno, Cinjenica je da Se na razvojni proces
usvajanja govora moze utjecati. Po tom pitanju psiholingvistika zastupa dva temeljna
misljenja, uenje Lava Semjonovica Vigotskog i u¢enje Jeana Piageta (Gudelj-Velaga
1990). U svom ucenju Vigotski razlikuje tri vrste govora: unutrasnji, vanjski 1 pisani
govor. Svaka od ovih triju vrsta posjeduje odredene karakteristike, no njihova
povezanost upucuje na meduovisnost nacina ostvarivanja djelatnosti govora. 1z tog
razloga, nacelo razvojnosti podrazumijeva ravnomjerni razvoj govornih vrsta i nacina
ostvarivanja govorne djelatnosti (Gudelj-Velaga 1990). Piaget u svom ucenju razlikuje
Sest razina razvoja miSljenja kategoriziraju¢i ih prema dobi djeteta, od njegove prve
godine zivota sve do adolescencije. On zastupa misljenje da se intelektualni razvoj
ocituje u redoslijedu funkcija kojima treba ovladati kako bi se zakoracilo u sljede¢u

razvojnu razinu (Gudelj-Velaga 1990).

Cetvrta razina Piagetova ulenja obuhvaéa razdoblje od djetetove sedme do

jedanaeste godine S§to se podudara s dobi ucenika tijekom razredne nastave. Pri
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planiranju i provodenju nastave, ucitelj treba uzeti u obzir djetetova mogucnosti i
interese koji su karakteristicni za navedenu razinu 1 dob ucenika. U tom razdoblju djeca
¢esto pokazuju interes za zivotinje 1 igru s omiljenim igrackama kojima Cesto pridaju
osobine ljudi. 1z toga razloga, ucitelji razredne nastave Cesto rabe personifikaciju kao
motiv za stvaralastvo koji u€enici rado koriste. Personifikacija je ucenicima vrlo draga,
posebice onim mladima, jer stvarni svijet koji ih okruzuje mogu prikazati kao svijet
zivih bica. Pozeljno je povremeno koristiti tu sposobnost u¢enika, medutim vazno je da
personifikacija u nastavi bude zastupljena u odredenoj mjeri kako bi ucenici osvijestili

stvarnu sliku svijeta koji ih okruzuje (Gudelj-Velaga 1990).

Isto tako, kako bi osvijestili objektivan pogled na svijet, vazno je s ucenicima
provoditi vjezbe decentralizacije, odnosno vjezbe promjene gledista. Kod ucenika
razredne nastave Cesto se javlja problem egocentrizma jer imaju poteskoca s promjenom
toCke gledista uslijed govorenja i pisanja. Tijekom pric¢anja, prepri¢avanja ili opisivanja,
ucenici najcesce polaze od sebe i vlastitih gledista odredenog predmeta ili situacije,
stoga je potrebno provoditi vjezbe u kojima ¢e se ucenike staviti u ulogu druge osobe

koja ima drugacija videnja (Gudelj-Velaga 1990).

Nalik problemu egocentrizma, kod ucenika razredne nastave Cesto se javlja problem
razlucivanja subjektivnosti 1 objektivnosti spram odredenoj temi. Ucenici raznovrsnim
temama najce$ce pristupaju subjektivno jer im nije jednostavno objektivno sagledati
odredenu situaciju. Njihovo spoznavanje svijeta zasniva se na dozivljajima i iskustvima
koja su nerijetko nedostatna kako bi svijet mogli racionalno promatrati. Iz tog razloga
”jezi¢nim odgojem i obrazovanjem organizirano se djeluje na razvijanje ucenikovih
sposobnosti razlikovanja 1 ostvarivanja subjektivistickog i1 objektivistickog teksta”

(Gudelj-Velaga 1990: 81).

Na postizanje uspjeSnih rezultata u procesu stvaralackog pisanja uvelike utjece
razvoj ucenikovih misaonih funkcija. U tom kontekstu istice se vaznost dviju

karakteristika Piagetove teorije spoznajnog razvitka djeteta:

1. ”karakter misaonih operacija u pojedinom razdoblju;
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2. obaveznost redoslijeda faza misaonog razvitka” (Gudelj-Velaga 1990: 81).

Uzmimo za primjer opisivanje koje se temelji na promatranju, izvjes¢ivanju 0
dogadajima 1 iskazivanju vlastitih dozivljaja. UCenici nizih razreda usmjerit ¢e se na
otkrivanje uzroka odredenih pojava, dok ¢e se ucenici viSih razreda usmjeriti na
predvidanje njezinih posljedica i o njima raspravljati. Razlike u razini zahtjeva nastave
jezicnog izrazavanja uvjetovane su stupnjem razvoja ucenikovih govornih moguénosti

(Gudelj-Velaga 1990).

Nacelo razvojnosti jedno je od temeljnih nacela nastave pisanog stvaralastva, ali i
opéenito nastave jezi¢nog izrazavanja. Ono se primjenjuje i konkretizira pri izradi
nastavnih planova i programa koji postavljaju standardizirana odgojno-obrazovna
océekivanja koje ucenici trebaju ostvariti u odredenom razredu ili obrazovnom ciklusu
(Gudelj-Velaga 1990). Ta se o¢ekivanja postavljaju u skladu s u¢eni¢kim sposobnostima
koje se u pravilu mogu dosti¢i u odredenoj dobi i na odredenom stupnju obrazovanja.
Shodno tome, oc¢ekivanja u smislu razvoja ucenikova jezi¢nog izrazavanja razliita su u
prvom, treCem i petom razredu osnovne Skole. Medutim, kako bi se u¢enicki potencijali
dodatno razvijali, pozeljno je ucenicima zadavati zadatke koji zahtijevaju nesto visu

razinu sposobnosti od o¢ekivanih (Gudelj-Velaga 1990).

4.4. Nacelo zavi¢ajnosti

Kvaliteta 1 uspjeSnost nastave uvelike ovise€ o njezinoj povezanosti s ucenikovim
iskustvima i njegovom svakodnevicom. Iako nastava pociva na pou¢avanju standardnog
jezika, izrazito je vazno ucenicima pruziti mogucnost da se izraze koriste¢i se svojim
zavi¢ajnim govorom. Autorica Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005) razlikuje tri jezi¢ne razine, a to
su: standardni jezik, razgovorni jezik i narjecja ili dijalekti. Standardni jezik je sluzbeni
jezik neke drzave i sredstvo sporazumijevanja svih pripadnika nekog naroda.
Razgovorni jezik razlikuje se od standardnog, a koristi se u svakodnevnim situacijama
tijekom neobrazovne i1 nesluzbene komunikacije s okolinom. Narje¢ja ili dijalekti

sastavni su dio standardnoga jezika, a koriste su u komunikacijskim situacijama u
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pojedinim krajevima i geografskim podru¢jima. U hrvatskom jeziku razlikujemo tri
narjecja: Stokavsko, kajkavsko i cakavsko narjecje. Svako od njih obuhvada vise
podnarjecja i mjesnih govora specificnih za odredeni kraj ili mjesto. Tako primjerice,
Spliéani, Sibenéani i Bra¢ani ne govore jednako iako svi govore ¢akavskim narje¢jem
(Pavlic¢evi¢-Frani¢ 2005).

Pri uporabi zaviajnog govora u nastavnom procesu vazno je ostvariti balans,
usporedno 1 ravnomjerno razvijati zaviajni govor i standardni jezik. Postupnim
ovladavanjem standardnog jezika ucenik dolazi do tocke kada samostalno moze
razaznati situacije u kojima ce se koristiti zavi¢ajnim, a u kojima standardnim jezikom
(Gudelj-Velaga 1990). Znacajnu ulogu u tome ima nastava jezi¢nog izrazavanja, a njezin
je cilj poticati uéenikov cjelovit jezi¢ni izraz koji podrazumijeva poznavanje i uporabu

obiju vrsta jezika.

Nacelom zavicajnosti i zavicajnim govorom u kontekstu nastave bavili su se mnogi
domaci autori od kojih se osobito isticu Ilija Mamuzi¢, Tone Perusko i Stjepko Tezak
(Gudelj-Velaga 1990). Postivanje ucenikova jezi¢nog razvoja, postupno uvodenje u
standardni jezik ucenika koji u govoru koriste dijalekt i poucavanje drugih dijalekata
osnovne su smjernice kojima se ucitelj treba voditi (Mamuzi¢ 1967 1 Nastava usmenog 1

pisanog izrazavanja u osnovnoj $koli 1967 prema Gudelj-Velaga 1990).

S druge strane, Tezak (1981) prema Gudelj-Velaga (1990) navodi dijalekt kao
temeljnu putanju ucenika k umjetni¢kom djelu, a dijalektalni izraz kao najucinkovitiji
put do ucenikova slobodnog jezi¢nog izraZzavanja. Analizirajuci 1 usporedujuci zavicajni
i standardni govor, ucenik lakSe stjeCe lingvistiCku naobrazbu, a uporabom vlastitog
dijalekta uspostavlja pozitivan odnos prema drugim dijalektima. Stvarajuci na vlastitom
dijalektu, ucenici upoznaju kulturu svoga zavicaja, a postupno i nacionalnu i svjetsku
kulturu (Tezak 1981 prema Gudelj-Velaga 1990).

Uporaba zavicajnog jezika u nastavi izvrstan je motivator u¢enicima za stvaranje.
Ucenici vole stvarati na zavicajnom jeziku jer se osjecaju slobodnima da se izraze

upravo onako kako to Zele i osjecaju. Nisu optere¢eni gramatickim i1 pravopisnim
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pravilima standardnoga jezika te koriste rijeCi i izraze koji pripadaju zavi¢ajnom
vokabularu. Stvarajuéi na zavi¢ajnom jeziku, ucenici predstavljaju svoju svakodnevicu,

SvVOoj osobnost, svoj kraj i svoju cjelovitu li¢nost.

Gotovo svaka osnovna $kola ucenicima nudi moguénost pohadanja izvannastavnih
aktivnosti posveéenih zavic¢aju. Najées¢e je rije¢ o raznovrsnim literarnim skupinama
koje su usredotoCene na stvarala¢ko pisanje na zavicajnom jeziku. Ucenici tako stvaraju
pjesme ili prozne tekstove na zavi¢ajnom jeziku ili je pak rije¢ o tekstovima koji su
posveceni zavifaju i zaviajnom govoru. Takvi radovi Cesto se predstavljaju javnosti
najcesce objavljivanjem u skolskom listu. Njihovo stvaranje ucenicima predstavlja
posebnu srecu i zadovoljstvo posebice kada uvide da ¢e im radove vidjeti i oni koji nisu

sastavni dio njihove skupine ili razrednog odjela.

Mozemo zakljuciti kako je uporaba zavicajnog jezika u nastavi neophodna jer
potpomaze cjelokupnom razvoju ucenika i izgradnji njegova identiteta. Ucenici vrlo
emotivno dozivljavaju njegovu uporabu stavljajuci je nesvjesno kao prvu i nadredenu
uporabi standardnog jezika. U takvim je situacijama klju¢na uloga ucitelja koji treba
standardni jezik prikazati kao primarni i svima znan. Upravo je to jedan od klju¢nih
zadataka nastave jezi¢nog izrazavanja jer je uéenike potrebno osposobiti za neometanu
komunikaciju na standardnom jeziku dok ¢e se zaviCajni jezik kontinuirano njegovati 1

upotrebljavati shodno situaciji.
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5. UCENICKI SASTAVAK

UceniCki sastavak u srediStu je zapazanja nastave pisanog izrazavanja i vrhunac
ucenikova stvaralackog pisanja. Najkompleksniji je oblik pisanog izrazavanja jer se u
njemu sjedinjuje grafomotoricka, zanatska i stvaralatka razina ucenikova pisanja.
Sastavak je vezani tekst i predstavlja rezultat cjelokupnog procesa pisanja, a oblikovanje
sadrzaja sastavka zahtjeva sposobnost zapazanja, usporedivanja, pamcenja,
uspostavljanja uzrocno-posljedi¢nih veza, kritickog promisljanja i mastanja (Visinko
2010). Pritom, pisanje sastavka zahtjeva i poznavanja forme izgleda sastavka, odnosno
njegova pojavnog oblika, te poznavanje 1 primjenu standardnog jezika. UvjeZbavanjem
pisanja sastavaka ucenici razvijaju sposobnosti stvaralackog pisanja, koje se odnose na
sadrzaj, te sposobnosti zanatskog pisanja, koje se odnose na oblikovanje grade sastavka i

postivanje pravopisnih i gramatickih normi standardnog jezika.

Stvaranje sastavka kao vezanog teksta zahtjeva primjenu odredenog stupnja jezicnog
predznanja, iskazivanje vlastitih osjecaja, stavova, misli i ideja te sposobnost primjene
niza misaonih aktivnosti. Iz navedenog mozemo zakljuciti kako pisanjem sastavaka
ucenici razvijaju svoje lingvistiCke, komunikacijske 1 kognitivne kompetencije
(Pavlicevi¢-Frani¢ 2005). U procesu njegova nastanka iznimno je vazan medusobni
odnos i povezanost subjekta, odnosno autora teksta, objekta, odnosno sadrzaja ili teme o
kojoj se pise i teksta kao krajnjeg rezultata procesa pisanja. Sastavak u svom finalnom
obliku rezultat je medudjelovanja procesa spoznavanja, znanja o sadrzaju i autorova

odnosa prema temi o kojoj pise (Pavli¢evi¢-Franic¢ 2005).

Svrha i zadaa cjelokupnog procesa pisanja sastavka je usvajanje i prakti¢na
primjena temeljnih odrednica pisanog izrazavanja, stvaranje jasnih i smislenih recenica
koje u datom kontekstu imaju svoju funkciju te usvajanje kompozicijskog ustroja
pisanog teksta (Pavli¢evi¢-Frani¢ 2005). 1z tog razloga “ucenicki sastavak zauzima
srediSnje mjesto u nastavi pisanog izrazavanja jer ¢e on ucitelju biti pouzdana povratna
informacija o trenutnoj ucenikovoj razini pismenosti, napredovanju ili potrebi za

doradivanjem i pobolj$anjem odredenih sadrzaja” (Lazzarich 2017: 180).
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Zahtjevnost procesa pisanja sastavka i strah od neuspjeha, problemi su koji tiste
mnoge ucenike i pridonose stvaranju averzija prema pisanju sastavaka. U takvim
situacijama klju¢na je uloga ucitelja koji treba ucenike pouciti najpovoljnijem tijeku
pisanja sastavka. Pisanje sastavka odvija se kroz nekoliko strukturiranih faza. Ucitel]
treba ucenike voditi kroz svaku fazu procesa pisanja i pruzati im pomo¢ kada im je ona
potrebna. Na taj nac¢in ucenici ¢e do¢i do tocke kada ¢e se u potpunosti samostalno moc¢i

voditi tim fazama i organizirati tijek vlastitog pisanja.

Prije pocetka procesa stvaranja sastavka, potrebno je odrediti temu o kojoj ¢e se
pisati. Pri odredivanju teme ucitelj treba uzeti u obzir interese i dozivljajno-spoznajne
moguénosti ucenika, stoga se u razrednoj nastavi najéeS¢e piSe o temama koje Su
sastavni dio ucenikove neposredne stvarnosti. Osim teme, potrebno je odrediti i oblik
jezi¢nog izrazavanja koji treba primijeniti u sastavku. PoZeljno je povremeno u¢enicima
pruziti mogucénost izbora teme i oblika jezi¢nog izrazavanja kako bi slobodno iskazali
svoje interese i ideje. Takvim postupkom ucitelj ¢e dodatno motivirati ucenike za

stvaranje jer ¢e se osjecati slobodnima i pisati na na¢in koji ih najvise veseli i ispunjava.

Nakon $to su ucenici napisali finalnu verziju sastavka, ucitelj ih treba vrednovati. No
ne vrednuje se samo ucenicki sastavak kao krajnji rezultat procesa pisanja, vec i1
cjelokupna aktivnost u€enika 1 njegov napredak u radu. Neophodno je da ucitelj svakom
uceniku da povratnu informaciju o njegovom radu, a veliku vaZznost u tome ima uciteljev
pristup. Ucitelj treba biti veoma oprezan jer ¢e njegova povratna informacija utjecati na
motiviranost ucenika za daljnje stvaranje. Takoder, potrebno je poticati ucenike da prate
1 samostalno vrednuju vlastiti rad jer ¢e tako najbolje osvijestiti vlastite kvalitete 1

nedostatke koje ¢e nastojati unaprijediti i vremenom poboljsati.

5.1. Uloge sastavka u nastavi

S gledista didaktike, sastavak kao oblik pisanog izrazavanja moze imati tri osnovne
uloge. U nastavi se moze Koristiti za inicijalno provjeravanje znanja, uvjezbavanje ili

finalno provjeravanje znanja. Primjenjuje li se sastavak kao nastavni zadatak, on moze
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biti odreden zadanom temom, zadanim oblikom ili pak zadanom temom i oblikom.
Temu 1 oblik uc¢enik moze samostalno razabrati na osnovu zadanog naslova ili ih moze

ostvarivati shodno vlastitoj procjeni (Gudelj-Velaga 1990).

Inicijalnim provjeravanjem ucitelj stvara uvid u ucenikova predznanja, Stupanj
usvojenosti odredenih sposobnosti i mogucnosti primjene prethodno stecenih vjestina.
Uporabom sastavka u kontekstu inicijalnog ispitivanja, vezani tekst kao produkt
ucenikova stvaranja moze se koristiti kako bi ucitelj utvrdio razinu njegove pismenosti,
razinu sposobnosti ovladavanja sastavkom kao oblikom jezi¢nog izrazavanja ili razinu

poznavanja i ovladavanja odredenom temom (Gudelj-Velaga 1990).

Pri uporabi sastavka u procesu uvjezbavanja neophodno je istaknuti vaznost etape
uvodenja, bilo da je rije¢ o upoznavanju ili uvjezbavanju oblika ili tema koje se
obraduju. Moguénosti za upoznavanje ucenika s novim oblicima izrazavanja
mnogobrojne su, a najceS¢e se primjenjuje rad prema pisanim predloscima, to jest
uzorcima, i uciteljevo usmeno tumacenje odredenog oblika. Pisani uzorak koji se
uéenicima predstavlja moze biti ucenicki rad, lingvometodicki predlozak koji je ucitel;
unaprijed pripremio ili izvorni tekst. IstraZivanja su pokazala kako ucenici najradije
koriste ucenicki rad kao predlozak jer je njegova grada najprimjerenija njihovim
mogucnostima i dobi (Gudelj-Velaga 1990). Kada je rije¢ o uvodenju ucenika u
odredenu temu, ono se provodi razli¢itim motivacijskim postupcima Koji su usmjereni
pobudivanju intrinziéne motivacije uc¢enika. Pri uvodenju ucenika u odredenu temu, cilj
motivacije je prikupljanje informacija koje mogu biti sastavni dio neposredne, posredne
ili pripremljene stvarnosti (Gudelj-Velaga 1990).

Sastavak moZe biti 1 oblik finalnog ispitivanja, odnosno utvrdivanja stupnja
usvojenosti prethodno obradenih i uvjezbanih sadrzaja. Njime ucitelj moze provjeravati
ucenikovo poznavanje teme ili njegov stav prema njoj. Provjera moze obuhvacati
sposobnost produkcije odredene vrste teksta, a u tom slucaju tema ima samo ulogu
sadrzaja koji se jezi¢no oblikuje. Pritom, tijekom finalnog ispitivanja ucitelj moze zadati

I oblik u kojem ¢e ucenici pisati i temu o kojoj ¢e pisati. U tom slucaju do izraza dolazi
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ucenikovo stvaralastvo jer uc¢enik ima potpunu slobodu pri odabiru motiva, njihovom
kombiniranju i sklapanju u cjeloviti tekst, odabiru stilske usmjerenosti teksta koji stvara
i iskazivanju vlastitih misljenja i stavova o temi o kojoj piSe. Sastavak kao oblik
jezi¢nog izrazavanja Cija je funkcija finalno ispitivanje ucenikova znanja u podrucju

pisanja, najcesce se primjenjuje u formi Skolske zadace (Gudelj-Velaga 1990).

5.2. Proces nastajanja sastavka

Razvojni proces nastajanja sastavka dio je procesa pisanja. Pisanje vezanih tekstova,
odnosno sastavaka, mnogim ucenicima predstavlja veliki problem. Razlozi za to
mnogobrojni su. Pojedini ucenici u odredenom trenutku ne znaju kako bi pristupili
zadanoj temi, nemaju inspiraciju za pisanje, ne znaju kako bi zapoceli s pisanjem, imaju
poteskoca s razvojem kompozicije ili jednostavno ne znaju kako bi svoje misli i ideje
prenijeli na papir. Medutim, svi su ti problemi rjeSivi ukoliko se procesu pisanja
sastavka pristupi na adekvatan nacin i ako se u obzir uzmu svi aspekti koji utjeCu na

stvaralacki proces.

Pri poucavanju pisanja odredenog oblika jezi¢nog izrazavanja najcesce se polazi od
oglednog primjerka tog oblika, odnosno od uzorka. Uzorak za poucavanje pisanja
najéesce je knjizevni tekst, a njegovom primjenom u ovom kontekstu nastoji se korelirati
nastavu jezi¢nog izraZavanja s nastavom knjizevnosti. U razrednoj nastavi uglavnom se
polazi od interpretacije knjizevnog teksta kao motivacije za pisanje gdje je tekst ujedno i
uzorak za uceniCko stvaranje odredenog oblika pisanog izrazavanja. Usprkos tome,
istrazivanja su pokazala kako je za razvoj uceniCkih literarnih sposobnosti 1 vjeStina
produktivniji obrnut slijed situacije, odnosno kretanje od ucenickog pisanog izraza ka
knjizevnom tekstu (Visinko 2010).

Ako u nastavi jezi¢nog izrazavanja koristimo knjizevni predlozak kao motivaciju za
pisanje i izvor za usvajanje odrednica odredenog oblika jezi¢nog izraZzavanja, nedostatno
je koristiti samo jedan predlozak kao uzorak. Potrebno je ucenicima prikazati veci broj

razli¢itth predlozaka odredenog oblika kako bi spoznali njegove odrednice i
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specificnosti, a pozeljno je da to ne budu isklju¢ivo knjizevnoumjetnicki tekstovi
(Visinko 2010). Takoder, vazno je da ucitelj pomno odabere tekstove koje ¢e prikazati
ucenicima. U posljednje vrijeme kontinuirano se pojavljuju mnogobrojna izdanja
udzbenika i Citanki koje nude pregrst raznovrsnih tekstova koje ucitelji mogu koristiti
kao predloske u nastavi. Pritom treba imati na umu tri osnovna ¢imbenika za odabir
tekstova: ucenik, sredina u kojoj se odvija nastava i suvremenost drustvenih kretanja.
Vazno je uzeti u obzir interese, sposobnosti i mogucénosti uc¢enika, posebnosti zavic¢aja u
kojem ucenik Zivi, odnosno u kojemu se odvija nastava, i usmjerenost drustva na

globalizaciju slike svijeta (Visinko 2010).

Predlozak koji se koristi kao uzorak nekog oblika jezi¢nog izrazavanja u sebi sadrzi
svojevrsnu shemu. Pojam shema podrazumijeva obiljezja i specifi¢nosti neke situacije te
predstavlja svojevrsni okvir u koji stavljamo sve situacije koje sadrze ista ili slicna
obiljezja. Promatranjem i prouc¢avanjem prikazanih uzoraka ucenici razvijaju shemu
ustroja oblika izrazavanja koji je u uzorku prikazan. Tako ¢e primjerice, promatranjem
uzorka price, obavijesti ili izvjeStaja ucenici razviti shemu oblika koja ¢e im kasnije

sluziti kao podsjetnik tijekom samostalnog stvaranja tog oblika teksta (Visinko 2010).

Vazni ¢imbenici koji utjeCu na stvaralaCko pisanje ucenika su vrijeme i mjesto
pisanja sastavka. Postoji moguénost odabira razli¢itih mjesta na kojima ucenici mogu
stvarati. Osim ucionicke nastave, tijekom koje piSu u ucionici, ucenicima je potrebno
omoguciti pisanje izvan ucionice, primjerice u Skolskoj knjiznici, Skolskom vrtu ili
dvoriStu te na terenskoj nastavi (Visinko 2010). Kada je rije¢ o pisanju kod kuce,
pozeljno je ucenicima sugerirati da pokusaju pisati na razliitim mjestima kako bi
pronasli ono koje im najviSe odgovara, primjerice u svojoj sobi, nekoj zajednickoj
prostoriji u domu ili pak na otvorenom u dvoristu ili vrtu. Ucitelj treba obratiti pozornost
na to da ucenici podjednaku koli¢inu vremena provode stvaraju¢i na nastavi i
samostalno kod kuce kako bi se izbjegle krajnosti stvaranja isklju¢ivo na nastavi ili
iskljucivo kod kuce te kako bi se ucenici prilagodili uvjetima razli¢itih mjesta na kojima

mogu i trebaju pisati (Visinko 2010).
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Kao $to ucenike treba pouciti stvaranju na odredenom mjestu, tako ih treba pouciti
stvaranju u odredenom vremenu. Tijekom uvjezbavanja potrebno je ucenicima dati
odredeni vremenski okvir koji imaju na raspolaganju za stvaranje odredenog oblika
pisanog izrazavanja. Nije jednostavno odrediti koli¢inu vremena koja je ucenicima
potrebna za pisanje, stoga je pozeljno da pri uvjezbavanja ucitelj zadaje razlidite
vremenske okvire kako bi na koncu mogao odrediti koliko je vremena ucenicima u
prosjeku potrebno za stvaranje odredenog oblika. Vremenski okvir iznimno je vazan jer
se nerijetko dogada da se ucenikov izraz, odnosno uradak, i njegova usmjerenost na
zadatak razvodnjava ako mu je omogucena prevelika koli¢ina vremena za pisanje
(Visinko 2010). Pritom, ucenicima treba pruziti slobodu pisanja kako bi odredeno
vrijeme mogli provesti razmisljaju¢i o onome $to ¢e pisati i kako bi mogli pronaci
inspiraciju za stvaranje pa ¢ak i vremena za konzultiranje s odraslima ili literaturom koja

obraduje odredenu temu (Visinko 2010).

Mozemo zakljuciti kako je potrebno ucenicima omoguditi razliite uvjete u kojima
¢e stvarati. Preporucljivo je tijekom Skolske goditi predvidjeti razlicito vrijeme i razlicita
mjesta za stvaranje kako bi ucenici stekli sposobnosti i vjeStine za pisanje u razli¢itim
uvjetima. Cilj promjene uvjeta je da svaki pojedinac moze samostalno odrediti koje mu
vrijeme 1 koje mjesto najviSe odgovara za stvaralacko pisanje, ali 1 osposobiti ga za

stvaranje u datim uvjetima (Visinko 2010).

5.2.1. Faze pisanja sastavka

Proces nastajanja u¢eni¢kog sastavka obuhvaca nekoliko medusobno povezanih faza.

Visinko (2010) razlikuje tri temeljne faze, a svaka njih obuhva¢a manje podfaze. To su:

1. faza pripreme — misaona priprema (prvi susret s temom), prikupljanje podataka i

pripremanje jezi¢ne grade, izrada plana;
2. faza pisanja — pisanje prema planu, usavrSavanje napisanog teksta;

3. faza predstavljanja sastavka javnosti — uredivanje za objavljivanje, objavljivanje.
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Svaka faza i podfaza podjednako je vazna, stoga je za izradu uspjesnog i kvalitetnog

sastavka potrebno obuhvatiti sve faze i postivati njihov redoslijed.

5.2.1.1. Faza pripreme

Prva faza u procesu pisanja sastavka je faza pripreme koja obuhva¢a misaonu
pripremu, prikupljanje podataka i pripremanje jezicne grade te izradu plana. Misaona
priprema podrazumijeva autorovu razradu misli, videnja i razumijevanja odredene teme.
Navedene aktivnosti mogu se provoditi frontalnim radom, individualnim ili
individualiziranim radom te radom u paru ili skupini. Ve¢ tijekom motivacije ucenika za
pisanje, mogucéa je pojava odredenih problema. Ucenici mogu poceti prihvacati
uciteljeve ideje jer misle da njihov ucitelj misli kako su njegove ideje najbolje ili ¢ak
jedine ispravne i da bi se svi ucenici trebali njima voditi. Kako bi se taj problem
eliminirao ve¢ u pocetnoj fazi procesa pisanja, vazno je da ucitelj poti¢e ucenike k

oslobodenju vlastitih misli 1 ideja (Visinko 2010).

Usprkos tome, praksa pokazuje kako ucenici lakSe stvaraju kada imaju zadane
ogranicavajuce ¢imbenike kojima se trebaju voditi 1 koje trebaju postivati nego kada
imaju potpunu slobodu stvaranja prema vlastitom izboru. Kada je rije¢ o izboru,
govorimo o ucenikovoj slobodi odabira teme, sadrzaja i motiva te oblika jezi¢nog
izrazavanja. lako ucenici Cesto imaju problema kada im je omogucen izbor i dana
slobodna u pisanju, vazno je pruziti im tu mogucénost tijekom uvjezbavanja kako bi se

vremenom sve vise osamostaljivali u svojim izborima (Visinko 2010).

Ucenici razredne 1 predmetne nastava najradije piSu o situacijama koje su dozZivijeli,
dogadajima kojima su prisustvovali i doZivljajima iz svakodnevice, a teze im je pisati o
onome o ¢emu su izvijesteni ili su saznali posrednim putem. Iz tog razloga teme pisanih
radova ucenika trebaju se temeljiti na njihovim interesima, iskustvima i doZivljajima.
Visinko (2010) navodi kako je pogresno misliti da ¢e znacaj procesa uvjezbavanja biti
ve¢i ako u njega ukljucujemo sadrzaje 1 teme na kojima inzistiraju strucnjaci |

znanstvenici, a koje nisu u skladu s potrebama i moguénostima ucenika. Potrebno je s
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ucenicima razgovarati, razmjenjivati misljenja i raspravljati o zadanoj temi, a pozeljno je
pritom Kkoristi raznovrsne motivacijske tehnike poput oluje ideja i izrade mentalnih mapa
(Visinko 2010).

Nakon susreta s temom i misaone pripreme potrebno je prikupiti podatke i pripremiti
jezitnu gradu za pisanje sastavka. Prikupljanje podataka mozemo tumaciti kao
svojevrsno istrazivanje, no ne treba zanemariti ni uc¢enic¢ka predznanja o postavljenoj
temi. Podatke ucCenici mogu prikupljati zapazanjem 1 biljeZenjem zapazenog ili
iS¢itavanjem literature i biljezenjem procitanih informacija ¢ime se razvija sposobnost
vodenja biljeski 1 natuknice. Tijekom istrazivanja i proucavanja literature, ucenici se
mogu koristiti knjigama iz razredne, $kolske pa ¢ak i gradske knjiznice ili mogu
pretrazivati mrezne stranice putem racunala i pametnih telefona. Podatci se mogu
prikupiti 1 razgovorom sa sugovornicima koji su poznavatelji teme, $to je najc¢esce slucaj
tijekom terenskih nastava, nastavnih posjeta ili sugovornikova gostovanja u skoli
(Visinko 2010). Osim Sto je funkcionalno u datoj situaciji, prikupljanje podataka
potrebnih za pisanje sastavaka razvija uceni¢ke sposobnosti pretrazivanja raznovrsnih
izvora, izdvajanja bitnih informacija iz teksta, prikupljanja i organiziranja podataka te

vodenja biljeski.

Nakon §to su ucenici prikupili podatke, potrebno je izraditi plan pisanja. Najprije se
izraduje orijentacijski plan koji se potom doraduje i ureduje te se postupno kre¢e prema
oblikovanju konacnog plana, odnosno nacrta za pisanje sastavka. Pritom treba uzeti u
obzir postavljene ograni¢avajuce ¢imbenike kao $to su koli¢ina teksta ili broj rijec, a
ucenike je potrebno poucavati snalazenju u zadanim odrednicama (Visinko 2010). Izrada
plana podrazumijeva sredivanje prikupljenih podataka tako da nije potrebno napisati sve
Sto se o temi zna i nije preporucljivo da svi podatci budu razradeni u podjednakoj mjeri.
Dakle, planiranje obuhvaca sredivanje podataka, izdvajanje klju¢nih informacija 1
odredivanje omjera njihove zastupljenosti u sastavku. Potrebno je joS odrediti i
kompozicijski ustroj teksta, odnosno uvodni, sredisnji i zavr$ni dio teksta, a potom se

prelazi na fazu pisanja (Visinko 2010).
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5.2.1.2. Faza pisanja

Faza pisanja druga je faza procesa pisanja sastavka, a obuhvaca pisanje prema planu
I usavrsavanje napisanog teksta. AkKo ima dobro razraden plan, ucenik moze pojedine
dijelove plana razradivati u manje cjeline koje moze koristiti kao dijelove radne inacice
sastavka. Na taj nacin izgraduje ustroj cjelokupnog teksta i analizira njegove dijelove.
Dobro razraden plan uceniku je nit vodilja za pisanje prve inacice sastavka. Govorimo o
prvoj, radnoj inacici jer je za stvaranje kvalitetnog sastavka potrebno viSekratno vracati
se tekstu i preoblikovati ga ¢ime se ostvaruje ucenikovo misaono kretanje (Visinko
2010).

Izradom jedne ili vise inacica sastavka ucenik dolazi do faze usavrSavanja napisanog
teksta. Prvi korak usavrSavanja odnosi se na uredivanje sadrzaja, raspored sastavnica i
njihovih unutarnjih dijelova, razvijanje misli o napisanom i procjenu povezanosti
prikazanih podataka, dok se drugi korak odnosi na ispravljanje stilskih i jezi¢nih
pogresaka. Pozeljno je da se nakon prvotnog usavr$avanja ucenici svojevrsno odmaknu
od teksta i da mu se nakon nekog vremena ponovno vrate. Odmicanje, odnosno odmor
od pisanja sastavka vrlo je funkcionalan jer ¢e ucenici nakon ponovnog Citanja sastavka
zasigurno uvidjeti segmente koje mogu bolje napisati ili spoznati nove nacine kojima se
mogu bolje izraziti. Visekratno vracanje tekstu, prepravljanje, kracenje, dopunjavanje 1
doradivanje sadrzaja doprinosi kvaliteti napisanog teksta. Posljednja faza usavrSavanja
odnosi se na ispravljanje jezi¢nih pogreSaka kada je pozeljno ucenicima omoguditi

uporabu pravopisa i rjecnika (Visinko 2010).

UsavrSavanje sastavka moze se provodi individualno, u paru ili skupini Sto
ucenicima pruza moguénost razmjene misljenja i iskustava, a ujedno doprinosi razvoju
komunikacije i prijateljskih odnosa medu ucenicima. Takoder, treba naglasiti kako je u
ovoj fazi krucijalna uloga ucitelja koji ¢e svakom uceniku dati povratnu informaciju o
napisanom tekstu, ali i svim fazama njegova rada i pisanja, od misaone pripreme do

konacne inacice sastavka (Visinko 2010).
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5.2.1.3. Faza predstavljanja sastavka javnosti

Tre¢a i posljednja faza procesa pisanja sastavka je faza predstavljanja sastavka
javnosti, a ona obuhvaca uredivanje sastavka za objavljivanja i na koncu njegovo
objavljivanje. Ova faza iznimno je vazna jer je upravo objavljivanje tekstova Cesto
motivacija uenicima za prvotno pisanje sastavka. Uredivanje sastavka za objavljivanje
podrazumijeva njegovo ponovno Citanje, ispravljanje eventualnih jezi¢nih pogresaka i
upucivanje na mjesto objavljivanja u Skoli ili izvan nje. Objavljivanje u Skoli i
unutarSkolskoj organizaciji odnosi se na objavljivanje na razrednim i Skolskim panoima,
roditeljskim sastancima, Skolskim priredbama i susretima, u Skolskim listovima ili
zbornicima ucenickih radova. Kada je rije¢ o objavljivanju izvan Skole, ucenicki radovi
mogu se objavljivati u raznovrsnim lokalnim ili drzavnim medijima od kojih su

uéenicima omiljeni dje¢ji ¢asopisi poput Zvrka, Smiba i Modre laste (Visinko 2010).

Objavljivanje ucenickih sastavaka, i radova opcenito, od velikog je znacaja njihovim
autorima, odnosno ucenicima koji su radove napisali. Ucenici su u vecoj myjeri
motivirani za pisanje ako znaju da postoji moguénost da ¢e upravo njihov rad biti
predstavljen javnosti. Samim time $to su ucenici dodatno motivirani, njihovi radovi bit
¢e uspjesniji 1 kvalitetniji. Na taj nacin ucitelji mogu potaknuti ucenike da vise 1 ¢eSce
piSu te da objavljuju svoje radove $to je ¢eS¢e moguce jer tako postaju samouvjereniji,
samopouzdaniji u izrazavanju, usavrSavaju i obogacuju SVOj pisani izraz te su

motiviraniji za daljnji tijek ucenja i uvjezbavanja pisanja (Visinko 2010).

5.3. Teme ucenickih sastavaka

Procesu nastajanja sastavka prethodi odabir oblika jezi¢nog izraZavanja i teme o
kojoj ¢e se pisati. One mogu biti raznovrsne, pripadati razli¢itim podrucjima i zivotnim
sferama. Medutim, pri odredivanju teme potrebno je uzeti u obzir dob ucenika, njihova

iskustva, interese, sposobnosti 1 mogucnosti.
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Temu sastavka moze zadati ucitelj, a u tom slucaju razlikujemo tri nastavne situacije.
Ucitelj moze zadati temu sastavka koju su ucenici prethodno obradivali i usvojili i koja
im je u potpunosti poznata. Tada motivacijskim postupcima usmjerava ucenike na
iskazivanje vlastitih dozivljaja i misljenja o temi poticuci ih tako da se slobodno izraze
stvarajuci cjeloviti, vezani tekst. Druga nastavna situacija je kada ucitelj zadaje temu
sastavka 1 organizira zajednicko prikupljanje podataka i informacija koje se na nju
odnose. Ucitelj tada ima ulogu voditelja 1 motivatora koji usmjerava ucenike te ih vodi
kroz fazu prikupljanja podataka i fazu pisanja sastavka. Treca nastavna situacija je kada
ucitelj zadaje temu sastavka, a ucenici u slobodno vrijeme prikupljaju podatke i
informacije koje se na nju odnose. U tom slu¢aju pocetna motivacija treba biti znatno
snaznija nego Sto je to slucaj u prethodne dvije situacije. U€enici prvo prikupljaju
podatke promatranjem, zapaZanjem i biljeZenom zapazenog, Citanjem i1 samostalnim
istrazivanjem teme, a potom piSu sastavak koriste¢i se pritom informacijama koje su

prikupili (Gudelj-Velaga 1990).

U razrednoj nastavi najce$ce se odabiru teme koje su ucenicima bliske i S kojima
mogu uspostaviti emocionalno-dozivljajnu povezanost. Autorica Gudelj-Velaga (1990)
navodi kako teme u nastavi jezi¢nog izrazavanja mogu imati razli¢ita ishodista. Ono
moze biti:

1. osobni Zivot ucenika — teme pripovjednog karaktera koje se mogu prikazati

izvjeStavanjem i prianjem,;

2. drustveni Zivot — teme koje obuhvacaju sadrzaje o dogadanjima i zivotu u Skoli,

mjestu, drzavi ili svijetu, a mogu se prikazati odgovaranjem na pitanja, priCanjem

dogadaja i izvjeStavanjem, sve s ciljem dostizanja raspravljacke razine;
3. priroda i zavicaj — teme koje se najcesce prikazuju opisivanjem;

4. knjizevnoumjetnicki tekst — teme koje se prikazuju nekim od diskurzivnih oblika,

a poti¢u pisano raspravljanje u¢enika (Gudelj-Velaga 1990).
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Dok autorica Gudelj-Velaga (1990) govori o ishodistima tema uéenickih sastavaka,
Rosandi¢ (2002) razmatra razli¢ite izvore stvarnosti iz kojih se crpi grada za stvaralacko

pisanje:
1. neposredna stvarnost — uc¢enikova svakodnevica;

2. posredna stvarnost — umjetnicka djela, crtezi, fotografije, tekstovi, filmovi,
televizijske emisije i slicno;

3. pripremljena stvarnost — pripremljene situacije, razliite vjezbe i pokusi
(Rosandi¢ 2002).

Neposredna stvarnost najprimjereniji je izvor tema za ucenikovo stvaralastvo u
razrednoj nastavi jer podrazumijeva sve ono Sto ucenik moze dozivjeti i iskustveno
spoznati. Postoji mnogo motiva koji pripadaju neposrednoj stvarnosti ucenika, stoga ih

Rosandi¢ (2002) dijeli u nekoliko krugova promatranja:

1. roditeljski dom — motivi koje dijete promatra i afektivno se za njih vezuje: radni
stol, radna stolica, obiteljski stol za objedovanje, ormar, polica s knjigama,

igracke, televizor, zidni sat i slicno;

2. Skola — motivi koji se odnose na $kolu i u€enikov Zivot u njoj: Skolska klupa,
Skolska ploca, Skolska torba, parnica, ucionica, Skolska knjiznica, Skolska

sportska dvorana, Skolsko igraliste 1 slicno;

3. od kuce do skole — motivi s kojima se u€enik susre¢e na putu od kuce do Skole:
ceste, plocnici, drvoredi, raskrizja, automobili, autobusi, pjesaci, kuce, reklame,

izlozi, putevi kroz park ili sumu i sli¢no;

4. seoska sredina — motivi iz u¢enikove sredine: uc¢enikova kuca, najljepsa seoska
kuca, skola, dom zdravlja u selu, seoska crkva, ucenikov vrt ili voénjak, livada,

sjenik, staja, traktor i sli¢no;

5. gradska sredina — motivi u skladu sa spoznajnim moguénostima ucenika: kuce,
neboderi, ulice, trgovi, gradske Cetvrti, mostovi, parkovi, fontane, spomenici,

igraliSta, ustanove poput kazaliSta i knjiznica, autobusni kolodvori i sli¢no;
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6. dogadaji — dinamicki motivi prilagodeni uceniCkim zapazanjima: izleti, Setnje,
susreti 1 rastanci, poZzari, prometne nesrece, nogometne utakmice, vatromet,

sajmovi, raznovrsne svecanosti, susreti sa slavnim licnostima i sli¢no;

7. ljudska bica i Zivotinje — motivi ljudi iz u€enikova okruzenja: majka, otac, brat,
sestra, djed, baka, prijatelj, susjed, ucitelj, postar, prodavac, lije¢nik i sli¢no; te

motivi Zivotinja: macka, pas, pijetao, srna, vuk, zec, ptica, zmija i sli¢no;

8. priroda — motivi flore i faune, poc¢evsi od onih za koje su ucenici najvise vezani:
visibaba, ljubiica, maslacak, tulipan, suncokret, hrast, bor, bukva, jabuka,

tresnja, Sljiva, maslina i sli¢no;

9. mrtva priroda — motivi koji privlace pozornost ucenika: voce u zdjeli, cvijeée u

vazi;

10. slike krajolika — zbir motiva koji izgraduju cjelovitu sliku zavi¢aja: voénjak u

cvatu, Suma, livada, oranica, rijeka, more, planina, nebo, oblaci i sli¢no;

11. prirodne pojave — vizualni i auditivni motivi dogadaja u prirodi: kisa, snijeg,
grmljavina, vjetar, oluja, jutro, no¢, duga, magla, proljetni dan, ljetno

poslijepodne i sli¢no (Rosandi¢ 2002).

Osim motiva iz neposredne stvarnosti, pri odredivanju tema ucenickih sastavka
potrebno je povremeno koristiti i motive iz posredne i pripremljene stvarnosti. Pritom
treba odabrati one motive koji su primjereni odredenom stupnju uc¢enikova kognitivnog
razvoja. Oni mogu pripadati vizualnoj stvarnosti, primjerice fotografije, likovni radovi,
pokretne slike, razli¢ite vrste filmova, skulpture, televizijske emisije, pokusi; ili mogu
biti auditivni, primjerice radijske emisije, snimke na magnetskim vrpcama i

gramofonske ploce (Rosandi¢ 2002).

Nakon §to je tema odredena, potrebno je oblikovati naslov sastavka. On predstavlja
najvisu razinu znacenjskog sazimanja sadrzaja teksta koji se stvara. Odredivanje naslova
sastavka zahtjeva promiSljanje o temi 1 nacinu njezina oblikovanja (Rosandi¢ 2002).

Promisljanje o temi obuhvaca dozivljajno, intelektualno 1 jezi€no usmjeravanje.
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Dozivljajno usmjeravanje odnosi se na pobudivanje uc¢enikove osjecajnosti spram temi,
intelektualno usmjeravanje podrazumijeva informacije i znanja o temi te naline
prikupljanja novih podataka, a jezi¢no, odnosno jezi¢no-stilsko usmjeravanje, obuhvaca
leksicke, gramaticke, pravopisne i stilisticke vjezbe kojima se poti¢e ucenikovo
izrazavanje primjenom odgovarajucih sredstava i postivanje normi standardnog jezika

(Rosandi¢ 2002).

Metodicari razredne nastave i Hrvatskog jezika utvrdili su nekoliko pravila kojih se

potrebno pridrzavati pri odabiru teme i formuliranja naslova. To su:
1. ”pazljivo udubljivanje u smisao teme;
2. odredivanje i osmiSljavanje sadrzaja kojim se tema konkretizira;
3. odredivanje vrste teksta u kojem ¢e se tema oZzivotvoriti (opis, pripovijedanje,
raspravljanje);
4. stvaranje kompozicijskog plana za razvijanje teme” (Rosandi¢ 2002: 67).
Postivanjem navedenih pravila utvrduje se predmet o kojem ¢e ucenici pisati, smisao

1 svrha pisanja, odnos autora prema predmetu pisanja te vrsta teksta i nacin njegova

jezi¢no-stilskog oblikovanja (Rosandi¢ 2002).

5.4. Vrednovanje ucenic¢kih sastavaka

Vrednovanje ucenickih sastavaka tema je kojom su se bavili, 1 jo§ uvijek se bave,
mnogi metodicari Hrvatskog jezika i razredne nastave. To je veoma zahtjevan dio posla
svih ucitelja razredne nastave i nastavnika Hrvatskog jezika, a njegova zahtjevnost
posljedica je kompleksnosti sadrzaja i elemenata koje treba vrednovati. Visinko (2010)
navodi da u prilog tome govori i ¢injenica da se redovito odrzavaju radionice i seminari
za ucitelje 1 nastavnike na temu kako pristupiti vrednovanju ucenickih sastavaka te kako

ih §to objektivniji ocijeniti.
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Tijekom ispravljanja i vrednovanja ucenickih pisanih radova, ucitelj treba na
odgovarajuci nacin oznaciti sve pogreske U tekstu. Kako bi se izbjegle situacije razli¢itih
nacina ispravljanja, utvrden je jedinstven sustav korektivnih znakova koji u¢itelji koriste
tijekom ispravljanja pisanih radova. Svi znakovi moraju biti u¢enicima poznati, stoga je
uobicajena praksa da ucenici na prvoj stranici svoje biljeznice napiSu znakove koji se
koriste za obiljezavanje pojedinih vrsta pogreSaka (Rosandi¢ 2002). Takoder, postoji i
mogucnosti izrade plakata s popisom znakova koji ¢e se postaviti na razredni pano kako
bi znakovi bili vidljivi svim u€enicima.

Postoji vise nacina ispravljanja ucenickih pogresaka. U mladim razredima razredne
nastave, ucitelj pogreske najceSCe oznaCava izravno u tekstu i kraj njih dopisuje
odgovarajucu inacicu. Takoder, uéitelj] moze na adekvatan naéin oznaliti pogresku u
tekstu, a od ucenika zahtijevati da napiSe odgovarajucu inacicu (Pavlicevi¢-Franié¢
2005). Ucitelj moze kombinirati ove dvije moguénosti ispravljanja pa tako pojedine
pogreske moze oznaci i kraj njih dopisati odgovarajuéi inacicu, a pojedine pogreske

moze samo oznaciti 1 od ucenika traziti da ih isprave.

Rosandi¢ (2002) navodi kako uciteljeva intervencija tijekom ispravljanja pogreSaka
ima dvojaku ulogu pa tako razlikuje jezicne i pedagoske intervencije. Jezicne ili
lingvisticke intervencija upozoravaju ucenika na pravopisne, gramaticke, leksic¢ke 1
stilisticke pogreske, upucuju na poStivanje normi standardnog jezika 1 usvajanje
zakonitosti oblikovanja teksta. S druge strane, pedagoske ili odgojne intervencije odnose
se na pisani komentar ucitelja kojim se nastoji utjecati na ucenikov odnos prema
vlastitom izrazu, osvijestiti potrebu za pisanom komunikacijom i poticati daljnji razvoj

ucenikova stvaralastva (Rosandi¢ 2002).

Ucenicke pisane sastavke uvijek ispravlja ucitelj, a pojedine pisane vjezbe, zadatke i
diktate mogu ispravljati 1 sami ucenici. Po zavrSetku pisanja, u€enici ¢e medusobno
razmijeniti radove, ucitelj ¢e Citati to¢ne odgovore ili ih zapisivati na plocu, a ucenici ¢e
ispravljati pogreske. Neovisno o nacinu ispravljanja i tome tko ispravlja radove, nuzno

je da ucenici napiSu ispravak u kojem ¢e korigirati pogreske. Ovisno o ocjeni ili broju
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pogresaka, ucenici mogu prepisati cijeli tekst ili pojedine dijelove teksta u kojima su

grijesili (Pavli¢evi¢-Frani¢ 2005).

Ispravljanje ucenickih sastavaka zahtjevan je i dugotrajan proces. Uciteljima je
znatno lakSe ispravljati diktate ili ispite znanja koji su sacinjeni od objektivnih tipova
zadataka jer za vrednovanje svakog ucenickog odgovora postoje samo tri mogucnosti:
odgovor je tofan, odgovor je djelomi¢no toCan ili nepotpun i odgovor je netocan.
Medutim, kada je rijeC o ispravljanju ucenic¢kih sastavaka, potrebno je vrednovati

mnogobrojne sastavnice prema odredenim stupnjevima njihove ostvarenosti.

Nekada su ucitelji vrednovali u¢eniCke sastavka prema osobnoj prosudbi i dojmu
koji je sastavak na njih ostavio. Medutim, posljednjih godina primjenjuje se analiticki
pristup vrednovanju sastavaka koji ucitelju kao ocjenjivacu osigurava visi stupanj
sigurnosti u procjenjivanju, veée samopouzdanje, a Sto ¢e u daljnjem tijeku utjecati i na
veéu sigurnost i samopouzdanje ucenika (Visinko 2010). Prema Pavli¢evi¢-Franié¢
(2005) analiticki pristup vrednovanju sastavaka podrazumijeva nekoliko sastavnica, a to
su “logicka strana sastavka (smislenosti, povezanost, jasnoc¢a, zanimljivost sadrzaja);
kompozicijska struktura sastavka (ustrojstvo dijelova, povezanost uvoda, glavnog dijela
1 zaklju€ka); stilska razina sastavka (izbor rije€i, ustrojstvo recenica, ljepota 1
funkcionalnost stila pisanja); gramaticko-pravopisna pravilnost sastavka (broj,
Cestotonost 1 vrsta gramati¢ko-pravopisnih pogrjesaka); vanjski izgled sastavka

(urednost, ¢itljivost, preglednost)” (Pavlicevi¢-Frani¢ 2005: 181).

Kako bi se vrednovanju ucenickih sastavaka moglo analiticki pristupiti potrebno je
izraditi opisnike koje Visinko (2010) naziva “klju¢evima za ispravljanje”. Oni upucuju
na komponente ucenickih sastavaka koje ucitelj treba temeljitije promotriti i pridati im
posebnu pozornost. Pojedine sastavnice opisnika mogu se primjenjivati u svim
ucenickim sastavcima, no postoje 1 one koje se mijenjaju shodno obliku izrazavanja, a
odnose se na ustroj teksta, interpretaciju sadrzaja 1 pojavnost stvaralacke razine pisanja.

Primjerice, opisnici za vrednovanje stvaralatkog prepri€avanja, obavijesti ili pisma
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sadrzavati ¢e razlicite komponente. Koriste¢i se opisnicima, ucitelji ¢e lakSe utvrditi

razinu ostvarenost postignuca pojedinih sastavnica (Visinko 2010).

Opisnike mozemo podijeliti na tri osnovna dijela: sadrzaj i kompozicija sastavka,
jezik i stil te formalno-pojavni izgled sastavka. Svaki od navedenih dijelova potrebno je
razraditi na manje sastavnice. No, prije toga potrebno je odrediti uvjetne komponente
koje sastavak treba zadovoljiti kako bi se smatrao dostatnim za vrednovanje. One su u
pravilu ustaljene i jednake u svim opisnicima za vrednovanje uceniCkih sastavaka.
Postoji pet slucajeva u kojima ocjenjiva¢ nece vrednovati sastavak: nema sastavka
(uCenik nije niSta napisano, napisao je jednu ili nekoliko medusobno nepovezanih
recenica, pisao je u natuknicama), sastavak je u potpunosti necitak, sastavak je u cijelosti
napisan velikim tiskanim slovima, sadrzaj sastavka nije u skladu sa zadanom temom,
sastavak nije u skladu sa zadanim oblikom jezi¢nog izrazavanja (Visinko 2010). Ukoliko

sastavak odgovara opisu neke od navedenih uvjetnih komponenti, on se ne ocjenjuje.

Nakon uvjetnih komponenti, potrebno je razraditi tri osnovna dijela opisnika. Svaki
od njih razraduje se na manje sastavnice kojima se pridruzuje bodovna ljestvica, a
potrebno je odrediti to¢ne kriterije koje ucenik treba zadovoljiti kako bi ostvario

odredeni broj bodova.

Prvi, ujedno i najkompleksniji od triju osnovnih dijelova opisnika, odnosi se na
sadrzaj i kompoziciju sastavka. On gotovo u potpunosti ovisi o obliku jezi¢nog
izrazavanja koji se ocekuje u sastavku. AKo je rije¢ o stvaralackom prepri¢avanju, u
ovom dijelu vrednovat ¢e se razina ostvarenosti stvaralackog prepri¢avanja te postignuta
izvornost. Takoder, mogu se vrednovati i neki specifi¢ni elementi poput tematsko-
motivske ili jezi¢ne izvornosti. U ovom dijelu vrednuje se i kompozicija sastavka pa je
mogucée vrednovati sadrzajnost kompozicije sastavka i njezinu razvidnost (Visinko
2010). Druga dio odnosi se na jezik i stil sastavka. Ovaj dio obuhvaca najveéi broj
sastavnica, odnosno komponenti koje treba pratiti i vrednovati. On ukljucuje u¢enikov

rjecnik, ulancanost reCenica, ucenikov stil pisanja (nain izraZzavanja i oblikovanja
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misli), slovnicu i gramatiku. Tre¢i dio odnosi se na formalno-pojavni izgled sastavka, a

podrazumijeva slovopis i urednost sastavka (Visinko 2010).

Postoje razlicite vrste opisnika ¢iji izgled i sadrzaj varira ovisno o obliku jezi¢nog
izrazavanja, dobi ucenika i njihovim sposobnostima. Ucitelji Cesto koriste gotove
opisnike dobivene od razli¢itih nakladnika ili izdavaca udZzbenika i prirucnika za
ucitelje, no postoje i ucitelji koji samostalno izraduju vlastite opisnike kojima ¢e se

koristiti tijekom ispravljanja i vrednovanja sastavaka.

Pri vrednovanju ucenickih sastavaka, ulitelj ne bi trebao vrednovati iskljucivo
finalnu inacicu sastavka kao krajnji rezultat proces pisanja, ve¢ bi trebao vrednovati
cjelokupni razvoj i tijek tog procesa. Ocjena sastavka ne moze se smatrati validnim
pokazateljem ucenikova razvojnog procesa i napretka u pisanju, no brojéana ocjena
smatra se dostatnim pokazateljem kvalitete pisanog sastavka jer je rezultat
(ne)zadovoljavanja jasnih, objektivnih kriterija i razina njihove primijenjenosti koje su

normirane opisnicima.

Uvjezbavanje pisanja provodi se s ciljem unapredenja ucenikova stvaralastva, stoga
je neophodno da ucitelj kontinuirano prati ucenikov razvoj i napredak u pisanju.
Najpogodniji nain za to je vodenje biljeski kojima se opisuje ucenikov odnos prema
radu 1 napredak tijekom usvajanja, uvjezbavanja i provjeravanja pisanja. Pritom ucitelj
moze voditi biljeSke u vidu komentara ili se moze koristiti razli¢itim listama procjena.
Najprikladnije je da liste procjena izradi sam ucitelj kako bi se mogao usmjeriti na
pracenje odredenih komponenti. One se najcesce sastoje od nekoliko tvrdnji kojima je
pridruzena mogucnost odabira stupnja ucestalosti primjene odredenih postupaka ili
stupanj samostalnosti u njihovu ostvarivanju. Pozeljno je da uditelj naznaci nadnevak na
svakoj listi procjene i prikuplja ih kako bi nakon odredenog razdoblja mogao lakse

uvidjeti napredak svakog pojedinca.

Dragocjen nacin prac¢enja ucenika je i izrada ucenic¢kih mapa ili portfolija. Pozeljno
je da svaki ucenik ima svoju mapu u koji ¢e pohranjivati sve svoje radove. Svoje

portfolije ucenici najcesce ostavljaju u ucionici, a u njih se, uz ucenicke radove, mogu
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pohranjivati i liste procjena ucitelja te liste samoprocjena ucenika. Liste samoprocjena
ispunjavaju ucenici, a one su naizgled vrlo sli¢ne uciteljevim listama procjena. One se,
takoder, najces¢e sastoje od tvrdnji kojima je pridruzena mogucnost odabira stupnja

ucestalosti primjene postupaka ili stupanj samostalnost u njihovu ostvarenju.

Bilo da je rije¢ o listama procjene ili samoprocjene, uvijek je potrebno
prokomentirati ih s u¢enicima. Kada je rije¢ o listama procjene, neophodno je uc¢enicima
dati povratnu informaciju o njithovom radu. Potrebno je svakog ucenika pohvaliti i
navesti elemente u kojima je uspjesan, ali isto tako i one na kojima treba dodatno raditi
kako bi ih poboljsao. Ucitelj nikada ne bi trebao rad pojedinaca usporedivati s radom
ostalih ucenika, ve¢ je potrebno ucenikove radove usporedivati s njegovim prijasnjim
radovima. Tako ¢e ucitelj dobiti jasan uvid u pojedin¢ev napredak, a ucenik ¢e dobiti
uvid u vlastiti napredak $to moze biti izvrstan oblik motivacije u¢eniku za dodatan rad i
napredovanje s ciljem postizanja jo§ boljih rezultata. Na isti nacin mogu se Koristiti i
liste procjene i samoprocjene koje su uc¢enici popunjavali tijekom prethodnog razdoblja.
Kod ucenika mozemo pobuditi svijest o vlastitom napretku, mogucnostima i

sposobnostima koje se mogu dodatno razvijati.

Valja napomenuti 1 to da uz broj¢anu ocjenu koju dodjeljuje sastavku, ucitelj treba
dopisati i opisnu ocjenu, to jest komentar. U komentaru treba obrazloziti broj¢anu
ocjenu, odnosno navesti u ¢emu je u€enik bio iznimno uspjeSan, ali i ono $to treba
dodatno unaprijediti. Veoma je vazno kako ¢e ucitelj formulirati komentar kako on ne bi
obeshrabrio ili demotivirao ucéenika. Iz tog razloga najcesce se koristi princip dobro —
lose — dobro. To znaci da ¢e ucitelj prvo istaknuti dobre strane rada, potom njegove
nedostatke 1 na kraju pohvaliti u¢enika kako bi ga dodatno motivirao 1 poticao na daljnje

pisanje.
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6. PISANO STVARALASTVO U IZVANNASTAVNIM I
IZVANSKOLSKIM AKTIVNOSTIMA

Kako bismo mogli govoriti 0 slobodnom vremenu u¢enika, potrebno je razlikovati tri
osnovna pojma: slobodne aktivnosti, izvannastavne aktivnosti i izvanskolske aktivnosti.
Slobodne aktivnosti obuhvacaju sve ucenikove individualne ili grupne aktivnosti izvan
redovite nastave. Izvannastavne aktivnosti su razli¢iti oblici okupljanja ucenika u skoli
izvan vremena redovite nastave, a izvanskolske aktivnosti su razliciti oblici okupljanja
ucenika u institucijama izvan Skole. Dakle, slobodne aktivnosti su nadredeni pojam, a u

njih ubrajamo izvannastavne i izvanskolske aktivnosti (Peji¢ Papak, Vidulin 2016).

Izvannastavne aktivnosti poseban su oblik rada u $koli, a provode se u razdoblju
slobodnog vremena ucenika. Ucenici samostalno, u skladu s vlastitim interesima,
odabiru aktivnosti u kojima ¢e sudjelovati. Svrha izvannastavnih aktivnosti je poticati
stvaralastvo uéenika, omoguciti im stjecanje znanja i razvoj vjestina stjecanjem osobnih
iskustava u skladu s njihovim sposobnostima i interesima. Ucenici aktivno sudjeluju u
radu, istrazuju, kriticki promisljaju, iznose vlastite ideja, misljenja 1 stavove koje
predstavljaju ostalim ucenicima u skupini, a steCena znanja praktino primjenjuju u

novim situacijama (Peji¢ Papak, Vidulin 2016).

Nadalje, izvannastavne aktivnosti pozitivno utje¢u na socijalni i emocionalni razvoj
ucenika. Ucenici uspostavljaju pozitivne, suradnicke odnose s ostalim ucenicima u
skupini, timski rade, iznose vlastite ideje i misljenja, ali i uce postivati tuda. Osim toga,
ucenici osvjeStavaju vaznost vlastitih znanja 1 sposobnosti, $to se ponajviSe istie u
skupnom radu kada ucenici spoznaju vaznost vlastite uloge za krajnji uspjeh cjelokupne

skupine. Na taj na¢in ojacava se samopouzdanje i samopoStovanje pojedinaca.

Izvannastavne aktivnosti mogu biti samoistrazivckog, skupnoistrazivackog,
radionickog ili projektnog tipa. One trebaju teziti slobodi, biti otvorene, ne sputavati
ucenike, a zadaci i1 aktivnosti koje se provode trebaju biti raznovrsne 1 dinami¢ne kako bi
ucenici bili visestruko motivirani za sudjelovanje i rad. Njihova dodatna prednost je to

Sto poticu suradnju i1 druZenje ucenika razliCite dobi, a osim stjecanja novih znanja i
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razvoja novih sposobnosti i vjeStina, imaju i zna¢ajnu preventivnu ulogu u suzbijanju

devijantnih ponaSanja mladih (Peji¢ Papak, Vidulin 2016).

Suvremeni kurikularni pristup nastavi koji zagovara primjenu predmetnih
kurikuluma i kurikuluma medupredmetnih tema ne govori posebice o izvannastavim
aktivnostima ucenika. Medutim, prema Nastavnom planu i programu za osnovnu Skolu
(2006) izvannastavne aktivnosti dijele se u nekoliko skupina s obzirom na sadrzaj i

podrucje njihova ostvarivanja:

e aktivnosti jezicno-umjetni¢kog podruéja (literarne, dramske, novinarske, filmske
i likovne radionice, organiziranje Skolskih novina i §kolskog radija, umjetnicki i

glazbeni projekti, zborsko pjevanje i sli¢no);

e aktivnosti prirodoslovno-matematickog podru¢ja (pokusi, meteorologija,

kartografija, astronomija i sli¢no);

e aktivnosti Sportsko-zdravstveno-rekreacijskog podruc¢ja (razlic¢iti sportovi,

plesovi, folklor, gimnastika i sli¢no);
e njegovanje nacionalne 1 kulturne bastine, zavi€ajni 1 etnoloski projekti 1 slicno;
e zaStita prirode, ocuvanje okoliSa 1 zdrav nacin Zivota;

e druStveno-humanisticke radionice i1 projekti (gradanski odgoj i obrazovanje,

ljudska prava i prava djece);
e ucenicke zadruge (domacinstvo, p€elarstvo, vrtlarstvo, pletenje 1 sli¢no);

e tehnicko stvaralastvo (tehnicke inovacije, modeliranje 1 gradenje, maketarstvo 1

slicno) (Nastavni plan i program za osnovnu §kolu 2006).

Moguénost ucenickog odabira izvannastavnih aktivnosti je raznolika, a ovisi 0
vrstama izvannastavnih aktivnosti koje pojedina Skola nudi. Ako primijeti interes
ucenika za odredeno podrucje ili aktivnost koju Skola ne nudi kao izvannastavnu, ucitelj
moze usmjeriti ucenika i informirati ga o takvoj ili sli¢noj izvanskolskoj aktivnosti koja

se provodi u mjestu ili gradu u kojem ucenik zivi.
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6.1. Izvannastavne aktivnosti iz Hrvatskog jezika

Ucitelji razredne nastave 1 nastavnici Hrvatskog jezika mogu biti voditelji
raznoraznih izvannastavnih aktivnosti koje pripadaju podrucjima njihova bavljenja i
interesa. Tezak (1971) navodi da nastavnik materinskog jezika ”...moze biti voditelj
jezi¢ne (filoloske), literarne (knjizevne), novinarske, recitatorske, dramske,

cen ey

knjiznicarske, izdavacke ili radio-televizijske aktivnosti u¢enika” (Tezak 1971: 12).

Jezi¢ne aktivnosti potiCu razvoj interesa za probleme standardnog jezika, literarne
prosiruju i produbljuju literarno znanje ucenika ¢lanova skupine, a novinarske aktivnosti
razvijaju vjestine govornog i pisanog izrazavanja. Dok recitatorske aktivnosti poticu
usavrSavanje izrazajnog Citanja i recitiranja Sto zahtjeva dublje uzivljavanje u tekst i
razumijevanje njegova znacenja, dramske aktivnosti poti¢u razvoj dramskog izraza.
Nadalje, filmske aktivnosti razvijaju interese ¢lanova za film i pobuduju svijest o
broja knjiga. Izdavacke aktivnosti podrazumijevaju upoznavanje tiskarstva i izdavacke
djelatnosti, dok radio-televizijske omoguéuju ucenicima afirmiranje razli¢itih
sposobnosti 1 poticu interes ucenika za novinarstvo, jezik, glazbu, glumu i filma (Tezak

1971).

Kako bi se izvannastavne aktivnosti uspjesno i neometano provodile, kljucna su tri
¢imbenika: afinitet i sposobnosti ucitelja ili nastavnika, interes ucenika | mogucnosti
skole (Tezak 1971). Voditelj skupine treba imati sklonosti prema odredenom podrucju
kojem aktivnost pripada. Primjerice, neki nastavnici imaju veée sklonosti prema
knjizevnosti nego prema jeziku, stoga je pozeljno da oni vode literarne skupine I
obrnuto. Kada je rije¢ o interesu ucenika, izbor izvannastavnih aktivnosti u potpunosti bi
trebao biti ucenikova odluka. Besmisleno je potencirati uc¢enike da se ukljuce u odredenu
izvannastavnu aktivnost ako ona ne pripada podrucju njihova interesa. Mogucnosti skole
odnose se prije svega na uvjete koje Skola posjeduje ili ne posjeduje. Primjerice, nije
moguce provoditi filmske ili radio-televizijske aktivnosti ako Skola ne posjeduje

adekvatnu opremu za rad (Tezak 1971).
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6.1.1. Literarne skupine

Literarne skupine organiziraju se kao izvannastavna aktivnost kojom se prosiruje i
produbljuje literarno znanja uéenika. Sadrzaji njihova rada ovise o dobi i spoznajnim
mogucénostima ucenika. Kada govorimo o literarnim skupinama ¢iji su sudionici ucenici

razredne nastave, sadrzaje njihova rada mozemo podijeliti u dvije skupine:
1. citanje knjizevnih tekstova, iznosenje dojmova i komentiranje procitanog;

2. stvaralacko pisanje literarnih radova, citanje radova, iznoSenje dojmova i

komentiranje napisanog (Tezak 1971).

Citanje kra¢ih knjizevnih tekstova ili ulomaka iz veéih knjizevnih djela moze biti
planirano i neplanirano. Planirano ¢itanje odnosi se na zadatke i tekstove propisane
godi$njim planom rada skupine, dok se neplanirano ¢itanje odnosi na ¢itanje potaknuto
nekim nepredvidljivim dogadajem ili situacijom (Tezak 1971). Primjena neplaniranog
¢itanja iznimno je vazna, osobito ako je rijec o interesima 1 zeljama ucenika da odredeni
tekst predstave ostalim ucenicima u skupini poti¢uéi ih da ga i sami procitaju. Ucitelj
treba poticati uéenike da prate pojavu novih knjiga koje potom mogu predloziti kao tekst
za Citanje na sastancima skupine (Tezak 1971). Po zavrsetku Citanja, potrebno je poticati
ucenike da komentiraju tekst, iskazu vlastite dojmove te da obrazloZe zasto im se tekst je
ili nije svidio. Ovakvi razgovori mogu biti vrlo zanimljivi i motivirajuéi posebice ako se
pokrene rasprava u kojoj se analiziraju odredene sastavnice teksta koje ucenici mogu

dozivjeti kao njegove prednosti ili nedostatke.

Osim c¢itanja, rad literarnih skupine obuhvaca i1 uceni¢ko pisano izraZavanje i
stvaranje. UCenici mogu stvarati samostalno ili uz poticaj uéitelja. Kako bi motivirao
ucenike za pisanje, ucitelj moze koristiti razli¢ite motivacijske tehnike koje ce
izmjenjivati kako ne bi postale monotone i neinspirativne. Kako se kvaliteta uc¢enickog
rada ne ocCituje samo u kvaliteti sadrzaja, ve¢ i u kvaliteti izraza, potrebno je poticati
ucenike da koriste raznovrsne nove motive, misli, slike i metafore ¢ime prosiruju svoj
vokabular i daju vlastiti pecat svom stvaralackom izrazu. Uz to, ucenike treba poticati na

stvaranje razlicitih vrsta tekstova poput pjesama, opisa, bajki, basni i igrokaza. U¢enicko
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stvaralastvo treba biti svestrano, bilo da je rije¢ o tematici sadrzaja ili vrsti teksta koji se
stvara (Tezak 1971). Po zavrSetku pisanja slijedi Citanje uCenickih radova. Nakon Sto
pojedini ucenik procita svoj rad ostatku skupine, ucitelj 1 ostali ucenici iznijet ¢e svoje
dojmove i komentirati rad. Pozeljno je poticati ostale ucenike da istaknu prednosti i
nedostatke rada te da daju svoje prijedloge za njegovo unaprjedenje. Osim $to i on daje
svoj komentar, uloga ucitelja je da ucenika koji je autor teksta visekratno podsjeca da
komentari nisu osude o tome je li njegov rad dobar ili lo$, ve¢ savjeti za njegovo

poboljsanje 1 unaprjedenje cjelokupnog procesa pojedinceva stvaralastva (Tezak 1971).

6.1.2. Novinarske skupine

Novinarske skupine organiziraju se kao izvannastavna aktivnost kojom se potice
razvoj spretnosti govornog i pisanog izrazavanja. Sadrzaji njihova rada ovise o dobi i
spoznajnim mogucnostima ucenika. Kada govorimo o novinarskim skupinama ¢iji su
sudionici ucenici razredne nastave, sadrzaje njihova rada mozemo podijeliti u dvije

skupine:
1. pracenje listova i asopisa;
2. pisanje razlicitih vrsta novinarskih tekstova (Tezak 1971).

Novinarske skupine ¢esto su pretplacene na pojedine listove i1 Casopise koje redovito
Citaju, prate, analiziraju 1 komentiraju. Pra¢enje se moZe organizirati individualno (jedan
ucenik prati jedan list ili jednu rubriku u viSe listove i o tome izvjeStava ostatak skupine)
1 skupno (viSe ucenika prati isti list ili iste rubrike, komentiraju ih 1 razmjenjuju
dojmove). Na sastancima skupine mogu se organizirati Citanja razli¢itih novinskih

tekstova ili osvrti na novine i ¢asopise koje ucenici prate (Tezak 1971).

Razlic¢ite vrste novinskih tekstove ¢esto su veoma privla¢ne ucenicima, stoga se rado
okusavaju u njihovu pisanju. Ucenici najéeS¢e piSu vijesti 0 sportskim i kulturnim
dogadanjima u zavi€aju, o Skolskim dogadajima i dogadanjima koja se organiziraju.

Vazno je da ucenici uvjezbavaju pisanje vijesti izradujuc¢i nekoliko inacice iste vijesti s
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ciljem odabira najuspjesnije. Ucenici piSu i novinarske izvjestaje o kulturnim
dogadanjima u zavicaju, Skolskim priredbama, sajmovima, izletima ili posjetima.
Nadalje, jedna od omiljenih vrsta novinarskih tekstova u¢enicima je intervju Najcesce
pisSu zivotopisne intervjue koje provode s pojedincima koji su u odredenom trenutku
postigli odredeni uspjeh, primjerice ucenik koji je odnio pobjedu na nekom drZzavnom
natjecanju. Veoma je vazno da se ucenici prethodno informiraju o osobi koju ce
intervjuirati 1 unaprijed pripreme pitanja koja ¢e postaviti kako bi intervju mogao
neometano te¢i. Osvrt 1 kritiCki prikaz u nastavnoj praksi Cesto se sjedinjuju u jedan
novinarski tekst. U€enici piSu osvrte na kazaliSne predstave, izlozbe, priredbe ili slicna
dogadanja, a potom daje vlastitu ocjenu i komentar iskazujuci tako osobni dozivljaj

dogadanja kojem je prisustvovali (Tezak 1971).

Treba istaknuti i izdavacku djelatnost koja se pretezito provodi kao sastavni dio rada
novinarske ili literarne skupine. Clanovi skupina suraduju tijekom izrade 3kolskih
novina, Casopisa ili godiSnjaka U kojima se pojavljuju uglavnom ucenicki radovi
razli¢itih oblika. NajceSce je rijeC o novinarskim tekstovima, literarnim radovima i
likovnim uradcima ucenika. Tijekom izrade $kolskog lista ucenicima je neophodna
pomo¢ ucitelja i nastavnika koji svojim sugestijama i intervencijama nastoje poboljsati

njegovu kvalitetu 1 uspjesnost krajnjeg produkta rada (Tezak 1971).

6.2. Natjecanja i smotre ucenickih radova

Postoje mnogobrojna raznovrsna natjecanja i smotre uceni¢kih radova koje se
organiziraju na gradskoj, opéinskoj, zupanijskoj ili drzavnoj razini. U njima najcesce
sudjeluju ucenici koji pohadaju pojedine izvannastavne aktivnosti. Natjecanja i smotre
mogu biti individualnog karaktera, svaki ucenik predstavlja sebe i svoju rad, ili skupnog
karaktera, skupina ucenika predstavlja svoj zajednicki rad. Ucenici predstavljaju svoja
umije¢a 1 radove svojim vrSnjacima iz drugih Skola i ostaloj publici. Na takvim
dogadanjima sudjeluju ucenici koji se bave istim, slicnim ili pak sasvim razli¢itim

aktivnostima §to puza moguénost ucenicima da se poblize upoznaju razli¢ita interesna
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podrucja. Pritom, u¢enicima se pruza moguénost za zabavu, druzenje i sklapanje novih
prijateljstava. Natjecanja i smotre prigode su u kojima ucenici mogu predstaviti svoje
radove 1 ukazati na svoj napredak, a na taj nacin ujedno predstavljaju ono najbolje Sto

njihova $kola nudi u sklopu izvannastavnih aktivnosti (Peji¢ Papak Vidulin 2016).

Natjecanja i smotre ucenickih radova sastavni su dio godiSnjeg plana i programa
rada Skole. Uvjezbavanje, ponavljanje i ulaganje velikog truda ucenika i ucitelja mentora
neophodni su za postizanje visokih rezultata Sto ucenicima omogucuje sudjelovanje na
natjecanjima i smotrama. Njihova je svrha predstavljanje znanja, vjeStina, sposobnosti 1
rezultata rada ucenika, to jest, predstavljanje kompetencija ucenika i njegovog mentora u
odredenom interesnom podrucju. Pritom, natjecanja i smotre izvrsna su motivacija
ucenicima da se trude, rade i napreduju kako bi mogli u njima sudjelovati i natjecati se s

ostalim uéenicima (Peji¢ Papak, Vidulin 2016).

Osim na natjecanjima i smotrama, ucenici svoje radove mogu predstaviti na $kolskoj
razini, u skolskim listovima, na $kolskim priredba, sajmovima i izlozbama. One mogu
biti vezane u odredena razdoblja poput blagdana i obljetnica ili mogu biti vezane uz

pojedini sektor rada, primjerice dramski ili literarni sektor (Peji¢ Papak, Vidulin 2016).

Kada je rijeC o natjecanjima 1 smotrama ucenickih radova iz izvannastavnih
aktivnosti koje pripadaju podru¢ju Hrvatskog jezika, izdvojila bih smotru radova

LiDraNo i Skolu stvaralastva "Novigradsko proljeée”.

6.2.1. LiDraNo

LiDraNo je smotra literarnog, dramsko-scenskog i novinarskog stvaralastva u¢enika
osnovnih i srednjih Skola u Republici Hrvatskoj koju organiziraju Ministarstvo znanosti i
obrazovanja i Agencija za odgoj i obrazovanje. Temeljne zadace smotre su poticati
razvoj literarnog, dramsko-scenskog i novinarskog stvaralastva ucéenika, promicati
govorno i pisano izrazavanje uCenika na hrvatskom jeziku, otkrivati, pratiti i poticati

ucenike odredenih sklonosti i sposobnosti te prikazati javnosti ucenicke radove
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predstavljene na smotri. Sudjelovati mogu ucenici svih razreda osnovnih i srednjih skola
uz vodstvo ucitelja ili nastavnika mentora. Smotra se provodi na Skolskoj, op¢inskoj,
zupanijskoj 1 drzavnoj razini, a preduvjet za sudjelovanje na drzavnoj razini je
sudjelovanje na prethodnim razinama. Na svim razinama primjenjuju se jednaka mjerila
vrednovanja i odabiranja radova, a radovi ucenika osnovnih i uéenika srednjih Skola
procjenjuju se odvojeno. Ni na jednoj razini nema poretka ucenic¢kih radova, veé¢ ¢lanovi

komisija iznose svoja misljenja i komentare?.

Smotra obuhvaca nekoliko podrucja u kojima ucenici mogu sudjelovati i predstaviti
svoje radove. Prvo podrudje je literarno stvaralastvo u kojem ucenici mogu predstaviti
isklju¢ivo svoje individualno napisane radove. Drugo podruéje je novinarsko
stvaralastvo u kojem ucenici mogu radove predstaviti u tri kategorije: samostalni
novinarski rad, Skolski list (tiskani 1 digitalni) i1 radijska emisija. Novinarski rad moze
biti iskljucivo individualni rad ucenika, $kolski list predstavlja se kao rad odredene skole
u ¢ijoj izradi sudjelovati viSe ucenika, a radijska emisija predstavlja se kao rad nekoliko
ucenika, odnosno urednika, snimatelja, montazera i1 uclitelja ili nastavnika mentora.
Pritom, moZe biti rije¢ o novinarskoj radioemisiji ili radioigri. Tre¢e podrucje je
dramsko-scensko stvaralastvo u kojem ucenici mogu nastupati individualno u tri
kategorije: kazivanje poezije, monolog i povijesni govor. Osim individualno, ucenici se
mogu predstaviti i u skupnim scenskim nastupima?. Po zavrietku drzavne razine smotre,

objavljuje se zbornik literarnih i novinarskih radova uc¢enika osnovnih i srednjih Skola.

6.2.2. Skola stvaralastva Novigradsko proljece”

Skola stvaralastva “Novigradsko proljeée” je smotra stvaraladkog rada darovitih
ucenika osnovnih $kola koji sudjeluju u izvannastavnim aktivnostima koje pripadaju
jezicno-umjetnickom podrucju. Osim ucenika, u njoj sudjeluju 1 ucitelji koji se istiu u
tom podrucju. Smotra je prvi put odrzana 1990. godine u Novigradu u Istri i otada se

kontinuirano odrzava svake godine u istom gradu. Skola stvaralastva traje tjedan dana, a

1 https://www.azoo.hr/app/uploads/2021/01/LiDraNo-posebna-pravila-2021..pdf (Pristupljeno: 17.5.2021.)
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smotru organiziraju Skola stvaralastva "Novigradsko proljeée”, Ministarstvo znanosti i
obrazovanja i Agencija za odgoj i obrazovanje. Cilj smotre je okupiti darovite ucenike iz
cijele Republike Hrvatske motivirane za kreativan rad i ucitelje motivirane za svojevrsno

stru¢no usavriavanje?

Temeljne zadace smotre su poticati stvaralacki rad ucenika u kreativnim radionicama
pod stru¢nim vodstvom, razvijati ucenicka znanja i sposobnosti iz jezi¢no-umjetnic¢kog
podrucja, razvijati ucenicke kompetencije iz podrucja jezika i umjetnosti, poticati
kreativnost ucenika, unaprjedivati prakti¢ne vjestine te razvijati estetske vrijednosti i
socijalne vjestine. Uz navedeno, tezi se k primjeni stvaralatkog modela rada u redovitim
Skolama, potice se ucitelje i nastavnike da steCena znanja i iskustva koriste u redovitom
radu i prenesu ih u svoje Skole te se poti¢e struéno usavrsavanje voditelja izvannastavnih

aktivnosti u svim $kolama?.

Ucenici se mogu prijaviti za sudjelovanje u razli¢itim kreativnim radionicama kao
Sto su literarna, scenska, filmska, radijska, skladateljska, cirkuska, plesna, slikarska i
lutkarska radionica, fotoradionica, novine na internetu, izrada slikovnica i sli¢no?. Svake
godine odabire se tema koja je univerzalna za sve radionice. Neke od dosadas$njih tema
bile su Dijete i prolje¢e (1990.), Obitelj-cvit-dite (1994.), Zubor i zamor (1997.), U
svemu svoj (2003.), Osmijeh (2006.), Rasadnik (2009.), Vatra (2011.), Svakom loncu
poklopac (2014.), Trznica (2016.), Voda (2021.)3.

Po zavrSetku smotre organizira se priredba i svojevrsna izlozba ucenickih radova.
Sudjelovanje u ovoj smotri uCenicima je izvrstan nacin za ucenje, Stjecanje novih
vjestina i sposobnosti te razvoj kompetencija nuznih za napredovanje, usavrSavanje i
cjelozivotno ucenje. Pritom, to je izvrsna prigoda za zabavu, druZenje, sklapanje novih

prijateljstava i stjecanje uspomena koje ¢e ucenici pamtiti tijekom cijeloga Zivota.

2 https://www.azoo.hr/app/uploads/2021/01/Skola-stvaralastva-NP-2021.pdf (Pristupljeno: 17.5.2021.)
3http://www.novigradsko-proljece.com/web/o-skoli-stvaralastva/teme/ (Pristupljeno: 17.5.2021.)
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7. METODICKI MODELI ZA NASTAVU PISANOG
STVARALASTVA

Nastava pisanog stvaralaStva obuhvaca razli¢ite nastavne sadrzaje iz podrucja
jezicnog izrazavanja. Nacini obrade i ponavljanja sadrzaja mnogobrojni su, a ovise 0
pristupima i strategijama poucavanja, motivacijskim tehnikama i aktivnostima koje se na
satu provode. U ovom poglavlju prikazat ¢u nekoliko modela za nastavu pisanog
stvaralaStva, a to su. Izrada slikoprice u prvom razredu, Opisivanje lika prema planu u
drugom razredu, Stvaranje price prema poticaju u tre¢em razredu i Samostalno

stvaranje price u ¢etvrtom razredu.

7.1. Izrada slikoprice

PRIPREMA ZA 1ZVODENJE NASTAVNOG SATA HRVATSKOG JEZIKA

Razred: 1. razred

Nastavno podruéje/domena: Hrvatski jezik i komunikacija
Nastavna tema: Slikoprica

Nastavna jedinica: Izrada slikoprice

Kljuéni pojmovi: slikoprica

Odgojno-obrazovni ishodi:

OS HJ A.1.1. Uéenik razgovara u skladu s jezi¢nim razvojem izrazavajuéi svoje potrebe, misli i osjecaje.
e Ucenik ¢e moci osmisliti nastavak price i svoje ideje iznijeti ostalim ucenicima u skupini.
e Ucenik ¢e mo¢i komentirati stvaralacki rad svoje skupine i radove ostalih skupina.

OS HJ A.1.2. Ugenik slusa jednostavne tekstove, toéno izgovara glasove, rije¢i i re¢enice na temelju

slusanog teksta.
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e Ucenik ¢e mo¢i navesti likove i opisati dogadaje u tekstu.

OS HJ A.1.4. Ugenik pise $kolskim formalnim pismom slova, rije¢i i kratke reéenice u skladu s jezi¢nim

razvojem.

e Ucenik ¢e moc¢i u skupini sastaviti 1 izraditi slikopricu.

Nastavne metode: metoda usmenog izlaganja, metoda upucivanja, metoda slusanja, metoda veznog
razgovora, metoda usmjerenog razgovora, metoda zaklju¢ivanja, metoda interpretativnog ¢itanja, metoda

sastavljanja, metoda crtanja, metoda imitacije, metoda tjelesnih pokreta
Socijalni oblici rada: frontalni rad, individualni rad, rad u skupini

Nastavna sredstva i pomagala: kutija, papiri¢i s nazivima Zzivotinja, fotografije Zivotinja (Prilog 1),
plo¢a, magneti za plocu, lingvometodicki predlozak (Prilog 2), sli¢ice za izradu slikoprice (Prilog 3),

papiri za pisanje, Skare, ljepilo, olovka, gumica, drvene bojice

Unutarpredmetna korelacija:

OS HJ B.1.2. Ugenik slusa/Cita knjizevni tekst, izrazava o Eemu tekst govori i prepoznaje knjizevne

tekstove prema obliku u skladu s jezi¢nim razvojem i dobi.

OS HJ B.1.4. Ucenik se stvaralacki izrazava prema vlastitom interesu potaknut razli¢itim iskustvima i
doZzivljajima knjizevnog teksta.

Medupredmetna korelacija:

Priroda i drustvo — PID OS A.1.1. U&enik usporeduje organiziranost u prirodi opazajuéi neposredni
okolis.

Uciti kako uciti — uku A.1.3. Ucenik spontano i kreativno oblikuje i izraZava svoje misli 1 osjecaje pri
ucenju i rjeSavanju problema.; uku D.1.2. Ucenik ostvaruje dobru komunikaciju s drugima, uspjesno

suraduje u razli¢itim situacijama i spreman je zatraziti i ponuditi pomoc¢.

Osobni i socijalni razvoj — osr A.1.3. Razvija svoje potencijale.; osr B.1.2. Razvija komunikacijske

kompetencije.; osr C.1.3. Pridonosi skupini.
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Popis priloga: fotografije zivotinja (Prilog 1), lingvometogicki predlozak — lzlet (Prilog 2), sli¢ice za

izradu slikoprice (Prilog 3)

TIJEK NASTAVNOG SATA

ETAPE
. NASTAVNE
SATAI SADRZAJ NASTAVE I AKTIVNOSTI METODE | AKTIVNOSTI
VRIJEME UCITELJA UCENIKA
OBLICI RADA
TRAJANJA
Uvodni dio | Sat zapo&inje igrom Zivotinjsko carstvo. Jedan Metoda Ucenici slusaju
sata ucenik dolazi pred plocu i iz kutije izvlaci papiri¢ | upucivanja, upute i
10 minuta na kojem pise naziv neke zivotinje (lav, slon, slusanja, imitacije, | sudjeluju u igri.
majmun, zirafa, zmija, krokodil). Uéenik tjelesnih pokreta
pantomimom objasnjava zadani pojam zakljucivanja
oponasajudi pritom glasanje odredene Zivotinje. Frontalni i
Ostali ucenici pogadaju o kojoj je Zivotinji rijec. individualni rad
Ucenik koji prvi ponudi to¢an odgovor
objasnjava sljedec¢i pojam. Nakon §to u€enici
pogode pojam ucitelj na plocu postavlja
fotografiju navedene zZivotinje (Prilog 1). Igra se
nastavlja dok se ne objasne svi pojmovi zadani na
papiri¢ima.
Metoda
Po zavrsetku igre ucitelj razgovara s ucenicima o . U PC IR
usmjerenog Ucenici slusaju
zivotinjama koje su se u igri spominjale: Kako C o
! ! Vg P ! razgovora, slusanja | 1 sudjeluju u
izgledaju ove Zivotinje? Cime se hrane? Gdje razgovoru
zive? Koje su njihove posebnosti? Jeste li ih Frontalni i
nekada vidjeli? Ako jeste, gdje?. individualni rad
Glavni dio Ucitelj najavljuje Citanje teksta Izlet (Prilog 2). Metoda usmenog | Ucenici slusaju

65




sata

25 minuta

Ucitelj ¢ita prvi dio teksta, a potom razgovara s
ucenicima o proc¢itanome: Koji se likovi
pojavijuju u tekstu? Sto o njima saznajemo?.
Ucitelj ¢ita drugi dio teksta, a potom razgovara s
ucenicima: Gdje su se prijatelji zaustavili? Kakvu
su vijest culi? O ¢emu su potom razgovarali? Sto
Jje Tamara predlozila? Sto su djeca ucinila kada
su cula njezin prijedlog?. Ucitelj Cita tre¢i dio
teksta, a potom razgovara s uéenicima: Sto su
roditelji odlucili? Kada su krenuli na put? Kamo

su se uputili kada su stigli u Zagreb?.

Ucitelj razgovara s u¢enicima o tome kako je
protekao posjet zooloskom vrtu: Sto se dogodilo
kada su prijatelji usli u zooloski vrt? Koje su
Zivotinje vidjeli? Sto su sve dozivjeli? Kako su se
osjecali? Kako je protekao njihov posjet?.
Ucitelj dijeli ucenike u cetiri skupina i daje im
upute za rad. Zadatak svake skupine je osmisliti
nastavak price i na temelju njega izraditi
slikopri¢u. Svaka skupina dobit ¢e omotnicu u
kojoj se nalaze sli¢ice koje mogu koristiti za
njezinu izradu (Prilog 3). Ucenici ne moraju
iskoristiti sve dobivene sli¢ice i mogu sami

nacrtati odredene pojmove.

Ucitelj svakoj skupini daje jednu omotnicu 1 papir
za pisanje. Sve skupine dobivaju omotnice s
jednakim sadrzajem. Ucenici zapo€inju s

osmisljavanjem nastavka price i izradom

izlaganja,
interpretativnog
Citanja, slusanja,

Vvezanog razgovora

Frontalni i

individualni rad

Metoda
upucivanja,
usmjerenog

razgovora, slusanja

Frontalni i

individualni rad

Metoda
usmjerenog
razgovora,

sastavljanja,

tekst, a potom
odgovaraju na
pitanja i
sudjeluju u

razgovoru.

Ucenici slusaju
upute,
promisljaju o
nastavku price i
sudjeluju u

razgovoru.

Ucenici
promatraju
slidice,

osmisljavaju
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slikoprice. U¢itelj obilazi skupine, nadgleda ih i crtanja nastavak price
pomaze im ukoliko im je pomo¢ potrebna. Rad u skupini te izraduju
slikopricu.
Zavrsni dio | Kada svi zavrSe s pisanjem, svaka skupina Metoda usmenog | Ucenici

sata

10 minuta

odabire svog predstavnika koji ¢e prezentirati
njihov rad. Predstavnik ¢ita slikopricu koju je
izradila njegova skupina, a potom ostali ucenici
komentiraju njihov rad. Nakon §to sve skupine
prezentiraju svoje radove, ucitelj prikuplja

slikoprice i postavlja ih na razredni pano.

izlaganja,
interpretativnog
Citanja, slusanja,
usmjerenog

razgovora

Frontalni i

individualni rad

prezentiraju
svoj rad i
komentiraju

tude radove.

Plan ploce:

(fotografije zivotinja)
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7.2. Opisivanje lika prema planu

PRIPREMA ZA 1ZVODENJE NASTAVNOG SATA HRVATSKOG JEZIKA

Razred: 2. razred

Nastavno podrucje/domena: Hrvatski jezik i komunikacija
Nastavna tema: Opisivanje

Nastavna jedinica: Opisivanje lika prema planu

Klju¢ni pojmovi: opisivanje, opis lika, plan opisa lika

Odgojno-obrazovni ishodi:

OS HJ A.2.1. Uéenik razgovara i govori u skladu s temom iz svakodnevnoga Zivota i postuje pravila

uljudnoga ophodenja.
e Ucenik ¢e moc¢i komentirati vlastiti stvaralacki rad 1 radove ostalih ucenika.

OS HJ A.2.2. Utenik slusa jednostavne tekstove, to¢no izgovara glasove, rijeéi i re€enice na temelju

slusanoga teksta.
e Ucenik ¢e moci navesti dijelove opisa lika opisanog u tekstu.
e Ucenik ¢e moci opisati smjernice za izradu plana opisa.

OS HJ A.2.4. Uéenik pise §kolskim rukopisnim pismo slova, rijeci i kratke re¢enice u skladu s jezi¢nim

razvojem.

e Ucenik ¢e mo¢i odabrati lika prema vlastitoj zelji i samostalno napisati njegov opis prema planu

opisivanja.

Nastavne metode: metoda usmenog izlaganja, metoda upucivanja, metoda slusanja, metoda usmjerenog
razgovora, metoda zaklju¢ivanja, metoda interpretativnog Citanja, metoda pisanja, metoda prepisivanja,

metoda sastavljanja, metoda crtanja, metoda tjelesnih pokreta

Socijalni oblici rada: frontalni rad, individualni rad
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Nastavna sredstva i pomagala: lingvometodicki predlozak (Prilog 4), fotografija opisanog lika (Prilog

5), magneti za plo¢u, kreda, ploca, pisanka, olovka, gumica, drvene bojice

Unutarpredmetna korelacija:
OS HJ B.2.2. Uéenik slusa/¢ita knjizevni tekst i razlikuje knjizevne tekstove prema obliku i sadrzaju.

OS HJ B.4.2. Ucenik se stvaralacki izrazava prema vlastitom interesu potaknut razli¢itim iskustvima i

dozivljajima knjizevnoga teksta.
Medupredetna korelacija:
Likovna kultura - OS LK A.2.1. U¢enik likovnim i vizualnim izrazavanjem interpretira razlidite sadrzaje.

Tjelesna i zdravstvena kultura — OS TZK A.2.1. Izvodi prirodne nadine gibanje i mijenja poloZaj tijela u

prostoru.
Gradanski odgoj i obrazovanje — goo C.1.2. Promice solidarnost u razredu.
Osobni i socijalni razvoj — osr B.1.2. Razvija komunikacijske kompetencije.

Uciti kako uciti — uku D.1.2. Ucenik ostvaruje dobru komunikaciju s drugima, uspjesno suraduje u

razli¢itim situacijama i spreman je zatraziti 1 ponuditi pomoc.

Popis priloga: lingvometodi¢ki predlozak — Pipi Duga Carapa (opis lika) (Prilog 4), fotografija
opisanog lika (Prilog 5)

TIJEK NASTAVNOG SATA

ETAPE
. NASTAVNE

SATAI SADRZAJ NASTAVE I AKTIVNOSTI METODE | AKTIVNOSTI

VRIJEME UCITELJA UCENIKA
OBLICI RADA

TRAJANJA
Uvodni dio | Sat zapocinje igrom To sam ja. Ucitelj i ucenici Metoda Ucenici slusaju
sata stoje u krugu. Ucitelj govori: Neka stanu svi koji | upucivanja, upute i

69




5 minuta imaju smede oci.. UCenici koji imaju smede oCi usmenog izlaganja, | sudjeluju u igri.
skoCe u mjestu i ostanu stajati, a ostali u¢enici slusanja, tjelesnih
skoCe u mjestu i ¢uénu. Nakon nekoliko trenutaka | pokrata
svi u€enici ustanu i igra se nastavlja navodenjem Frontalni i
novih primjera opisa vanjskog izgleda, osobina, individualni
interesa i ponasanja. Neka stanu svi koji imaju
kratku kosu...plavu majicu...bijele tenisice... vole
igrati skrivaca...vole citati knjige... 1 sli¢no.
Po zavrSetku igre ucenici se vra¢aju na svoja Metoda
mjesta. Slijedi razgovor o igri, odnosno usmjerenog Ucenici slusaju
primjerima koji su se u njoj spominjali. U¢itelj razgovora, slusanja ' sudjeluju u
razgovara s ucenicima o razlicitostima vanjskog | Frontalni i razgovord.
izgleda, osobina, interesa i ponaSanja koje individualni
odreduju identitet svakog pojedinca.
Glavni dio Ucitelj cita opis lika (Prilog 4). Kada ucenici Metoda Ucenici slusaju
sata pogode o kome je rijeé, u€itelj na plocu postavlja | interpretativnog tekst, a potom
30 minuta fotografiju opisanog lika (Prilog 5). Ucitelj s Citanja, slusanja, odgovaraju na

ucenicima razgovara o pro¢itanom opisu i
zajedno izdvajaju njegove pojedinosti koje ucitelj

zapisuje na plocu.

Ucitelj na plocu zapisuje naslov te s u¢enicima
razgovara o opisivanju i izradi plana opisa.
Ucitelj na plocu zapisuje smjernice za izradu
plana opisa. Ucenici u biljeZnice zapisuju naslov i

prepisuju smjernice.

Ucitelj zadaje zadatak ucenicima. Svaki ucenik

odabrat ¢e jednog lika iz crtanog filma kojeg su

usmjerenog
razgovora, pisanja,
prepisivanja
Frontalni i

individualni rad

Metoda

upucivanja,

pitanja i
sudjeluju u
razgovoru.
Ucenici
prepisuju u

pisanke.

Ucenici slusaju

upute.
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gledali na nastavi ili lika iz knjige koju su ¢itali
za lektiru. Ucenik ¢e opisati lika prema planu
opisa, ali ne smije otkriti njegovo ime. Kada svi
zavrse s pisanjem, ucenici ¢e Citati svoje radove,

a ostali u¢enici pogadat ¢e o kojem se liku radi.

Ucenici zapocinju s pisanjem opisa, a ucitelj im

pomaze ukoliko im je pomo¢ potrebna.

sluSanja

Frontalni rad

Metoda
sastavljanja

Individualni rad

Ucenicu pisu
opis odabranog
lika.

Zavrsni dio

sata

10 minuta

Kada svi zavr$e s pisanjem, jedan ucenik ¢ita opis
koji je napisao, a ostali zakljucuju 0 kojem je liku
rije¢. Nakon Citanja, ucenici iznose svoje
dojmove, komentiraju opis i primijenjenost plana
opisivanja. Ucenik koji prvi to¢no pogodio o
kojem je liku rije¢ sljedeci Cita svoj opis.

Nakon ¢itanja opisa, ucenici u svoje pisanke

crtaju lika kojeg su opisivali.

Metoda
interpretativnog
¢itanja, slusanja,
zakljucivanja,
usmjerenog

razgovora, crtanja

Frontalni i

individualni rad

Ucenici ¢itaju
opise, iznose
vlastite
dojmove i
komentare, a
potom crtaju
likove koje su

opisivali.

Plan ploce:

(fotografija

opisanog lika)

OPIS LIKA
- visoka, vitkog stasa

- okruglasto lice

- velike, smede o¢i - vesela

- pjegice na licu i nosu - snazna

- Siroki osmijeh - dareZljiva

- narancasta kosa ispletena u - druZeljubiva

dvije pletenice _ %ivi s konjem i
- crvena haljinica i plava majmunom

pregaca

- dugacke, razliCite Carape

- velike, plave ¢izme

Plan opisa lika

1. vanjski izgled

- stas (tijelo)

- lice

- odjeca i obuca

2. osobine i ponaSanja
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7.3. Stvaranje pri¢e prema poticaju

PRIPREMA ZA 1ZVODENJE NASTAVNOG SATA HRVATSKOG JEZIKA

Razred: 3. razred

Nastavno podrucje/domena: Hrvatski jezik i komunikacija
Nastavna tema: Stvaranje pri¢e prema poticaju

Nastavna jedinica: Stvaranje pri¢e prema poticaju

Kljuéni pojmovi: prica, likovi, dogadaji, kompozicijski dijelovi pri¢e (uvod, glavni dio, zavrSetak)

Odgojno-obrazovni ishodi:
OS HJ A.3.1. Ugenik razgovara i govori tekstove jednostavne strukture.

e Ucenik ¢e moci navesti redoslijed dogadaja u pri¢i Crvenkapica.

e Ucenik ¢e moci prepricati pricu Crvenkapica prema redoslijedu dogadaja.

e Ucenik ¢e mo¢i odrediti kompozicijske dijelove pri¢e Crvenkapica (uvod, glavni dio, zavrsetak).
OS HJ A.3.4. Uéenik pise vodenim pisanjem jednostavne tekstove u skladu s temom.

e Ucenik ¢e moc¢i samostalno napisati osmisljenu pricu postujuci pritom trodijelnu kompoziciju

price (uvod, glavni dio, zavrSetak).
e Ucenik ¢e mo¢i napisati kra¢i komentar kojim ¢e vrednovati rad drugog ucenika.

OS HJ A.3.5. Uenik oblikuje tekst sluzeéi se imenicama, glagolima i pridjevima, uvazavajuéi

gramaticka i1 pravopisna pravila.

e Ucenik ¢e mo¢i osmisliti pricu potaknutu zadanim dogadajem.

Nastavne metode: metoda usmenog izlaganja, metoda upucivanja, metoda slusanja, metoda vezanog
razgovora, metoda usmjerenog razgovora, metoda zakljuCivanja, metoda prepriCavanja, metoda

interpretativnog Citanja, metoda sastavljanja, metoda pisanja
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Socijalni oblici rada: frontalni rad, individualni rad, rad u skupini

Nastavna sredstva i pomagala: plo¢a, magneti za plocu, plakat za igru Asocijacije (Prilog 6), slike iz

price Crvenkapica (Prilog 7), kreda, pisanka, olovka, gumica, prazni papirici

Unutarpredmetna korelacija:
OS HJ B.3.2. Ucenik ¢&ita knjizevni tekst i uoava pojedinost knjizevnog jezika.

OS HJ B.3.4. Uenik se stvaralacki izrazava prema vlastitom interesu potaknut razligitim iskustvima i
dozivljajima knjizevnog teksta.

Medupredmetna korelacija:

Osobni i socijalni razvoj — osr A.2.3. Razvija osobne potencijale.; osr B.2.2. Razvija komunikacijske
kompetencije.; osr B.2.3. Suradnicki u¢i i radi u timu.

Uciti kako uciti — uku A.2.2. Ucenik primjenjuje strategije ucenja i rjeSavanja problema u svim
podru¢jima ucenja uz pracenje i podrsku.; uku A.2.3. Ucenik se koristi kreativno$¢éu za oblikovanje

svojih ideja i pristupa rjeSavanju problema.; uku D.2.2. Uenik ostvaruje dobru komunikaciju s drugima,

uspjesno suraduje u razli€itim situacijama i spreman je zatraZiti i ponuditi pomo¢.

Popis priloga: plakat za igru Asocijacije (Prilog 6), slike iz pri¢e Crvenkapica (Prilog 7)

TIJEK NASTAVNOG SATA

ETAPE
. NASTAVNE

SATAI SADRZAJ NASTAVE I AKTIVNOSTI METODE | AKTIVNOSTI

VRIJEME UCITELJA UCENIKA
OBLICI RADA
TRAJANJA
Uvodni dio | Sat zapocinje igrom Asocijacije. Ucenici sjedeu | Metoda Ucenici slusaju
sata krugu. Uc¢itelj na plo€u postavlja plakat (Prilog 6) | upucivanja, upute i
5 minuta na kojem se nalaze polja prekrivena papirima. usmenog izlaganja, | sudjeluju u igri.
Svaki papir oznacen je brojem od jedan do osam, | sluSanja,
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a na posljednjem papiru piSe rjesenje. UCenici
otvaraju jedno po jedno polje i otkrivaju pojmove
koji se u njima nalaze. Kada otkriju sva polja
oznacena brojevima, predlazu moguce rjesenje 1

otkrivaju posljednje polje.

zaklju€ivanja

Frontalni i

individualni rad

Glavni dio

sata

30 minuta

Ucitelj na plocu postavlja slike koje prikazuju
dogadaje iz price Crvenkapica (Prilog 7). Ugenici
promatraju fotografije i odreduju njihov

redoslijed stvarajuci tako tijek price.

Nakon odredivanja redoslijeda fotografija, slijedi
zajednicko prepri¢avanje pri¢e prema redoslijedu
dogadaja. Pri¢u zapocinje ucitelj re¢enicom: U
maloj kuci u blizini Sume Zivjela je djevojcica
koju su svi od milja zvali Crvenkapica.. U¢enik
koji sjedi do ucitelja nastavlja pricu. Prvi ucenik
izrie jednu recCenicu, a ucenik koji sjedi do njega
izrice sljedecu reenicu nadovezujuci se na
prethodnu. Prepri¢avanje se nastavlja redom dok

se pri¢a ne isprica u cijelosti.

Po zavrsetku prepri¢avanja slijedi razgovor o
likovima 1 dogadajima u pric¢i. Zatim, ucitelj na
plocu ispisuje nazive trodijelne kompozicije price
(uvod, glavni dio, zavrsetak). Ucitelj i ucenici
razgovaraju o kompoziciji prepricane price i
odreduju njezine dijelove. Potom razgovaraju o
tome kako bi prica izgledala kada bi promijenili
pojedine dijelove. Ucenici navode vlastite ideje

izmjene tijeka price i razgovaraju o tome Sto bi se

Metoda usmenog
izlaganja,
upucivanja,
slusanja,
zakljucivanja,

prepricavanja

Frontalni i
individualni rad te

rad u skupini

Metoda usmenog
izlaganja, slusanja,
vezanog
razgovora,
usmjerenog
razgovora,
zakljucivanja,
pisanja

Frontalni i

Ucenici slusaju
upute,
promatraju
fotografije i
odreduju njihov
redoslijed te
zajednicki
prepricavaju
pricu prema
redoslijedu

dogadaja.

Ucenici
sudjeluju u
razgovoru i
iznose vlastite
ideje za
izmjenu tijeka

price.
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jo§ moglo dogoditi.

Nakon razgovora ucenici se vra¢aju na svoja
mjesta. Ucitelj na plocu pise sljedece:
Crvenkapica i njezin najbolji prijatelj vuk krenuli
su u Setnju. Nisu mogli ni sanjati Sto ¢e im se sve
toga dana dogoditi. Ucitelj ¢ita reCenice s plo¢e i
govori u¢enicima da promisle o tome Sto se
dogodilo Crvenkapici i vuku. U¢itelj zadaje
zadatak ucenicima da osmisle i napisu pri¢u u
avanturi koju su Crvenkapica i vuk toga dana
dozivjeli te ih upozorava da se pritom pridrzavaju
trodijelne kompozicije teksta.

Ucenici zapo€inju s pisanjem price. UCitelj ih
obilazi i pomaze im ukoliko im je pomo¢

potrebna.

individualni rad

Metoda pisanja,
interpretativnog
Citanja,
upucivanja,

slusanja

Frontalni i

individualni rad

Metoda
sastavljanja

Individualni rad

Ucenici slusaju
upute i
promisljaju o
moguéim
dogadajima u

prici.

Ucenici piSu

pricu.

Zavrsni dio

sata

10 minuta

Nakon $to svi zavrSe s pisanjem, ucenici ¢itaju
svoje radove i iznose vlastite dojmove. Nakon
toga ucitelj u€enicima dijeli prazne papirice na
koje ¢e anonimno napisati koja im se prica
najvise svidjela i zasto. U¢itelj potom prikuplja
papirice i na glas €ita §to su u€enici napisali te

zajedno komentiraju napisano.

Metoda
interpretativnog
Citanja, slusanja,
usmjerenog

razgovora, pisanja

Frontalni i

individualni rad

Ucenici Citaju
svoje radove i
iznose vlastite
dojmove te pisu
komentar o
radu koji im se

najvise svidio.
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Plan ploce:

Dijelovi price:

1. uvod

2. glavni dio

3. zavrSetak

(slike iz price Crvenkapica)

(plakat)

Crvenkapica i njezin najbolji prijatelj vuk krenuli su u Setnju. Nisu

mogli ni sanjati §to ¢e im se sve toga dana dogoditi.

7.4. Samostalno stvaranje price

PRIPREMA ZA 1ZVODENJE NASTAVNOG SATA HRVATSKOG JEZIKA

Razred: 4. razred

Nastavno podrudje/domena: Hrvatski jezik i komunikacija
Nastavna tema: Samostalno stvaranje price

Nastavna jedinica: Samostalno stvaranje price

Kljuéni pojmovi: sastavak, kompozicijski dijelovi sastavka (uvod, glavni dio, zavrSetak), likovi,

dogadaji

Odgojno-obrazovni ishodi:
OS HJ A .4.1. Uéenik razgovara i govori u skladu s komunikacijskom situacijom.

e Ucenik ¢e mo¢i navesti kompozicijske dijelove sastavka (uvod, glavni dio, zavrsetak) i elemente
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pri¢e (mjesto radnje, vrijeme radnje, likovi, dogadaji).
e Ucenik ¢e moci vrednovati vlastiti stvaralacki rad.
OS HJ A.4.4. Uéenik pise tekstove prema jednostavnoj strukturi.

e Ucenik ¢e moci biljeziti vlastite osjecaje, misli i1 ideje tijekom sluSanja zvukovnih zapisa

prirodnih zvukova.
e Ucenik ¢e moci samostalno napisati pri¢u postujuci pritom trodijelnu kompoziciju sastavka.

OS HJ A.4.5. Ulenik oblikuje tekst primjenjujuéi znanja o imenicama, glagolima i pridjevima

uvazavajuci gramaticka i1 pravopisna pravila.

e Ucenik ¢e moci osmisliti i napisati pricu vodecéi se vlastitim biljeskama.

Nastavne metode: metoda usmenog izlaganja, metoda upuéivanja, metoda sluSanja, metoda usmjerenog
razgovora, metoda Citanja u sebi, metoda interpretativnog itanja, metoda biljezenja, metoda sastavljanja,

metoda pisanja, metoda imitacije
Socijalni oblici rada: frontalni rad, individualni rad

Nastavna sredstva i pomagala: kutija, papiri¢i sa zadanim primerima zvukova, racunalo, zvukovni

zapisi prirodnih zvukova, ploca, kreda, pisanka, olovka, gumica, listi¢ za samovrednovanje (Prilog 8)

Unutarpredmetna korelacija:
OS HJ B.4.4. Ucenik se stvaralacki izrazava potaknut knjizevnim tekstom, iskustvima i dozivljajima.
Medupredmetna korelacija:

Glazbena kultura — OS GK A.4.2. Uenik temeljem slusanja razlikuje pojedine glazbeno-izrazajne

sastavnice, osnovne skupine glazbala i pjevackih glasova te boje muskih i Zenskih pjevackih glasova.

Osobni i socijalni razvoj — osr A.2.2. Upravlja emocijama i ponasanjem.;osr A.2.3. Razvija osobne

potencijale.

Uciti kako uciti — uku A.2.3. Ucenik se koristi kreativnoSéu za oblikovanje svojih ideja i pristupa

rjeSavanju problema.; uku B.2.4. Na poticaj ucitelja, ali i samostalno, u¢enik samovrednuje proces uc¢enja
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I svoje rezultate te procjenjuje ostvareni napredak.; uku C.2.4. Ucenik se koristi ugodnim emocijama i

raspolozenjima tako da poti¢u ucenje i kontrolira neugodne emocije i raspolozenja tako da ga ne ometaju

u ucenju.

Popis priloga: listi¢ za samovrednovanje (Prilog 8)

TIJEK NASTAVNOG SATA

ETAPE
. NASTAVNE

SATAI SADRZAJ NASTAVE I AKTIVNOSTI METODE | AKTIVNOSTI

VRIJEME UCITELJA UCENIKA
OBLICI RADA

TRAJANJA
Uvodni dio | Sat zapocinje igrom Oponasanje prirode. Ucenici | Metoda Ucenici slusaju
sata sjede u krugu, a o¢i su im zatvorene. Ucitelj hoda | upucivanja, upute i
10 minuta oko njih, dolazi do jednog uc¢enika, lagano ga slusanja, imitacije, | sudjeluju u igri

potaps$a po ramenu i pruza mu kutiju. U kutiji se
nalaze papiri¢i na kojima su zadani primjeri
zvukova koje u€enik treba oponasati (Zubor
potoka, Sustanje liS¢a, koracanje, rominjanje kise,
mijaukanje macke). U€enik izvlaci jedan papiri€ i
oponasa navedeni zvuk sve dok ostali ucenici ne
pogode o kojem je zvuku rijec. Ucenici navode
primjere drugih zvukova na koje ih proizvedeni
zvuk podsjeca. Igra se nastavlja dok se ne

oponasaju svi zvukovi navedeni na papiri¢ima.

Slijedi druga igra Zvukovne asocijacije. Ucenici i
dalje sjede u krugu zatvorenih ociju. Ucitelj na
racunalu pusta zvukovne zapise razlicitih

prirodnih zvukova (udaranje valova, otkucaji

usmjerenog

razgovora

Frontalni i

individualni rad

Metoda
upucivanja,
slusanja,

usmjerenog

te navode

vlastite ideje.

Ucenici slusaju
upute i
sudjeluju u igri

navodeci
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srca, Sum vjetra, lajanje pasa, Sustanje lisca, razgovora vlastite
olujno nevrijeme, cvrkut ptica, pljustanje kise, Frontalni i primjere
zujanje pcela, plakanje djeteta). Svaki zvukovni individualni rad asocijacija.
zapis traje petnaestak sekundi. Nakon $to
zvukovni zapis zavrsi, ucenici navode na §to ih
zvuk podsjeca ili kako su se osjecali tijekom
slusanja ili §to je zvuk u njima pobudio
izrazavajuéi se pritom samo jednom rijecju. Isto
¢ine za ostale zvukovne zapise.
Glavni dio Ucenici se vracaju na svoje mjesta i s uciteljem Metoda usmenog | Ucenici
sata razgovaraju kako su se osjecali dok su oponasali | izlaganja, slusanja, | izrazavaju
25 minuta zvukove 1 slusali zvukovne zapise. Pritom, usmjerenog svoje osjecaje i
ucenici iznose svoja iskustva o tome kako su se razgovora misli i
osjecali kada su svoje asocijacije trebali opisati Frontalni i sudjeluju u
isklju¢ivo samo jednom rijecju. razgovoru.

Ucitelj ponovno pusta iste zvucne zapise 1 govori
ucenicima da tijekom sluSanja odredenog zvuka
zamisle neki prizor, situaciju ili osobu te da svoje
misli tijekom sluSanja zapiSu u obliku natuknica.
Ucitelj svaki zvucni zapis sada pusta dva puta
poticuci pritom ucenike da zapisu Sto vise ideja,
misli 1 osjecaja.

Nakon sluSanja, ucitelj govori u¢enicima da
promotre svoje biljeske 1 procitaju ih u sebi, a
zatim im daje upute za samostalan rad. Svaki
ucenik osmisliti ¢e pricu inspiriranu doZivljajima
zvukova koje su slusali. Tijekom pisanja, ucenik

se moze sluziti zapisanim biljeskama, ali ih ne

individualni rad

Metoda
upucivanja,
sluSanja, biljeZenja
Frontalni i

individualni rad

Metoda usmenog
izlaganja, slusanja
upucivanja, Citanja
u sebi

Frontalni i

Ucenici slusaju
zvukovne
zapise 1 biljeze

svoje misli.

Ucenici Citaju
svoje biljeske i

slusaju upute.
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mora sve upotrijebiti u prici.

Prije pocetka pisanja, ucitelj 1 ucenici prisjecaju
se kompozicijskih dijelova sastavka (uvod, glavni
dio, zavrsetak) i elemenata koje prica treba
sadrzavati (mjesto i vrijeme radnje, glavni i
sporedni likovi, dogadaji, prizori i opisi). Tijekom

ponavljanja ucitelj ih zapisuje na plocu.

Nakon ponavljanja, ucenici zapo¢inju s pisanjem.
Ucitelj u pozadini pusta zvukovne zapise koje su
prethodno slusali, ali dovoljno tiho da zvukovi ne

ometaju ucenike tijekom pisanja.

individualni rad

Metoda
usmjerenog
razgovora,

sluSanja, pisanja

Frontalni rad

Metoda slusanja,
sastavljanja

Individualan rad

Ucenici
ponavljaju
kompozicijske
dijelove i

elemente price.

Ucenici slusaju
zvukovne
zapise 1 pisu

vlastitu pricu.

Zavrsni dio

sata

10 minuta

Po zavrsetku pisanja, svaki ucenik u sebi Cita
pricu koju je napisao. Ucitelj svakom uceniku
daje listi¢ za samovrednovanje (Prilog 8) koji ¢e
svaki ucenik rijesiti za sebe. Nakon toga, ucenici
koji Zele ¢itaju naglas svoje price 1 komentiraju
svoje listice samovrednovanja, a potom svi
ucenici zajedno razgovaraju o tome kako mogu

unaprijediti svoje stvaralacko pisanje.

Metoda ¢itanja u
sebi, upucivanja,
interpretativnog
¢itanja, slusanja,
usmjerenog

razgovora

Individualni i

frontalni rad

Ucenici u sebi
¢itaju svoj rad,
rjeSavaju listi¢
te Citaju naglas
svoje price 1
komentiraju

listice.

Plan ploce:

STVARANJE PRICE

Dijelovi price:
1. uvod
2. glavni dio

3. zavrSetak

- mjesto radnje
- vrijeme radnje
- likovi (glavni i sporedni)

- dogadaji, prizori, opisi
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8. ZAKLJUCAK

Podrucje pisanog stvaralastva kao dio nastave Hrvatskog jezika veoma je opSirno i
kompleksno. Tijekom poucavanja pisanju potrebno je obratiti pozornost na mnogobrojne
¢imbenike koji mogu utjecati na kvalitetu 1 uspjeSnost stvaralackog procesa.
Is¢itavanjem 1 proucCavanjem stru¢ne metodicke literature posvecene stvaralaCkom
pisanju zakljucila sam kako ucitelj treba detaljno prouciti i dobro poznavati pristup
poucavanja pisanju kako bi ucenici bili uspjesniji te kako bi mogli kontinuirano
napredovati 1 usavrSavati svoje pisanje shodno njihovom jezi¢nom razvoju. Uciteljeva
osposobljenost za kvalitetno poucavanje pisanja jedan je od kljucnih ¢imbenika koji
utjecu na proces poucavanja i ucenja. Inovativnost motivacijskih tehnika i dinamicnost
aktivnosti koje se provode znatno utjecu na ué¢enikovu motivaciju i interes za stvaranje,
stoga je uz strucnu osposobljenost ucitelja veoma vazna i njegova kreativnost i pristup

radu u nastavnoj praksi.

Stvaralacko pisanje nacin je ucenikova izrazavanja misli, osjecaja, stavova 1 ideja o
odredenoj temi koja je predmet pisanja. Potrebno je uceniku pruziti osje¢aj slobode
miSljenja 1 izraZavanja kako bi mogao izgraditi vlastiti stvaralacki identitet. Iako nisu svi
ucenici podjednako uspjesni u pisanju, potrebno ih je ohrabrivati i poticati da
unaprjeduju svoje stvaralastvo i usavrSavaju ga do razine vlastita maksimuma. Kako bi
osvijestio njthove moguénosti, ucitelj treba ucenicima davati zadatke koji u odredenom
stupnju nadmasuju ucenikove trenutne mogucnosti te tako poticati razvoj 1 unaprjedenje

njihovih sposobnosti.

U svom buducem radu u praksi zasigurno ¢u poticati razvoj stvaralackog pisanja
svojih ucenika i nastojati da pisanje ne dozivljavaju kao obavezu, ve¢ kao trenutak
uzitka 1 potpune slobode izrazavanja bez ograniCavaju¢ih Cimbenika. Nastojat ¢u
ucenicima omoguciti odgovaraju¢e uvjete za stvaranje 1 motivirati ih onako kako su

mene motivirale uciteljice, nastavnice 1 profesorice tijekom Skolovanja.
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Prilog 1: Fotografije Zivotinja
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Prilog 2: Lingvometodicki predlozak — Izlet

IZLET

1.DIO

U primorskom gradi¢u Rovinju Zive tri sestre Dorotea, Petra i Tamara. Najmlada od njih je Dorotea
koje ide u prvi razred. Ona voli pomagati mami u obavljanju kucanskih poslova, a najvise voli pe¢i
cokoladne kolace i torte. Petra ide u drugi razred. Ona jako voli pjevati i plesati pa u njihovom domu
nikada nije dosadno. Najstarija od njih je Tamara koja ide u tre¢i razred. Ona oboZava $etati uz more, a
kod kuce najces$ée provodi vrijeme Citajuci knjige. U njihovom susjedstvu zivi djecak kojeg svi od
milja zovu Gegi. On ide u Cetvrti razred, a u slobodno vrijeme voli igrati video igrice i baviti se

sportom. Njih ¢etvero najbolji su prijatelji i svakoga dana provode vrijeme zajedno igrajudi se.
2.DIO

Jednoga dana dok su se vracali iz $kole, zaustavili su se pred trgovinom kako bi kupili sladoled. Dok su
¢ekali u redu na blagajni, ¢uli su na radiju vijest o novom ¢lanu zagrebackog zooloskog vrta, maloj
zirafi Pjegici. Izasli su iz trgovini i sjeli na obliznju klupu kako bi pojeli sladoled. Razgovarali su o
vijesti koju su ¢uli na radiju i 0 tome da nikada nisu bili u zooloskom vrtu te kako bi voljeli vidjeti sve
zivotinje koje u njemu zive. Tamara je predlozila da zamole roditelje da odu na izlet u Zagreb i posjete

zooloski vrt. Svima se svidjela njezina ideja pa su brzo pohitali kuéi kako bi ju predlozili roditeljima.
3.DIO

Nije im trebalo dugo da ih nagovore. Dvije obitelji odlucile su da ¢e sljedeci vikend zajedno posjetiti
zooloski vrt. Dorotea, Petra, Tamara i Gegi bili su jako sretni i uzbudeni. Odbrojavali su dane do
odlaska u Zagreb. Nakon dugog iS¢ekivanja, svanulo je subotnje jutro. Rano su se probudili, spremili i
krenula na put. Kada u stigli u Zagreb odmah su se uputili ka zooloskom vrtu. Kupili su ulaznice i tako

je zapocCela njihova avantura.

Petra Stokovi¢
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Prilog 3: Sli¢ice za izradu slikoprice

Prilog 4: Lingvometodi¢ki predloZak — Pipi Duga Carapa (0opis lika)

PIPI DUGA CARAPA

Ovu djevojcicu gotovo svi znaju iz knjiga i crtanih filmova. Visoka je i vitkog stasa. Ima okruglasto
lice i velike, smede oci. Na obrazima i nosu ima pjegice. Njezino lice krasi Sirok osmijeh. Kosa joj
je narancasta i ispletena u dvije pletenice. Nosi crvenu haljinicu i preko nje plavu pregacu. Poznata
je 1 po tome $to uvijek nosi dvije dugacke, razlicite carape. Omiljena obuca su joj velike, plave
¢izme. Ona je vrlo vesela i jako snazna djevojCica. Veoma je darezljiva i obozava se druziti sa
svojim prijateljima Tomijem i Anikom. Zivi sama sa svojim ljubimcima konjem i majmunom.

Sigurna sam da ve¢ svi znate o kome je rije¢ jer to moze biti samo
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Prilog 5: Fotografija opisanog lika — Pipi Duga Carapa

Prilog 6: Plakat za igru Asocijacije

4 N\ 4 N\
1: vuk 2: lovac [3: Suma }

T\ [ N
4: baka 5: kosara [6: djevojcica }

— §
8: veliki zubi

Rjesenje: CRVENKAPICA
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Prilog 7: Slike iz pric¢e Crvenkapica
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Prilog 8: Listi¢ za samovrednovanje

LISTIC ZA SAMOVREDNOVANJE

Mogu navesti dijelove sastavka.

Mogu osmisliti pricu koriste¢i se svojim biljeskama.

Mogu odrediti dijelove price.

Mogu samostalno napisati pricu.

Postujem pravopisna i gramaticka pravila tijekom

pisanja.

Uredno piSem rukopisnim pismom.
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