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SAZETAK

Suvremeni nacin poucavanja izmedu ostalog podrazumijeva raznolikost
metoda i nacina rada s ucenicima, no naglasak je stavljen na jedinstvenost svijeta i
ucenje kao cjelovitom procesu. Shodno tome istaknuta je korelacija kao metoda koja
uspjes$no integrira sadrzaje razliCitih nastavnih predmeta, to jest podrucja, u cilju
potpunog i svrsishodnog ucenja koje ¢e biti kvalitetnije, dugotrajnije, smislenije te
primjenjivo u svakodnevnim zivotnim situacijama. U radu se promislja o Hrvatskom
jeziku kao temeljnom nastavhom predmetu u hrvatskom obrazovnom sustavu,
njegovim sastavnicama te ciljevima i zadacama predmeta. Definira se korelacijsko-
integracijski sustav i njegova obiljeZja te se pobliZe opisuje povezivanje u nastavi kao
i na¢ini povezivanja. Kako bi se povezivanje stavilo u kontekst, ponudeni su vlastiti

primjeri povezivanja Hrvatskoga jezika s ostalim predmetima u razrednoj nastavi.

Kljuéne rije€i: razredna nastava, korelacija, obrazovni sadrzaji, medupredmetno
povezivanje



ABSTRACT

The modern way of teaching, among other things, implies a variety of methods
and ways of working with students, but the emphasis is on the uniqueness of the world
and learning as an integral process. Accordingly, a different ways of correlation
successfully integrate the contents of different subjects, or areas, with the aim of
complete and meaningful learning that will also be of better quality, will be longer
lasting, more meaningful and applicable in everyday situations. The paper deals with
the Croatian language as a subject in Croatian schools, its constituents and the aims
and tasks of the subject. The correlation-integration system and its characteristics are
defined and the correlation in teaching as well as the ways of correlation are described
in more detail. In order to put the correlation in context, some examples of linking the

Croatian language to other subjects in the classroom teaching are offered.

Key words: classroom teaching, interlinking, educational contents, interdisciplinary

teaching
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1. UvOD

Danasnji nacin ucenja u najvecoj se mjeri bazira na usvajanju znanja kao
iskljucivo sadrzaja poducavanog predmeta, a ne kao dijela opéeg znanja u¢enika. Tako
usvojeno znanje najéescée je nepotpuno, nespojivo sa sustavnim znanjem ucenika te ne
ostaje trajno zapamceno. Nacini na koji se tako koncipiran sistem ucenja moZze
prevladati su korelacija, integracija te koordinacija (povezivanje, sjedinjavanje i
uskladivanje sadrzaja) u poucavanju. U mnos$tvu informacija koje se ucenicima
svakodnevno prenose one najcesce ne ostaju trajno zapamcene, ve¢ su naucene u cilju
trenutnog savladavanja gradiva, tj. postizanja dobre ocjene na ispitu kao pokazatelja
usvojenosti znanja. Tijekom vremena broj informacija koje ucenik treba usvojiti biva
sve veci te ih je potrebno savladati, Sto za posljedicu ima sve brze zaboravljanje
usvojenih informacija jer mozak postaje prezasi¢en njima i nije u mogucnosti sve ih
pohraniti. Treba naglasiti da u¢enicima $kola nije jedini izvor usvajanja znanja, veé
znanje gledano u Sirem kontekstu predstavlja pozeljni rezultat svakog ucenja.
Posljedica navedenoga je preopterec¢enost ucenika informacijama, a spoznaja cjelovite
stvarnosti i njezinih zakonitosti ne moze se izgraditi poduavanjem na nacin kakvo
ono najcesce biva u skoli — nepovezano te medusobno izolirano od ostalih sadrzaja.
Jedan od nacina postizanja razumijevanja svijeta oko sebe kao cjelovitog i
jedinstvenog je povezivanje sadrzaja u nastavi na ve¢ spomenute nacine koji ¢e biti

pobliZe pojasnjeni u radu.

Vremenom se medu nastavnim predmetima stvorila poveca odvojenost i
diferenciranost, sto je posljedi¢no dovelo do odmicanja od holistickog pogleda na
svijet kod ucenika. Kako bi se kod njih razvijao i poticao takav, ¢ovjeku prirodan
pogled na stvarnost i svijet oko sebe, treba uvesti povezivanje u svakodnevnu nastavu.
Osim toga, povezivanje ¢ini ucenje jednostavnijim, poti¢e kod ucenika kreativnost,
razvija logi¢ke sposobnosti te unapreduje cijeli proces nastave koja na taj nacin postaje
prakti¢nija i smislenija. Ucenici tijekom tako koncipirane nastave lakse povezuju i

konstruiraju nova znanja, izgraduju vjestine te usvajaju odgojne vrednote.

Odabirom ove teme htjela sam poblize istraziti moguénosti povezivanja

sadrzaja medu predmetima s naglaskom na povezivanje sadrzaja Hrvatskoga jezika s



ostalim predmetima u razrednoj nastavi, na¢ine na koje se povezivanje moze
implementirati u nastavni proces te vaznost i svrhu njegovog provodenja u razrednoj
nastavi s obzirom da kvalitetnom nastavom smatram onu koja je jedinstvena, ukljucuje

suradnju ucenika i ucitelja te uspijeva ucenika motivirati za usvajanje znanja.



2. HRVATSKI JEZIK KAO SKOLSKI PREDMET

Hrvatski jezik jedan je od obveznih predmeta u osnovnim i srednjim $kolama
u Republici Hrvatskoj. Opsegom je najveci predmet osnovnoskolskoga obrazovanja
(Nastavni plan i program, 2006). Svrha nastave Hrvatskoga jezika je osposobljavanje
za njegovu uporabu u svakodnevnim situacijama (Pavli¢evi¢-Frani¢, 2005). Nastavni
plan i program (2006) kao osnovni cilj nastave Hrvatskoga jezika navodi
osposobljavanje ucenika za jeziénu komunikaciju koja je preduvjet za ovladavanje

sadrzajima ostalih nastavnih predmeta i integraciju u cjelozivotno ucenje.

Prema Nacionalnom okvirnom kurikulumu (2010) Hrvatski jezik dio je jezi¢no-
komunikacijskog podrucja. Neki od ciljeva tog podrucja koji se navode jesu stjecanje
znanja, razvoj vjeStina i sposobnosti te usvajanje vrijednosti i stavova povezanih s
jezikom, komunikacijom i kulturom opc¢enito. Podrucja koja obuhvaéa nastava
Hrvatskoga jezika u osnovnoj $koli jesu jezik, knjizevnost, lektira, medijska kultura te
jezicno izrazavanje (PavliCevi¢-Frani¢, 2005). Kad je rije¢ o Hrvatskom jeziku u
razrednoj nastavi, Visinko (2010) naglasak stavlja na podrucje jezi¢nog izrazavanja u
svakodnevnoj komunikaciji, no i na usavrSavanje Citanja 1 pisanja kao osnovnih
vjestina. Shodno tome, tijekom prvog obrazovnog ciklusa (1.-4. razred) kod ucenika
treba teziti razvoju komunikacijskih, a manje razvoju lingvistickih kompetencija

(Lazzarich, 2017).

Opseg i raznolikost sastavnica koje obuhvaca ovaj predmet otvara
mnogobrojne moguénosti za njihovo medusobno povezivanje, ali i povezivanje

sadrzaja Hrvatskoga jezika s ostalim predmetima.

2.1. Planiranje nastave

Da bi nastava bila svrhovita te uspjesno ostvarena, nuzno je njezino planiranje.
Temeljni dokumenti koji odreduju nastavni proces jesu nastavni plan i nastavni
program. Nastavni program propisuje dubinu, opseg i redoslijed sadrzaja po svakom

razredu, podrucja koja sadrzi pojedini nastavni predmet te njihove proporcije.



Nastavnim planom odredeni su nastavni predmeti, redoslijed predmeta po razredima

te broj sati predviden za svaki nastavni predmet (Rosandi¢, 1986).

Planiranje je nuzan, no uciteljima najéesc¢e nepozeljan administrativni dio posla
koji bi najvjerojatnije rado izbjegli. Kod ucitelja treba osvijestiti ¢injenicu da bez
pomnog planiranja nije moguée ostvariti svrhovitu nastavu. Planiranje nastavnog
procesa u kombinaciji s kreativno$cu i inovativnoscu, osobinama koje bi svaki ucitelj
trebao posjedovati, preduvjet su za kvalitetnu i svrsishodnu nastavu. Kvalitetna
nastava podrazumijeva Skolu koja ¢e zadovoljavati potrebe ucenika 1 ucitelja, koja ¢e
im omogucavati osobni 1 profesionalni razvoj te biti prilagodena razli¢itim drustvenim

oblicima rada (Pranji¢, 2011).

Kad je rije¢ o temeljima na kojima pociva nastava Hrvatskoga jezika, tj.
uvjetima o kojima nastava ovisi, Tezak (1996) navodi Cetiri ¢imbenika: ucenik, jezik,
ucitelj 1 okolnosti. Kao primarni preduvjet procesu ucenja jezika navode se ucenik 1
jezik, a da bi on bio kvalitetan nuzan je ¢imbenik ucitelj koji prilagodava nastavu i
ucenje uceniku. Cetvrti ¢imbenik jesu okolnosti u kojima se odrzava nastava. U to se
ubrajaju vrijeme, prostor, op¢a klima, i sl., koji utjeCu na ostale Cinitelje u procesu
ucenja. Neke okolnosti su izmjenjive, a na neke se ne moze utjecati. Graficki je
suodnos izmedu ¢imbenika nastave Hrvatskoga jezika prikazan na ovaj nacin (Tezak,

1996):

Ucenik Jezik

Ucitelj Okolnost



2.2. Sastavnice nastavnog predmeta Hrvatski jezik

Hrvatski jezik, kao $to je prethodno navedeno, sadrzi sljedece sastavnice: jezik,

knjizevnost, lektira, medijska kultura te jezicno izraZavanje.

2.2.1. Hrvatski jezik

S obzirom na zakonitosti jezi¢no-intelektualnoga razvoja, ucenika od prvog do
cetvrtog razreda treba osposobiti za prakti¢no sluzenje hrvatskim jezikom, posebice
jezicnim normama. Nije potrebno stavljati naglasak na jezikoslovne pojmove, te
norme i pravila u teorijskom kontekstu (Nastavni plan i program, 2006). Mati¢ne
discipline metodike jezika su lingvistika, gramatika, pravopis te pravogovor. S
obzirom na jezi¢ni razvoj ucenika, nastava je u niZim razredima usmjerena ucenju

funkcionalne gramatike, tj. u¢enju zbog uspjesne komunikacije (Lazzarich, 2017).

Zadace nastavnoga podrucja hrvatski jezik:

- osposobljavanje za uspjesno snhalazenje u svakodnevnim priopéajnim situacijama
- ovladavanje jezicnim sredstvima potrebnim za uspjesSnu komunikaciju

- osvjeS¢ivanje potrebe za jezicnim znanjem

- suzbijanje straha od jezika

- osvjesc¢ivanje razlika izmedu standardnoga jezika i zavic¢ajnih idioma

- postupno usvajanje hrvatskoga jezi¢nog standarda

(Nastavni plan i program, 2006:25)

Neke od sposobnosti koje ucenik treba usvojiti u prvom razredu iz podrucja
hrvatski jezik su razlikovanje pojmova slovo, glas i rijec, pravilno pisanje glasova u
rijeCima, pravilno koriStenje interpunkcijskih znakova te razlikovanje izjavnih, upitnih
i uskli¢nih recenica. U drugom razredu to su upoznavanje imenica kao vrste rijeci,
pravilno pisanje velikog pocetnog slova u imenima s kojima dolazi u doticaj,

rastavljanje rijeci na slogove te razlikovanje jesne i nije¢ne recenice i pravilno



koristenje nijecnice. U tre¢em razredu to su razlikovanje opcih i vlastitih imenica, te
njihove jednine i mnozine, prepoznavanje uvecanica i umanjenica kao imenica te
poblize odredivanje glagola i pridjeva. U cetvrtom razredu poblize se odreduju
imenice, glagoli i pridjevi, razlikuje se upravni od neupravnog govora te knjizevni

govor od zavicajnog jezika (Nastavni plan i program, 2006).

2.2.2. Jezi¢no izrazavanje

Mati¢ne discipline ovog podrucja su stilistika 1 psiholingvistika. Ucenici
tijekom nastave usvajaju fonologiju hrvatskoga standardnoga jezika, pravogovor te
uCe pravila pisanja (Lazzarich, 2017). Nastavno podrucje jezinog izrazavanja
specificno je jer se prozima s podru¢jima ostalih sastavnica materinskoga jezika —
knjizevnosti 1 medijskom kulturom. Sposobnost jezi¢nog izrazavanja o€ituje se u svim
jezicnim djelatnostima — sluSanju, govorenju, Citanju i pisanju. NajviSe vremena
trebalo bi uloziti u jezi¢no izrazavanje u svim situacijama koje se ostvaruju u jeziku

(Visinko, 2010).

Zadace nastavnoga podru¢ja jezicno izrazavanje:

- razvoj sposobnosti izrazavanja dozivljaja, misli, osjecaja i stavova
- stvaranje navika uporabe pravogovornih i pravopisnih normi

- ostvarivanje uspjesne pisane i usmene komunikacije

(Nastavni plan i program, 2006:25).

Neke od sposobnosti koje ucenik treba usvojiti iz podrucja jezicno izrazavanje
u prvom razredu su razvijanje sposobnosti slusanja i govorenja, sastavljanje recenice
od niza rijeci, pripovijedanje na temelju slike te sastavljanje krace poruke. U drugom
razredu to su uljudno razgovaranje telefonom, pripovijedanje pri¢e prema poticaju,
usmeno izvjes¢ivanje te pisanje kraceg sastavka uz poStivanje pravopisne norme. U
tre¢em razredu dolazi do razlikovanja monologa i dijaloga, razlikovanja stvarnog od
nestvarnog dogadaja, upoznavanja s obavijesti te sudjelovanja u raspravi. U ¢etvrtom

razredu ucenik odreduje bitne dogadaje u tekstu, pripovijeda o stvarnom ili
6



izmisljenom dogadaju, sazeto prepricava dogadaj te samostalno stvara pri¢u postujuci

pravopisnu normu (Nastavni plan i program, 2006).

2.2.3. KnjiZevnost

Knjizevni sadrzaji mogu se podijeliti na umjetnicke 1 znanstvene. Umjetnicki 1
znanstveni sadrZaji medusobno su povezani — znanstveni sadrzaji poticaj su u
osmisljavanju umjetnickih sadrzaja, a umjetnicki sadrzaji saCinjavaju knjizevna djela
1 djela ostalih umjetnosti ukljuena u nastavu knjizevnosti. Sat knjiZzevnosti sluzi
razvijanju knjizevne kulture 1 knjizevnom obrazovanju. Izmedu ostalog, citajuci
knjizevna djela u¢enika razvija odnos prema sebi i svijetu, izgraduje svijest te vlastiti
pogled na svijet (Rosandi¢, 1986). Tijekom nastave u nizim razredima kod ucenika je
cilj razviti osjecaj za pisanu rije€ te ga upoznati sa svijetom knjizevnosti. Kad je rije¢
o knjizevnoumjetni¢kim sadrzajima u nizim razredima, u obzir se uzimaju oni koji
odgovaraju recepcijskim, spoznajnim te komunikacijskim moguénostima ucenika

(Lazzarich, 2017).

Zadace nastavnoga podrucja knjizevnost.

- spoznavanje i dozivljavanje knjizevnih djela
- razvijanje senzibiliteta za knjizevnu rijeé¢

- razvijanje Citateljskih potreba

- stvaranje Citateljskih navika

- osposobljavanje za samostalno ¢itanje i razumijevanje knjizevnih djela
(Nastavni plan i program, 2006:25).

Neke od sposobnosti koje u€enik treba usvojiti iz podrucja knjiZevnost u prvom
razredu su spoznavanje kratke price, razlikovanje pjesme od proznog teksta,
razlikovanje dobrih od losih likova te spoznavanje krac¢ih igrokaza i slikovnica. U
drugom razredu ucenik ¢e moci razlikovati dijelove pjesme, odrediti glavne i sporedne
likove te razlikovati bajku od ostalih djela. U tre¢em razredu mo¢i ¢e odrediti temu u

tekstu, zamijetiti srok i ponavljanje u stihovima, odrediti osnovne karakteristike likova
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te prepoznati i basnu i djecji roman kao knjizevne vrste. U ¢etvrtom razredu dolazi do
zamjeéivanja ritma u pjesmi, odredivanja dijelova fabule u prici, izdvajanja vizualnih
i auditivnih slika te zamjecivanja dijelova teksta — monologa, dijaloga, opisa i

pripovijedanja (Nastavni plan i program, 2006).

2.2.4. Medijska kultura

Odgoj za medije ve¢ se dugi niz godina nastoji ukljuciti u Skolske programe na
razli¢ite nacine jer je vazan dio odgoja i obrazovanja djece. U Hrvatskoj je integriran
u sklopu nastave Hrvatskoga jezika kao sastavnica pod nazivom medijska kultura.
Provodi se od prvog do osmog razreda osnovne Skole, a u gimnazijama 1 strukovnim
srednjim Skolama nije zastupljena. Njezin sadrzaj preteZito je usmjeren na kazaliS$nu 1
filmsku kulturu, te na televizijske sadrzaje namijenjene djeci (Erjavec 1 Zgrablji¢,
2000).

Zadace nastavnoga podruc¢ja medijska kultura:

- osposobljavanje za komunikaciju s medijima: kazaliStem, filmom, radiom, tiskom,
stripom, racunalom
- razumijevanje kazaliSne predstave, filma, radijske i televizijske emisije

- osposobljavanje za vrednovanje radijskih i televizijskih emisija te filmova

(Nastavni plan i program, 2006:25).

Neke od sposobnosti koje ucenik treba usvojiti iz podru¢ja medijska kultura u
prvom razredu jesu razumijevanje crtanih i lutkarskih filmova primjerenih njihovoj
dobi, percipiranje lutkarske predstave, izvodenje kraCeg igrokaza, upoznavanje
Skolske 1 lokalne knjiZnice 1 razlikovanje knjiznice od knjizare. U drugom razredu to
su odredivanje tijeka dogadaja u filmu, prepriCavanje crtanog filma, odredivanje
glavnih 1 sporednih likova te upoznavanje djecjih Casopisa i stripova u njima. U treCem
razredu ucenik ¢e razlikovati igrani od animiranog filma, prepricati filmsku pricu,
razumjeti radijsku emisiju i raspraviti 0 njoj te se snalaziti u traZenju pojmova u
enciklopediji. U ¢etvrtom razredu dolazi do zamjec¢ivanja obiljezja dokumentarnog
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filma, razumijevanja djecjih filmova te dokumentarnih filmova primjerenih dobi
ucenika, razlikovanja zabavnih i obavijesnih funkcija racunala te pravilnog sluzenja

Skolskim rjeénikom pomocu kazala (Nastavni plan i program, 2006).

Proucavaju¢i svaku od navedenih sastavnica Hrvatskoga jezika i predvidene
sposobnosti koje bi ucenici trebali ostvariti, vidljivo je da se opseg 1 dubina sadrzaja

postupno prosiruju, shodno dobi i moguénostima ucenika.

2.25. Lektira

Lektira se ne vodi kao jedna od temeljnih sastavnica Hrvatskoga jezika, vec¢
kao dio sastavnice knjizevnost, no ona unato¢ tome ima zasebnu rubriku u imeniku.
Nastavni program ukljucuje popis knjizevnih ostvarenja predvidenih za samostalno
Citanje izvan nastave. Taj se popis naziva lektirom. Djela koja se odabiru

reprezentativna su djela razlicitih vrsta iz svjetske i domace knjizevnosti.

Bez samostalnog Citanja kod kuée nije moguce kod u¢enika ostvariti sve ciljeve
knjizevnog odgoja i obrazovanja propisane Nastavnim planom i programom. Kriteriji
prilikom izbora knjizevnih djela imaju svoju odgojnu i obrazovnu svrhu. Izbor se
temelji na tematskoj, ali i na zanrovskoj raznovrsnosti. Tematska raznovrsnost ocituje
se u broju knjizevnih djela ¢iji se broj povecava s dobi ucenika, odnosno raste i broj
tema. Zanrovska raznovrsnost podrazumijeva da se tijekom svih faza knjizevnog
odgoja 1 obrazovanja u lektiru ukljucuju razli¢ite vrste knjizevnih djela (Rosandic,
1986). Svrha lektire je ostvariti dodatne ciljeve osim onih ostvarenih u nastavi
knjizevnosti, razviti kod ucenika kriticko misljenje o procitanim knjizevnim
ostvarenjima, medusobno mo¢i izmjenjivati stavove 1 sl., no tako i ucitelji mogu
otkrivati knjizevne interese u¢enika te ih usmjeravati ka daljnjem knjizevnom razvoju

(Rosandi¢, 1976).

Specifi¢nost danasnjice je sve manji interes ucenika za Citanje. Uzroci su
brojni, no neki od njih su zasigurno popis lektire koji nije u dovoljnoj mjeri prilagoden
interesima i zahtjevima ucenika, razliCiti interesi ucCenika, teznja za bavljenjem
fizickom aktivnoséu umjesto 'sjedilacke' i sli¢no. 1z toga proizlazi zakljucak da je
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nuzno promijeniti pristup lektiri u nastavi, na nac¢in da se ponudi slobodan izbor
naslova prilagodenih interesima i zahtjevima ucéenika (Sto ¢e kvalitetan ucitelj moc¢i
uociti jer ih on dobro poznaje), te kroz raznolikost odabira nadina i metoda obrade
lektire — ona ne mora biti monotona i uvijek odrzavana na isti nadin jer ucenici

(posebice u razrednoj nastavi) intuitivno zahtijevaju raznovrsnost i inovativnost.

Jedan od nacina nadilaZzenja problema je Nacionalna strategija poticanja
citanja Ministarstva kulture i Ministarstva znanosti i obrazovanja RH, a koja je
prihvacena na sjednici Vlade Republike Hrvatske 2. studenog 2017. godine. Primarni
cilj strategije jest poticanje Citanja i razvoj kulture Citanja, $to ¢e Sirokom drustvenom
sloju omoguditi ¢itanje kako s razumijevanjem, tako i sa zadovoljstvom.! Nazalost,
misljenje vecine je kako aktualni kurikulum nije u skladu s idejama i ciljem Strategije.
Unato¢ predlozenome popisu, u Prijedlogu kurikuluma se navodi kako popis lektirnih
djela nije obavezan, ve¢ je na ucitelju da odabere koja djela zeli uvrstiti u popis lektire
koju ¢e interpretirati s uc¢enicima. Kao obrazlozenje njegovog otvorenog karaktera
navodi se kako je on posljedica uvjerenja da su glavne pretpostavke kvalitetnog odgoja
i obrazovanja fokus na uceniku te autonomija ucitelja (Nacionalni kurikulum
nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, 2016). Suprotno tome, oni koji zagovaraju popis
lektirnih djela iz novog Kurikuluma smatraju kako on daje ve¢u slobodu uciteljima pri
odabiru djela te kako u okviru izbornog dijela lektire mogu odabrati sve one naslove

kojih nema na obaveznom popisu.

2.3. Domene u organizaciji prijedloga kurikuluma predmeta Hrvatski jezik

Kurikulum predmeta Hrvatski jezik predvida tri domene, a to su komunikacija
i jezik, knjizevnost i stvaralastvo te kultura i mediji. Sve tri domene sudjeluju u razvoju
komunikacijske jezi¢ne kompetencije i razvoju jezi¢nih djelatnosti slusanja,
govorenja, pisanja, ¢itanja i prevodenja te njihovim medudjelovanjem, kao i razvoju

aktivnoga u¢enic¢koga rje¢nika. U prijedlogu kurikuluma shematski su domene i njihov

! Pribavljeno 2.7.2019. s https://www.min-kulture.hr/default.aspx?id=19107
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suodnos prikazani na sljede¢i nacin (Nacionalni kurikulum nastavnog predmeta
Hrvatski jezik, 2016):

slusanje
govorenje
Citanje
pisanje

Komunikacija

Kultura i
mediji

KnjiZevnost i
stvaralastvo

2.3.1. Komunikacijai jezik

Domena komunikacija i jezik odnosi se na koristenje jezika u kontekstu. Prema
Velikom rjecniku stranih rijeci komunikacija podrazumijeva priop¢avanje, priopcenje,
ophodenje, vezu, (...) (Ani¢ i sur., 1998). U procesu komunikacije ucenik se sluzi
razliitim strategijama kao Sto su govorenje, Citanje i pisanje kako bi se izrazio te
prenio vlastite misli, ideje i stavove (Nacionalni kurikulum nastavnog predmeta
Hrvatski jezik, 2016).

2.3.2. KnjiZzevnost i stvaralastvo

Domena knjizevnost i stvaralastvo utemeljena je na cCitanju 1 recepciji
knjizevnoga teksta koji je proizvod umjetnickoga, jezi¢nog, spoznajnog i osobnog
poimanja svijeta i stvarnosti (Nacionalni kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski
jezik, 2016:4). Svrha citanja knjizevnoga teksta je poucavanje, zabavljanje te ucenicka

refleksija. Citanje bi trebala postati aktivnost koja proizlazi iz vlastite potrebe. Shodno
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tome, razvija se Citalacka kultura. Kako bi se to ostvarilo, uceniku je bitno pruziti
slobodu izbora i te obrazloziti razloge odabira djela s popisa (Nacionalni kurikulum
nastavnog predmeta Hrvatski jezik, 2016). Ucenik, koji tek postaje Citatelj, ima vlastite
interese te nacin dozivljaja Sto ucitelj treba uzeti u obzir prilikom interpretacije
knjizevnog djela. Iz tog razloga u sredistu metodike knjizevnog odgoja i obrazovanja
U razrednoj nastavi je upravo interakcija izmedu Ccitatelja 1 knjizevnoga djela
(Lazzarich, 2011).

2.3.3. Kultura i stvaralastvo

Ova domena odnosi se na istrazivanje suodnosa izmedu tekstova i njihovih
formi, Zivljenja i drustvenih odnosa, autora i publike te popularne i visoke umjetnosti.
U srediStu istrazivanja je tekst koji u¢eniku predstavlja osnovu za razvoj vrijednosti,

uvjerenja i znanja (Nacionalni kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik, 2016).
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3. HOLISTICKI PRISTUP U ODGOJNO-OBRAZOVNOM
PROCESU

Razvojem prirodnih i drustvenih znanosti postupno je dolazilo do razdvajanja
i specificiranja njihovih grana, $to se reflektiralo i na odgojno-obrazovni sustav: medu
nastavnim predmetima, ali i medu nastavnim sadrzajima istog predmeta doslo je do
specifikacije podruc¢ja. To je u sustini odvajanje od djetetu prirodnog — holistickog
pogleda na svijet oko sebe. Takav pogled na svijet ukljucuje njegov dozivljaj stvarnosti
ali i intuitivni nacin usvajanja znanja. Nac¢in na koji se u nastavnom procesu ostvaruje
takvo usvajanje znanja jest povezivanje (Vrki¢ Dimi¢ i Vidi¢, 2015).

Zahtjevi ucenika danasnjice razli¢iti su od onih u proslosti, shodno izloZenosti
drugacijem iskustvu te veéem opsegu informacija. Stoga oni najceSce teze ka
nestrukturiranom nacinu ucenja i usvajanju vjeStina, koriste¢i se pri tome svim
osjetilima (Lazzarich, 2011). Jedan od nacina na koji ljudski mozak lako uci jest
interdisciplinarno ucenje. On je osmisljen upravo za takvo ucenje, to jest uCenje iz
razliitih izvora, na viSe razina, po redoslijedu ili izvan njega, iz razlicitih perspektiva
i sl. (Jensen, 2003, prema Sulenti¢ Begi¢ i Begi¢, 2013). Tijekom takvog pouc¢avanja
aktivnosti se konstruiraju prema zahtjevima, odnosno perspektivi ucenika jer je
sadrzaje razli¢itih podrucja te je ucenje naposljetku kvalitetnije (Buljubasi¢-
Kuzmanovi¢, 2007, prema Sulenti¢ Begi¢ i Begi¢, 2013).

Izvodenje integrirane nastave jednostavnije je u razrednoj nastavi s obzirom da
nastavu izvodi jedan uditelj, stoga samostalno povezuje sadrzaje medu predmetima, za
razliku od predmetne nastave u kojoj svaki predmet izvodi nastavnik specijaliziran za

to nastavno podrucje.

3.1. Povezivanje u holisti¢kom pristupu

Korelacija (povezivanje, suodnos) je medusoban odnos dviju strana koje
djeluju jedna na drugu i na taj nain izmedu sebe obostrano usmjeravaju svoje

djelovanje. Jedna drugu mogu mijenjati, ali je bitno naglasiti da su takoder ovisne
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jedna o drugoj (Ani¢, 2009). U nastavi, korelacija je dovodenje u medusobnu vezu
predmeta/sadrzaja koji imaju dodirne to¢ke (Ani¢ i Goldstein, 2009). To konkretno
znaci da se primjeri nekog pojma iz jednog predmeta traze, opisuju ili spominju u
drugom predmetu (Salopek, 2012). U nastavi u kojoj je prisutno povezivanje ucenici
lakSe povezuju sadrzaje, konstruiraju znanja i primjenjuju ih, razvijaju vjestine, a

odgojne vrijednosti se lakse promicu (Lazzarich, 2011; Vrki¢ Dimi¢ i Vidi¢, 2015).

Holisticka paradigma u nastavnom procesu podrazumijeva korelaciju sadrzaja
unutar predmeta 1 medu njima. Odgoj 1 obrazovanje moraju ostati u doticaju sa
stvarno$¢u, Sto se moze izgubiti ukoliko ih promatramo odvojeno i razdvajamo u
razli¢ite discipline (Bratani¢, 2002). Danas u didaktici prevladava teorija
konstruktivizma koja ucenje definira kao proces konstruiranja znanja S osnovicom u

ve¢ postojecoj strukturi na koju se nova znanja nadograduju.

Ucenje je aktivnost koja se odvija individualno, no usko je povezana s
konkretnim situacijama i iskustvima (Vrki¢ Dimi¢ i Vidi¢, 2015). Jensen (2003)
navodi kako je u tradicionalnom nacinu poucavanja naglasak bio na sadrzaju ucenja,
a zanemarena je interdisciplinarnost, fleksibilnost i veza sa stvarnim Zzivotom u
planiranju uc€enja. Iz toga proizlazi da je nuzno ostvarivati poveznice medu razli¢itim
nastavnim predmetima i sadrzajima, ali 1 poveznice s realnim situacijama u zZivotu
izvan $kole. Huzjak (2001) povezivanje opisuje na specifi¢an nacin: svaki se element
odnosi prema drugome kao tre¢i prema Cetvrtome, stvara svemir iz kaosa, red iz

nereda, nalik na trazenje smisla postojanja.

Nastava koja se temelji na povezivanju moze se smatrati cjelovitom nastavom
te ¢e kao rezultat imati kvalitetno i trajno usvojeno znanje, za razliku od
automatiziranog nacina usvajanja znanja koje najcesce prevladava u skoli 1 uciteljima
predstavlja najjednostavniji nain poucavanja. Osmisljavanje 1 provodenje
medupredmetnog povezivanja od ucitelja zahtijeva dodatni rad i vrijeme, no rezultat

koji sa sobom donosi takav na¢in poducavanja vrijedi truda.

3.2. Divergentno miSljenje
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Rjesavanje problema tijekom procesa ucenja slozena je aktivnost koja
ukljucuje misaoni proces. Slozenost se ocituje u ¢itavom nizu misaonih aktivnosti koje
prethode samom rjeSavanju problema (Svedruzi¢, 2005). Misljenje je jedan od
najslozenijih oblika psihicke aktivnosti kod covjeka. Razmisljanjem on posredno
spoznaje stvarnost. Promatrano u Sirem kontekstu, misljenje je svaki proces obrade

ideja, slika, pojmova, i sl. (Petz, 1992, prema Kadum, 2019).

Pojam konvergentnog 1 divergentnog misljenja prvi je uveo Joy Paul Guilford
tijekom proucavanja kreativnosti. On je divergentno misljenje povezao s kreativnosti
na nacin da razina kreativnosti proporcionalno raste razvojem divergentnog misljenja

(Somolanji i Bognar, 2008, prema Kadum, 2019).

Budu¢i da korelacija zahtijeva viSe razine usvajanja znanja kod ucenika —
najéeS¢e analizu i sintezu sadrZzaja, vazno je medu ucenicima poticati razvoj
divergentnog misljenja. U suvremenom odgojno-obrazovnom sustavu naglasak je
stavljen na znanstveno-konvergentno oblikovanje misljenja, no uéitelj treba prepoznati
mogucnosti za poticanje divergentnog misljenja. Konvergentno misljenje usmjereno
je prema jednom rjeSenju, dok je kod divergentnog miSljenja naglasak stavljen na
traZzenju Sto veceg broja rjeSenja odredenoga problema (Kadum, 2019). Divergentno
misljenje moze se opisati kao oblik intelektualne vjestine ili sposobnosti koja se koristi
pri osmisljavanju originalne ideje, socijalne i osobne vrijednosti (Hu i Adey, 2002,
392, prema Kadum, 2019). Kad je rije¢ o sloZenijim problemima, jedino divergentnim
misljenjem moze se do¢i do rjeSenja. Za razliku od konvergentnog misljenja koje je
sukcesivno, divergentno misljenje nije moguce jednostavno nauciti (Svedruzi¢, 2005).
Nuzno je, stoga, razvijati kod u¢enika kreativnost i divergentno misljenje kako bi ih se
poticalo na inovativnost, jedinstvenost te razliitost. Vazno je da uditelj osigura
pozitivni ugodaj u razredu te osjecaj prihvacenosti i postovanja kako bi se uspjesno
poticalo divergentno misljenje, motivacija te unutarnji kriteriji uspjeSnosti (Poon Teng
Fatt, 2000, prema Kadum, 2019). Razvoj divergentnog misljenja omogucit ¢e
ucenicima razvoj kreativnosti, te ¢e ufenik moéi intuitivno stvarati veze medu

sadrzajima, ¢injenicama i predmetima.
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Reforma Skola za Zivot Koja je trenutno u tijeku uvodenja u hrvatske $kole

otvara mogucénosti divergentnom misljenju 1 kreativnosti ucenika, ali i ucitelja.

3.2.1. Olujaideja

Primjer divergentnog misljenja u nastavi moze se uociti kroz istrazivacku
metodu nazvanu oluja ideja (eng. brainstorming). To je tehnika kreativnog misljenja
tijekom koje je cilj do¢i do §to veceg broja rjeSenja na postavljeni problem bez ikakvih
ogranicenja. RjeSenja se nabrajaju shodno tijeku misli te se zapisuju, a na kraju
aktivnosti odabiru se dobre ideje i odbacuju neprihvatljive (Sternberg, 2006, prema
Kadum, 2019).

Oluja ideja sve je cCeS¢a aktivnost u suvremenoj nastavi, kreativnim
radionicama, grupnim projektima i sl., no moze biti korisna i u individualnom radu.
MozZe pripomo¢i u opisivanju problema rada, dijagnozi problema te u pronalazenju

potencijalnih rjesenja i mogucih zapreka tim rjeSenjima (Kadum 2019).
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4. KORELACIJSKO-INTEGRACIJSKI SUSTAV

Korelacijsko-integracijski  nastavni sustav poti¢e unutarpredmetno i
medupredmetno povezivanje sadrzaja koje za cilj ima implementaciju novoste¢enoga
znanja u njegovo spoznajno, zivotno i emocionalno iskustvo. Nastava prestaje biti
usmjerena na sadrzaj, a postaje usmjerena na ucenika. Njegove osnovne znacajke su
prozimanje sadrZaja iz razli€itih nastavnih predmeta te povezivanje njihovih ciljeva,

zadaca i aktivnosti u jednu cjelinu (Krumes Simunovi¢ i Bleki¢, 2013).

Provodenje korelacije najes¢e nije jednostavan proces, ve¢ zahtijeva
pripremu. Da bi se povezivanje uspjesno provodilo u praksi, treba zadovoljiti neke od
preduvjeta. Ucitelj mora imati potrebne kompetencije, ali i biti motiviran za takav
naCin rada. Osim toga, treba nadi¢i razdvojenost koja prividno prevladava u
predmetima, ali 1 medu nastavnicima (ona se najceS¢e ocituje prilikom
medupredmetne korelacije u viSim razredima). Ucitelj treba uociti poveznice medu
predmetima, tj. podru¢jima. Takoder je nuzno da se donesu planovi i programi koji ¢e
dodatno potaknuti takav nacin rada, ali i osposobljavati nastavnike kako bi uspjesno
provodili korelaciju unutar predmeta i medu njima. Unato¢ propisanom planu i
programu, vazno je naglasiti da Skola ima potpunu autonomiju kad je rije¢ o
osmisljavanju i realizaciji povezivanja (Krzelj, 1987, prema Vrki¢ Dimi¢ 1 Vidi¢,

2015).

Zadaée korelacijsko-integracijskog sustava jesu: razvijanje sposobnosti
opazanja i otkrivanja raznolikog i drugacijeg pristupa temi, otkrivanje istih i razli¢itih
dijelova medu prirodnim sadrZajima, razvijanje kreativnosti i maste, razvoj
sposobnosti zaklju€ivanja, usporedivanja i kritickog misljenja te procjena stvaralackih

sposobnosti (Salopek, 2012).

Korelacijsko-integracijski sustav podrzava smjernice Okvirnog nacionalnog
kurikula jer se bazira na teoriji medupredmetnih veza. Prema Okvirnom nacionalnom
kurikulu potrebno je restrukturiranje nastavnih planova i kurikula na razini osnovnih
Skola u Republici Hrvatskoj. Jedna od klju€nih restrukturacija jesu medupredmetne

teme koje se nastoje uvesti, a koje nadilaze predmetni sustav kakav je poznat do sada.
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Predmet Hrvatski jezik tako postaje dio podrucja pod nazivom jezicno-komunikacijsko

podrucje (Krumes Simunovié i Bleki¢, 2013).

U nizim razredima osnovne Skole ucenici ne razluCuju stvarnost prema
zasebnim kriterijima, ve¢ je dozivljavaju kao cjelinu. 1z tog razloga nastavu izvodi
samo jedan ucitelj koji poucava sve predmete. Kod takve vrste nastave sadrzaj je
povezan i jedinstven te uéitelj ima vecu autonomiju i moguénosti prilikom povezivanja
sadrzaja. S obzirom da u viSim razredima osnovne $kole ucenici trebaju usvojiti vecu
koli¢inu nastavnog sadrzaja, nastavne predmete poucavaju razli¢iti nastavnici koji su
specijalizirani za odredeno podrucje. Stoga se u predmetnoj nastavi javlja veéa potreba
za povezivanjem — kako bi se sadrzaji smisleno povezali te kako bi u€enici usustavili
vlastito znanje u jednu smislenu cjelinu (Krzelj, 1987, prema Vrki¢ Dimi¢ 1 Vidi¢,

2015).

U nastavi Hrvatskoga jezika korelacijsko-integracijski sustav je nezaobilazan
jer se on sastoji od viSe sastavnica koje se medusobno prozimaju i nuzno zahtijevaju
povezivanje. Unutar nastavnog predmeta ono se provodi izmedu sljedeéih podrucja:
knjizevnost, filmska i scenska umjetnost, jezik, izrazavanje i stvaranje. U predmetima
iz odgojno-obrazovnog podru¢ja provodi se u sadrzajima knjiZzevnosti, scenske i
filmske umjetnosti, jezika s glazbenom ili likovhom kulturom i nastavom stranih
jezika. Ostvarivanje nastave u ovakvom sustavu zahtijeva drugaciji tip planiranja
nastavnog gradiva i odgojno-obrazovnog rada. Planiranje temeljeno na nacelu
korelacije i integracije naziva se korelacijsko-integracijsko planiranje. U takvom
sustavu planiranja utvrduje se zajednicka tema unutar odgojno-obrazovnog podrucja
ili se nastavna jedinica iz nekog nastavnhog predmeta povezuje s programskim

cjelinama ostalih predmeta (Rosandi¢, 1986).

Istrazivanja na podrudju knjizevnosti pokazala su da korelacijsko-integracijski
pristup u Hrvatskom jeziku potice ucenike na razvijanje osobnog izraza kod
iskazivanja doZivljaja, no takoder se ostvaruje i dublji doZivljaj situacija i likova te
bolje razumijevanje knjizevnoumjetnickog teksta (Visinko, 1994). Osim toga,
korelacijsko-integracijski pristup poti¢e ucenike na Citanje i razumijevanje teksta,

bolju medusobnu interakciju, jaca samopouzdanje te doprinosi veéem interesu za
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obrazovne sadrzaje (Lazzarich, 2011). Korelacijsko-integracijski sustav osigurava
kvalitetno usvajanje nastavnog sadrzaja, te posljedi¢no pridonosi ne samo aktivnosti
ucenika, veé i brzem i efikasnijem usvajanju novih znanja (Krumes Simunovi¢ i

Bleki¢, 2013).
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5. INTEGRIRANA NASTAVA

Iako je jos 1 Komensky u 17. stolje¢u imao ideje o slaganju nastavne grade
prema prirodnim i Zivotnim krugovima te o povezivanju sadrzaja u razlicite cjeline,
tek je krajem 19. 1 pocetkom 20. stoljeca stavljen naglasak na cjelovitost u objektivnoj
stvarnosti i covjekovoj svijesti. Tada se prvi put javlja pojam integracija. S obzirom
da je nastanak takve ideje bio proces koji se razvijao tijekom povijesti, ona se javljala
pod razli¢itim nazivima: korelacija, koncetracija, skupnost, sinteticnost, globalnost,

jedinstvenost, cjelovitost, integracija, ... (Poljak, 1965, prema Skupnjak, 2009).

Pojam integracija podrazumijeva ucenje temeljeno na medudjelovanju vise
nastavnih podrucja, pri ¢emu se obrazovni sadrzaji nekog nastavnog podrucja
ostvaruju uz iste ili sli¢ne obrazovne sadrzaje drugih podrucja. 1z toga proizlazi da je
osnova integrirane nastave tematsko poucavanje pri ¢emu se polazi od zajednicke teme
koja se potom proucava s razli¢itih gledista. Takav nain poucavanja je prirodan
ucenicima jer je interdisciplinaran, poput zivotnih situacija s kojima se susrecu.
Shodno tome, ucenici ¢e razvijati intelektualne, emocionalne, socijalne te tjelesne

sposobnosti (Skupnjak, 2009).

Razvoj tjelesnih sposobnosti ocituje se tijekom aktivnoga ucenja — ucenik
istrazuje koriste¢i ruke, tijelo te osjetila. Ucenici vlastitim djelovanjem utjeCu na
predmete te promatraju utjecaj aktivnosti na njih i na taj nacin usvajaju nova znanja i
iskustva. Socijalni razvoj posljedica je medusobnog razgovora, dogovaranja te
suradnje ucenika tijekom istrazivanja. Razgovorom s ostalim ucenicima i s uciteljem
osvjeS¢uju vlastito znanje, ali i znanje drugih. Intelektualni aspekt ocituje se kroz
ucenje na vis$oj razini od samog usvajanja ¢injenica. U€enici nauceno povezuju s
prethodnim iskustvom, aktivno promisljaju kroz razliita stajalista te konstruiraju
slozeno znanje (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009). Emocionalna dimenzija razvija
se kroz osluskivanje Zelja ucenika, praenjem njihovih interesa te posljedicno tome
odabirom teme koja ¢e im biti zanimljiva i izazvati emocionalan angazman (Slunjski,

2012).

Brojna istraZivanja procesa ucenja i funkcioniranja mozga dokazala su da

ucenici uspjesnije savladavaju gradivo i vjestine, postizu viSu razinu razumijevanja i
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imaju bolju moguénost apstrahiranja te ponovnog povezivanja ako uce kroz
integrirano, odnosno cjelovito iskustvo. Takvo znanje, koje se unutar mozga povezalo
u slozene obrasce neuralnih veza u smislenu cjelinu, biti ¢e najtrajnije (Cudina-

Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009).

Tijekom integriranog ucenja ucenici razvijaju visestruku inteligenciju. Ucenici
uce na cjelovit i prirodan nacin, §to je na¢in na koji ¢ovjek usvaja znanja u stvarnom
zivotu. Tijekom takvog procesa u€enja, primjenjuju se sva podrucja inteligencije. Na
taj nacin jacaju se ve¢ razvijena podrucja, a poti¢u se ona u kojima je slabiji. Teorija
viSestrukih inteligencija potjece od profesora pedagogije Howarda Gardnera. On je
istrazivanjima doSao do zakljucka da postoji sedam vrsta inteligencija: lingvisticka,
logicko-matematicka, prostorna, tjelesno-kinesteticka, glazbena, interpersonalna i
intrapersonalna. Kod svakog pojedinca te inteligencije su na razli¢itom stupnju
razvijenosti, odnosno svaki pojedinac ima jedinstvenu kombinaciju inteligencija koje

se mogu mijenjati 2> (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009).

Tijekom integrirane nastave navedene se metode, strategije i oblici rada
primjenjuju istodobno ili naizmjeni¢no, uz ostvarivanje konstruktivistickih nacela

rada®.

5.1. Obiljezja integrirane nastave

Obzirom da su sadrzaji poucavanja sjedinjeni, nastavne situacije imaju razlicito

trajanje $to podrazumijeva odstupanje od uobifajenog predmetno-satnog sustava.

2 Logi¢ko-matemati¢ka inteligencija kod u¢enika se razvija rjeSavanjem sloZenih problema, traZenjem
obrazaca, usporedivanjem, klasificiranjem, predvidanjem, koristenjem kalkulatora i sl. Interpersonalna
inteligencija poti¢e se timskim radom, suradnickim ucenjem, razmjenom informacija, zajednickom
organizacijom i sl. Prostorna inteligencija razvija se tijekom izrade umnih mapa, organizacijom,
crtanjem, igrama loptom i sl. Razvoj glazbene inteligencije potice se glazbenim izvedbama, igrama
pamcenja, izmisljanjem zvukova, slusanjem glazbe u pozadini i sl. Intrapersonalna inteligencija razvija
se pisanjem dnevnika, meditiranjem, samovrednovanjem, promisljanjem, vjezbanjem samokontrole i
sl. Tjelesno-kinestetic¢ka inteligencija razvija se koriStenjem tijela tijekom udenja, istezanjem, sportskim
igrama, plesanjem i sl. Razvoj verbalno-lingvisti¢ke inteligencije potiée se iznoSenjem vlastitog
iskustva, medusobnom interakcijom, pisanjem, sluSanjem predavaca i sl. (Jensen, 2003).

3 Konstruktivisticka nacela rada su iskustvenost, individualiziranost, cjelovitost, drustvenost,
demokrati¢nost, refleksivnost, izazovnost, kognitivnost, razvojnost, autenticnost.

21



Nastavni proces odvija se kroz manje etape, tj. nastavne situacije na nacin da se
nadovezuju jedna na drugu. 1z tog razloga ne postoji definirani vremenski okvir rada,
ve¢ on najcesce biva orijentacijski jer ovisi o vise ¢imbenika:

e ucenicima, njihovim sposobnostima i interesima

e ucitelju, njegovim vjestinama organizacije i usmjeravanja ucenika

e nastavnom sadrzaju, odnosno njegovoj slozenosti

e prostorno-didaktickim uvjetima, na koje ucitelj moze djelomicno utjecati

Integrirana nastava se stoga moze odvijati u trajanju od nekoliko Skolskih sati do
cijelog tjedna. Bitno je uciteljevo detaljno planiranje kako bi takva nastava bila

uspjesno provedena (Skupnjak, 2009).

Tijekom integriranog u¢enja ucenici samostalno proucavaju odredenu temu ili
ideju iz razlicitih perspektiva, tijekom ¢ega im ucitelj po potrebi asistira. Smisao je u
tome da ucenici sami postavljaju pitanja o njoj i traze odgovore u razli¢itim izvorima
1 podruc¢jima znanja (Slunjski, 2012). Ucitelj treba planirati i organizirati aktivnosti, a

ucenici bi trebali §to samostalnije do¢i do spoznaja o onome $to proucavaju.

5.2. Oblici integriranog poucavanja

Radi razli¢itog stupnja povezanosti sadrzaja razli¢itih nastavnih podrucja,
razlikuje se vise oblika integriranog poucavanja. Tri osnovna oblika jesu korelacija,

tematsko poucavanje i projekt (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovié, 2009).

5.2.1. Korelacija

Korelacija predstavlja najjednostavniji oblik integriranog poucavanja. Stupanj
integracije, odnosno cjelovitosti poucavanja je vrlo nizak. Povezivanje se javlja i u
tradicionalnoj nastavi, kad se pojam javlja u viSe podru¢ja. Tada bi ga ucitelj trebao
istaknuti. Na primjer, to moze biti pojam ritma u glazbi, plesu, govoru i likovnoj

umjetnosti. Povezivanjem se ucitelj moZe posluziti kada sadrzaj jednog predmeta
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nadopunjuje sadrzajem drugog predmeta. UCitelj takoder moze povezati razlicite
primjere prilikom ucenja nekog pojma, na primjer prilikom ucenja razvoja ljudi,
razmotriti §to se jo§ razvija (Zivotinje, biljke,...) (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovié,
2009).

S obzirom na jednostavnost, ovaj nacin poucavanja pozeljan je za ucitelje koji
nemaju puno iskustva u korelaciji ili nisu sigurni u sebe. Njegovim koriStenjem

zasigurno ¢e S vremenom razviti vjestine slozenijeg povezivanja.

5.2.2. Tematsko poucavanje

Ovaj oblik poucavanja najprikladniji je za razrednu nastavu. S obzirom da se o
pojavama i problemima uci interdisciplinarno i na cjelovit naéin, ucenicima
omogucava usvajanje Cinjenica, razumijevanje 1 generalizaciju pojmova. RijeC je
aktivnom 1 samostalnom proucavanju neke teme prilikom ¢ega se kod ucenika potice
suradnicko ucenje, raste motivacija te se povezuju razliita podrucja ucenja, ali i

ucenje 1 Zivot.

UcenicCka sloboda ogranicena je jedino Nastavnim planom i programom koji
propisuje sadrzaj ucenja. Ucitelj stoga treba uklopiti interese ucenika s predvidenim
sadrzajem kako bi uspjesno ostvario ciljeve u¢enja (Cudina-Obradovié¢ i Brajkovi¢,

2009).

5.2.3. Projekt

Slunjski (2012) projekt opisuje kao oblik rada u kojem ucenici prema vlastitim
interesima, uz medusobnu suradnju i nenametljivu pomo¢ ucitelja istrazuju 1 aktivno

stjeCu znanja 1 iskustva.

Projekt je oblik integriranog poucavanja koji nalikuje tematskom poucavanju,
no razlikuje se od njega po nekim svojstvima. U njemu dolazi do izrazaja aktivnost

ucenika, potice se suradnicko ucenje te ucenje putem vlastitog iskustva. Projekt uvijek
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sa sobom donosi uradak ili proizvod ucenika, za razliku od tematskog poucavanja gdje
moze zavrsiti prezentacijom, priredbom i sl. Proizvod projekta moze biti maketa, crtez,
slikovnica, karta, pjesma, izvedba dramskog teksta, i sl. (Cudina-Obradovi¢ i

Brajkovi¢, 2009).

Ostvarenje projekta moze trajati od tjedan dana do nekoliko mjeseci tijekom
obrazovnog razdoblja. Trajanje i sadrzaj prilagodeni su ucenicima, tj. njihovim
interesima 1 sposobnostima. Vazno je naglasiti znacaj dijaloga 1 suradnje medu
uCenicima, te razmjenu iskustava i emocija koja dovodi do razvoja empatije i

medusobnog razumijevanja (Slunjski, 2012).

Specificnost projekta ocituje se i u €injenici da je potpuno usmjeren na interese
ucenika te da tijekom njegova trajanja imaju najvecu razinu slobode i inicijative u
odnosu na ostale oblike integriranog poucavanja. Preuzimanje visoke razine inicijative
od strane u¢enika sa sobom donosi visok stupanj motivacije. Moze se zakljuciti da je
projekt najviSa razina integriranog poucavanja te najslobodniji oblik nastave. On
omogucuje uCenicima da spoznaju svijet koji ih okruzuje svim osjetilima, potice

njihovu aktivnost te medusobnu suradnju, iskustveno ucenje te ucenje za zivot.

24



6. VRSTE POVEZIVANJA

,Korelacija je povezivanje po nekoj srodnosti, radi neke svrhe, pri c¢emu ne

dolazi do bitnih promjena povezanih jedinica® (Tezak, 1996:112).

Salopek (2012) razlikuje tematsku i strukturalnu korelaciju. Kod tematske
korelacije odabire se tema te se usporeduje ono $to se prikazuje (npr. zima u pjesmi,
zima na slici, skladba Zima). Tematsko povezivanje u nastavi ostvaruje se u sustavu
tematskih cjelina, koji se temelje na pedagosko-psiholoskim kriterijima, odnosno
prilagodeni su dozivljajno-spoznajnim mogucnostima ucenika. Takoder se uspostavlja
tematsko povezivanje sa sadrzajima iz drugih podrucja, tj. predmeta. Primjer tematskih
krugova uspostavljenih u vertikalnom slijedu su dom i vrti¢, zavicaj, domovina i svijet
(Rosandié, 1986). Kod strukturalne korelacije odabire se klju¢na rijec, tj. pojam. Tako
pjesma moze posluziti prigodom usvajanja samoglasnika i uoCavanja njihove
zvucnosti, uocava se njihova visina zvuka i vokalna uloga, a potom se predocavaju
kroz boje i oblike. Takvo povezivanje omoguc¢ava ne samo znanje, ve¢ i spoznaje
(Salopek, 2012). Obrazovni sadrzaj zahtijeva raznolik pristup, tijekom kojeg ¢e ucenik
razvijati sposobnosti zapazanja, otkrivanja te logi¢kog zakljucivanja (Lazzarich,

2017).

Povezivanje valja predvidjeti nastavnim planom i programom, a pritom treba

smisleno povezivati nastavne sadrzaje (Salopek, 2012).

Nacelo povezivanja u nastavnhom procesu ostvaruje se na dva nacina
(Simunovi¢, 2006):

- unutarpredmetno povezivanje

- medupredmetno povezivanje
Oba povezivanja mogu se provoditi na dvjema razinama (Simunovié, 2006):

- horizontalnim povezivanjem

- vertikalnim povezivanjem

Horizontalna korelacija povezivanje je nastavnog sadrzaja unutar jednog

predmeta ili medu predmetima koje se provodi u istom razredu, tj. s ucenicima iste
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dobi. Vertikalna korelacija je povezivanje nastavnog sadrzaja unutar jednog predmeta
ili medu predmetima koje se provodi medu razredima, tj. s ucenicima razlicite dobi

(Simunovié, 2006).

Trenutno vaze¢i Nastavni plan i program za osnovnu Skolu predlaze
unutarpredmetno i medupredmetno povezivanje sadrzaja na horizontalnoj i vertikalnoj
razini. Takoder, poti¢e redovitu i trajnu suradnju te komunikaciju nastavnika koja
predvida rasprave o povezanosti odgojno-obrazovnih sadrzaja s ostalim odgojno-
obrazovnim podru¢jima i/ili predmetima. U Nastavnom planu i programu naglasava
se vaznost primjene izvanuCionicke nastave kao jedne od moguénosti
interdisciplinarnoga povezivanja sadrzaja razli¢itih nastavnih predmeta. Njezin cilj
jest brze i efikasnije ucenje te medusobna suradnja ucitelja kojom se ostvaruje
medupredmetna korelacija slicnih nastavnih sadrzaja. Pored izvanucionicke nastave,
navodi se 1 projektna nastava tijekom koje se ucenici angaziraju u razli¢itim tematskim
projektima koji mogu trajati jedan Skolski sat, ali i cijelu Skolsku godinu. Takva
nastava treba barem u jednom segmentu biti povezana s planom i programom, a potom
se ostali korelirajuéi predmeti nadovezuju svojim sadrzajem (Sulenti¢ Begié¢ i Begié,

2013).

6.1. Unutarpredmetno povezivanje

Unutarpredmetna korelacija povezivanje je sadrzaja unutar jednog nastavnog
predmeta (Simunovié, 2012). Takva korelacija najnizi je stupanj povezivanja
nastavnih sadrzaja stoga ju je najjednostavnije provoditi. Preporuka je koristiti ju na

dnevnoj osnovi, tj. trebala bi biti $kolska svakodnevnica (Vrki¢ Dimi¢ i Vidi¢, 2015).

Razgranatost predmetnih podru¢ja u nastavi Hrvatskoga jezika otvara
mnogobrojne mogucnosti njihovog svrhovita povezivanja, stoga je pozeljno Cesto
provoditi korelacijski pristup. Stovise, on je neophodan kako bi ugenici usustavili
znanje te izgradili kvalitetne i potpune temelje za daljnje obrazovanje (Bjedov i
Kalauz, 2011). Sadrzaji i zadac¢e unutar Hrvatskoga jezika se medusobno upotpunjuju,

stoga se namece nacelo unutarpredmetnog povezivanja (Nacionalni plan i program,
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2006). Korelacija u nastavi Hrvatskoga jezika osigurava cjelovit pristup nastavnom
sadrzaju razli¢itih podru¢ja, njegovo medusobno povezivanje a shodno tome i

razumijevanje te primjenu (Bjedov i Kalauz, 2011).

Neke od moguénosti povezivanja izmedu nastavnih podrucéja jesu: jezik-
jezi¢no izrazavanje-knjizevnost, knjizevnost-film-jezik, medijska kultura-knjizevnost-
jezi¢no izrazavanje i dr. (Tezak, 1996, prema Krumes Simunovi¢ i Bleki¢, 2013).
Knjizevni tekst treba povezivati s odgovaraju¢im sadrzajima iz jezika, izrazavanja i
medija, ali 1 ostalih predmeta ukoliko pomazu tumacenju teksta (Bezen, 2008). Vjezbe
izraZzavanja trebaju imati oslonac u gramatici 1 knjizevnosti, na analizi knjiZzevnih
tekstova ili u€enickih sastavaka moze se stjecati i1 usavrSavati gramaticko znanje, a
funkciju rijeci treba otkrivati 1 putem filmskih 1 kazaliSnih djela (TeZak, 1996).
Povezivanjem sadrZaja unutar predmeta ujednacuje se sustav - tako na primjer vjezbe
izrazavanja imaju oslonac u knjiZevnosti 1 gramatici, gramatika se moZze usvajati
tijekom analize knjizevnih tekstova ili u¢enickih radova, itd. Vazno je da se usvajanje
jezicnih zakonitosti ne pretvori u puko formalisticko provjeravanje znanja ucenika

(Lazzarich, 2017).

Unutarpredmetno povezivanje u Hrvatskom jeziku moze se odvijati na razini
predmetnog podrucja (na primjer, jezik i1 knjizevnost, knjizevnost i film, knjizevnost 1
usmeno izrazavanje, i dr.), te na razini programskih cjelina (fonetika i morfologija,

morfologija i sintaksa, i dr.) (Tezak, 1996).

Svaki ucitelj mora biti svjestan vazZnosti unutarpredmetnog povezivanja.
Trebao bi povezivati Skolske sadrzaje sa Zivotnim situacijama ucenika, poticati kod
njih Zivotnu uporabu znanja te stjecanje novoga te kao cilj nastavnog procesa imati

formiranje uéenika u cjelovitu osobu (Simunovié¢, 2006).

6.2. Medupredmetno povezivanje

Medupredmetna korelacija je povezivanje sadrzaja razliCitih predmetnih
podru¢ja (Simunovié, 2006). Takvo povezivanje pridonosi ekonomiénosti i

dinamicnosti nastave funkcionalno integrira sadrzaje iz razli¢itih predmeta (Vrkic¢
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Dimi¢ i Vidi¢, 2015). Jedna od najvaznijih osobina korelativnosti je strukturalnost. Do
nje dolazi kada u naizgled nepovezanim pojavama, temama i sl. pronademo nesto §to
ih povezuje. Struktura drzi na okupu i gradi oblik pojave, kao nekakvo unutrasnje
nacelo. Gledaju¢i tu strukturu, vidljivo je da cjelinu ne sainjava jedinka za sebe, veé

cjelinu ¢ine njezini odnosi s ostalim jedinkama (Huzjak, 2001).

»Zajednicki nazivnik* koji povezuje predmete naziva se prijenos (pojmova,
podataka, zakonitosti, stajalista itd). Ukoliko se znanje usvaja nepovezano, ne dolazi
do njegova pounutrivanja stoga se ono lakse zaboravlja. Iz spomenutog proizlazi
nuznost stvaranja prijenosa znanja — tj. prijenosa usvojenog znanja iz jednog
predmetnog podrucja u drugo. Taj prijenos moze biti vertikalan ili horizontalan.
Vertikalni prijenos podrazumijeva prijenos obrazovnog ucinka unutar jednog
predmeta, a horizontalni prijenos izmedu razli¢itih predmeta (Huzjak, 2012).
Funkcionalno povezivanje sadrzaja tijekom nastavnog procesa pridonosi njegovoj
ekonomicnosti i racionalizaciji (Poljak, 1991, prema Simunovié, 2006). Takav nacin
poducavanja kod ucenika rasterecuje proces ucenja te im pruza cjelovito obrazovanje.
Moze se izvoditi na dvjema razinama, a to su prethodno spomenuto povezivanje medu
istim godisStima te medu razli¢itim godistima.

Medupredmetno povezivanje takoder moze biti sadrzajno ili metodicko
(Simunovié, 2006).

6.2.1. Sadrzajno medupredmetno povezivanje

O sadrzajnom metodi¢kom povezivanju je rije¢ kada neki nastavni sadrzaj
obraduju dva ili viSe Skolska predmeta. Tada je potrebno uspostaviti suodnos izmedu
tih sadrzaja na nacin da ih se korelira. Povezivanje je bitno naglasiti u¢enicima, kako
bi samostalno povezali sadrzaj tih predmeta u logicku i smislenu cjelinu i tako

usustavili u¢enje te si ga u konacnici u€inili laksim.

Jedan od naj¢es¢ih nacina medupredmetnog povezivanja u skolama jesu dani
integrirane nastave. Organiziraju se u tijekom Skolske godine, a cilj im je usustaviti
sliku o nekoj temi koja se obraduje s razliCitih aspekata. Najc¢es¢e je rije¢ o
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uklju¢ivanju humanistickih, drustvenih, prirodoslovnih i tehnic¢kih znanosti. Svaka od
njih ima nedto za ponuditi o odabranoj temi (Simunovi¢, 2006). Jedan od primjera
moze biti Dan planeta Zemlje*. Ucenici u sklopu integriranog dana mogu imati
aktivnosti iz razli¢itih predmeta — na satu Hrvatskoga jezika Ce ¢itati pri¢e o Zemlji i
nadinima na koji se treba brinuti o njoj, na satu Likovne kulture izradivat ¢e plakat na
kojem ¢e prikazati nauceno, na satu Prirode i drustva razgovarat ¢e 0 planetu i nauditi
nesto novo o njoj, a na satu Tjelesne i zdravstvene kulture uputit ¢e se u skolski vrt te

ga urediti i brinuti se o njemu).

6.2.2. Metodi¢ko medupredmetno povezivanje

Metodicko medupredmetno povezivanje podrazumijeva upotrebu nastavnih
metoda i metoda rada koje su karakteristiéne za neki Skolski predmet. U nastavi
Hrvatskoga jezika koristi se metoda interpretacije knjizevnoumjetnickog teksta.
Temeljni sadrzaj u tom nastavnom procesu je knjizevno djelo, a temeljna nastavna
metoda rada je interpretacija djela. (Simunovi¢, 2006). , Interpretativnim &itanjem
djelo se dovodi u zariste u¢enikova duhovnog svijeta, izaziva dozivljaj koji se iskazuje
rijeCima, koji se verificira analitickim postupkom na tekstu, tj. osmisljava, produbljuje

1 prosiruje’ (Rosandi¢, 1986:204).

U nastavi vjeronauka vrlo je Cesta interpretacija biblijskih te
knjizevnoumjetnickih tekstova. Prilikom obrade takve nastavne jedinice dolazi do
izrazaja interpretativno-analiticki sustav. Taj sustav se sastoji od faza koje pridonose
kvalitetnijoj komunikaciji ucenika s tekstom te ostvarenju predvidenih obrazovnih

postignuca karakteristi¢nih za interpretativno-analiticki sustav. Faze koje on sadrzi su:

- najava teksta koja locira tekst, donosi bitne rijeci za §to bolje ostvarenje prvog susreta
s tekstom

- prvi susret s tekstom koji se ostvaruje na razlicite nacine ovisno o naravi teksta, cilju
susreta 1 dobi u¢enika

- izrazavanje prvih dojmova nastalih kod u¢enika u njihovu prvom susretu s tekstom

* Obiljezava se 22. travnja
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- interpretacija u uzem smislu prilikom cega se ostvaruje dublji dozivljaj teksta kod

uéenika te spoznajni uvidaj u tekst (Simunovié¢, 2006:339-340).

6.2.3. Medupredmetno povezivanje Hrvatskoga jezika s ostalim predmetima iz

umjetni¢kog podrucja

Ishodi i zadac¢e Hrvatskoga jezika smisleno se povezuju s ostalim nastavnim
predmetima prema nacelu medupredmetnog povezivanja. To se najprije ocituje u
jezicno-umjetniCkom podru¢ju — ono podrazumijeva medusobnu korelaciju
Hrvatskoga jezika, Likovne kulture te Glazbene kulture. Svrha takvog povezivanja je
razvoj stvaralaCkih te izrazajnih sposobnosti ucenika. Svi umjetnicki izrazi u
povezivanju sadrzaja imaju jednaku vaznost, no rijec je ipak temelj kojeg dopunjuju

glazba ili slika (Lazzarich, 2017).

Osim jezi¢ne komunikacije, ucenikovo izraZavanje treba poticati i kroz
glazbeno te likovno stvaralastvo. Shodno tome, u Hrvatskom jeziku u prvom je planu
povezivanje knjizevnosti s drugim umjetnostima poput glazbe, likovne kulture, filma,
itd. Svrha takve korelacije je razvijati kod u¢enika emocionalni te estetski senzibilitet
(Musa, Susié, Toki¢, 2015, prema Lazzarich, 2017).

Povezivanje nastave knjizevnosti, likovne te glazbene kulture moze se ostvariti

na sljedece nacine (Rosandi¢, 1986:186-187):

- knjiZzevno djelo usporedeno s djelima iz likovne i glazbene kulture sa zajednickom
temom

-odnos pojedinih knjizevnih vrsta i rodova prema djelima likovne i glazbene
umjetnosti

- obrada knjiZevnih likova i njihova povezanost s likovnom i glazbenom umjetnoscéu

-obrada pisceve biografije — utjecaj likovne i glazbene umjetnosti u stvaralastvu
pojedinog pisca

- obrada umjetnicke epohe — veze i odnosi umjetnosti u jednoj epohi (renesansa,

romantizam, ...)
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- knjizevne Skole i struje (parnasovci, simbolisti, impresionisti) prema likovnoj i

glazbenoj umjetnosti

Nije rijetkost da se u ¢itankama, posebice za najmlade ucenike, uz knjizevni
tekst pojavljuje likovni ostvaraj tematski povezan s njime. Isto tako, neke od pjesama
koje se redovito javljaju u Citankama uglazbljene su, $to najcesc¢e bude naglaseno u

udZbeniku te se kao prijedlog javlja sluSanje uglazbljenog teksta te iste pjesme.

Svrha ovog nacina povezivanja je da se ucenici estetski razvijaju, da uocavaju
raznovrsne mogucénosti umjetni¢kih ostvaraja te da imaju Siri pogled na umjetnicke
predodzbe Zivotnih pojava. Sva umjetni¢ka podrucja imaju iste zadace — razviti ljubav
1 interes za umjetnost, izgraditi ukus i razviti kriterije prosudivanja umjetnickih djela,
formirati takav pogled na svijet u kojem su u srediStu humanisticka 1 stvaralacka
komponenta, stvoriti kulturne posjetioce izlozbi, muzeja, kazalista, i sl. te interes za
¢itanje knjizevnih djela (Rosandi¢, 1986). Najmladi ucenici rado prihvacaju model
povezivanja razli¢itih umjetni¢kih podrucja i korelaciju razli¢itih aktivnosti koje se
temelje na sli¢nim nac¢inima izraZzavanja jer poti¢u slobodu izrazavanja. Kod ucenika
je bitno poticati i razvijati stvaralacko izrazavanje te razvijati naviku izrazavanja koje

se temelji na medusobnim umjetnickim prozimanjima (Lazzarich, 2017).

6.3. Povezanost Hrvatskoga jezika s ostalim odgojno-obrazovnim podrudjima i

medupredmetnim temama

Hrvatski jezik izravno je povezan sa svim ostalim podru¢jima, predmetima i
medupredmetnim temama kurikula jer je on nastavni jezik poucavanja i ucenja u
osnovnim i srednjim Skolama. On je, kao $to je ve¢ navedeno u radu, dio jezi¢no-
komunikacijskog podrucja te je ovladavanje njime kao materinjim jezikom nuZna
osnova za kvalitetno razumijevanje, ufenje i usvajanje znanja i vjestina u ostalim
podru¢jima. Veza s matematickim podruc¢jem ostvaruje se ucenjem jezika te
ovladavanjem jezi¢nim zakonitostima i razvijanjem kompetencija. Poveznica s
drustveno-humanisti¢kim i umjetni¢kim podru¢jem vidljiva je kroz izraZavanje

osjecaja, vrijednosti i stavova, te umjetnickim oblikovanjem ideja i svjetonazora.
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Ucenici razvijaju prihvaéanje drugih i drugacijih, izgraduju medusobne odnose,
vrednuju i Cuvaju nasljede (knjizevno, ali i povijesno te kulturno) i nacionalni identitet.
Spremni su za suradni¢ko ucenje, prihvacaju odgovornost i kriticki procjenjuju
drustvene i vlastite vrijednosti §to je poveznica s medupredmetnom temom Socijalni i
osobni razvoj. Nauciti odabrati i koristiti strategiju ucenja, traziti informacije iz
razli¢itih izvora, razviti pozitivan stav i sposobnost rjeSavanja problema te donositi
odluke sposobnosti su koje se odnose na medupredmetnu temu U¢iti kako uciti, a koje
se takoder ostvaruju kroz nastavu Hrvatskoga jezika. Poveznica s medupredmetnom
temom Gradanski odgoj i obrazovanje o€ituje se u razvoju odgovornosti ucenika,
njegovog drusStvenog i vlastitog identiteta, tolerancije 1 uvazavanju tudeg misljenja.
Njegova samostalnost, samopouzdanje te inicijativnost poveznica su s
medupredmetnom temom Poduzetnistvo. Poveznica s medupredmetnom temom
Uporaba informacijske i komunikacijske tehnologije o€ituje se u uporabi informacijske
pismenosti tijekom trazenja informacija, kritiCkog vrednovanja te samostalnosti u

ucenju (Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, 2016).
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7. PRIMJERI MEDUPREDMETNOGA POVEZIVANJA S
NASTAVNIM PREDMETOM HRVATSKI JEZIK

U prethodnom dijelu rada navedeni su op¢i primjeri povezivanja nastavnog
predmeta Hrvatski jezik s ostalim predmetnim podru¢jima. Najces¢a korelacija u
nastavi Hrvatskoga jezika jest s umjetni¢kim podrucjima — Likovnom te Glazbenom
kulturom gdje ucenici najcesce svoje dojmove iskazuju slikanjem ili pjevanjem, no to
ne iskljuuje mogucénosti povezivanja s drugim nastavnim predmetima poput

Matematike, Prirode 1 drustva, Vjeronauka te Tjelesne i zdravstvene kulture.

U nastavku rada prikazat ¢emo neke od moguénosti korelacije Hrvatskoga

jezika s ostalim predmetima kroz konkretne primjere.

7.1. Povezivanje Hrvatskoga jezika i Likovne kulture

Razli¢itim postupcima 1 tehnikama izrazavanja u pisanim, glazbenim 1
likovnim aktivnostima ucenici razvijaju svoje sposobnosti stvaralackog izrazavanja.
Najces¢e je rije¢ o poticanju ucenika na likovni izraz nakon interpretacije
knjizevnoumjetni¢kog predloska. Osim povezivanja knjizevnosti, podrudje jezicnoga
izrazavanja takoder se moze uspjeS$no korelirati s Likovnom kulturom. Lazzarich
(2017) kao jednu od moguénosti takvog povezivanja navodi aktivnost Smijesne slike °

s obzirom da ucenici iznimno vole igre, pa tako i one jezi¢nog karaktera.

U povezivanju knjiZzevnosti 1 likovne umjetnosti razlikuju se sljedece korelacije

(Dikli¢, 1989):

1. Na razini teme (utemeljene su na dozivljaju, impresiji, iskustvu i spoznajama) -
dozivljaji i spoznaje (na primjer, usporedba pjesme Visoka Zuta Zita Dragutina

Tadijanoviéa i slike Zito Milana Konjovi¢a)

® Lazzarich (2017) u svojoj knjizi opisuje igru na sljedeé¢i na¢in: Unaprijed treba pripremiti materijal za
provedbu aktivnosti, raznovrsne izrezane dijelove fotografija iz Casopisa ili novina. Ucenici u
skupinama od izrezanih dijelova sastavljaju novu sliku ili kadar na odgovaraju¢u podlogu. Nakon Sto
su svi zavrSili svoj kadar, zajednicki pokuSavaju spojiti kadrove u logic¢ku cjelinu snimaju¢i ih kamerom
ili mobitelom. Igru se takoder moze organizirati na nacin da u€enici unaprijed zamisle kracu pricu te
izrade nekoliko kadrova.
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2. Na razini strukture, odnosno sastavnica strukture umjetnickih djela (na primjer,
ritam kao izrazajni element umjetnickog djela u likovnoj umjetnosti nosi odredeni
red odnosa boja i linija, dok se ritam u pjesmi postize stilskim figurama, stankama,
itd.)

3. Na razini proucavanja umjetnickih djela sa stilskog, odnosno povijesno-stilskog
gledista (na primjer, impresionizam u knjizevnosti i slikarstvu, konkretno na
predlosku pjesme Pejzaz I i Pejzaz Il Vladimira Vidrica i slike Impresija Clauda
Monneta)

Kad je rije¢ o ucenicima razredne nastave, povezivanje je moguce ostvariti na
prvim dvjema razinama. Postavlja se pitanje je li korelacija smislena ukoliko se
ilustriraju jedino rije¢i naslova, tj. tema neke pri¢e ili poezije. Na taj nacin se gubi
vrijednost umjetnickog ostvaraja jer bit poezije ili pri¢e nije u njezinome znacenju, vec
u stilu, oblikovanju, rimi, ritmu, i sl. Bit umjetnosti je da je njezin izrazaj nadreden
tematskom sadrzaju, stoga joj treba na taj nacin i pristupati (Huzjak, 2010). Iz toga
proizlazi da bi knjizevno djelo trebalo inspirirati uenika te ga motivirati da se izrazi

kroz razli¢ite oblike umjetnosti i na razlicite nacine.

Nacini upotrebe slika pri povezivanju knjizevnosti i Likovne kulture su sljedeci
(Howard, 1916):

-Uporaba slika za motivaciju. Pri interpretaciji knjizevnih djela, posebice onih
slozenijih ili kompleksne tematike, moze biti od pomoci ilustrirani prikaz djela.
[lustracija moze privuéi u€enika i zaintrigirati ga za citanje. Kako knjizevno djelo
zahtijeva vecu razinu apstrakcije, ilustracija mu moze biti osnova za vlastitu
vizualizaciju djela.

- Najévrsée dojmove o literarnoj situaciji dobivamo vizualnim putem. Istrazivanja su
dokazala kako su dojmovi steceni vizualnim putem daleko snazniji od onih ste¢enih
ostalim osjetilima. 1z toga se moze zakljuciti kako je svakako korisno verbalni
dozivljaj poduprijeti i pojacati vizualnim prikazom. Moglo bi se re¢i kako likovni
prikaz 'oZivljava' knjizevnost.

- Detaljne slike nadomjescuju ponekad nejasne knjizevne opise. Vizualnim prikazom

moguce je ucenicima pojashiti ono §to je ostalo neshvaceno prilikom interpretacije
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knjizevnog djela. Nadalje, neki u€enici imaju slabiju sposobnost mastanja, stoga im
vizualni prikaz moze uvelike pomo¢i pri poticanju tog procesa. Ono Sto prilikom
¢itanja kod ucenika ostane neshvaceno, ilustracija moze pojasniti.

- Estetika slike povecava privlacnost knjizevnog djela. Estetika slike moze uvelike

pridonijeti privlac¢nosti knjizevnog djela, tj. privuci ucenika Citanju.

Povezivanje sadrzaja Likovne kulture s ostalim predmetima najcesce se izvodi
na osnovi likovnog motiva, a ne na spoznavanju likovnih pojmova. Rezultat toga su
slabi kognitivni, afektivni 1 psihomotoricki rezultati pouc¢avanja. Prijenos znanja nije
ostvaren, ve¢ se namece uvrijezeno uvjerenje kako je u umjetnosti dovoljno samo

,»osjecati, a ne i znati (Huzjak, 2016).

7.1.1. Primjeri povezivanja Hrvatskoga jezika i Likovne kulture

Primjer 1:
Razred: 1.
Tip sata: obrada novog sadrzaja
Tip korelacije: tematsko medupredmetno povezivanje
Trajanje: 90 minuta

Nastavne jedinice: Prica— Moj grad s dvadeset i prvog kata, Palma Katalini¢ (Hrvatski

jezik); Boja - Tonovi boje (Likovna kultura)

Kljuéni pojmovi: pri¢a (Hrvatski jezik); svjetlina boje, mijeSanje boja, mrlja, potez

(Likovna kultura)

Obrazovna postignuca: ostvariti vezu (komunikaciju) s kratkim proznim djelima
potaknutu pitanjima zatvorenoga i otvorenoga tipa; spoznati, dozivjeti 1 iskazati
dozivljaj kratke price stilski i sadrzajno primjerene uéeniku (Hrvatski jezik); vizualno
razlikovati i rabiti tonove boja; mijesanjem s bijelom i crnom dobiti svjetliju i tamniju

boju (Likovna kultura)
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Odgojna postignuca: razvijati ljubav prema vlastitome gradu, razvijati empatiju,

poticati kreativnost

Funkcionalna postignuca: razvijati likovne sposobnosti, razvijati sposobnost Citanja,

razvijati bogatstvo rjecnika
Artikulacija sata:

Ucitelj zapocinje sat kratkim razgovorom s ucenicima o mjestu u kojem Zzive.
Potaknut ¢e ih se na promisljanje sljede¢im pitanjima: Kako se zove mjesto/grad u
kojem zivis? U kojem se kraju nalazi? Koji dio mjesta/grada ¢ se najvise svida? Zasto?

Kako zamisljas svoj idealni gradlmjesto? Sto se u njemu nalazi?

U glavnom dijelu sata interpretirat ¢e se prica Palme Katalini¢ Moj grad s
dvadeset i prvog kata. Ucitelj izrazajno procita tekst ucCenicima. Potom slijedi
emocionalno-intelektualna stanka kako bi se kod u¢enika slegli prvi dojmovi. Ukoliko
je potrebno, ucitelj (ili ucenik koji izrazajno ¢ita) moze ponovno procitati pricu.
Ucenici su potom slobodni izraziti svoje dojmove o pri¢i u razgovoru koji slijedi nakon
stanke. Zatim se uz vodstvo uditelja interpretira pri¢a te njezina tematika (O cemu je
rije¢ u prici?) te povezanost s osobnim iskustvom uéenika (Kako zamisljate grad o
kojem prica govori? Sto vam se svida u tom gradu? Slici li na vas? Po cemu se grad

iz price razlikuje od tvojega grada? Ispricaj).

Ucenici zatim pripremaju pribor za slikanje koji je ucitelj prethodno najavio
(tempere, kistovi, pribor za tempere, likovna mapa). Slijedi razgovor o bojama —
ucenici ponavljaju prethodno usvojeno znanje o tome koje su osnovne boje, a koje
izvedene, nacin na koji se koriste tempere, koji se kistovi koriste za tempere i sl. Nakon
toga uslijedit ¢e razgovor o nadinu mije$anja boja te dobivanja novih — kako nastaju
svjetliji, a kako tamniji tonovi boje. Ucenici, potaknuti verbalnim izraZzajem
interpretirane price te prethodno usvojenim znanjima iz podrucja slikanja, slikaju svoj

zamiSljeni grad.

Na kraju sata slijedi medusobni prikaz i interpretacija radova ucenika. U¢enici
mogu pojedinacno dolaziti ispred razreda te prezentirati svoj rad, a ostali ga mogu

komentirati uz pomo¢ i navodenje ucitelja.
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Primjer 2:
Razred: 3.
Tip sata: obrada novog sadrzaja
Tip korelacije: strukturalno medupredmetno povezivanje
Trajanje: 90 minuta

Nastavne jedinice: Ponavljanja u stihu, Kitici i pjesmi; Ana Hladki — Na Zeljeznickoj
postaji (Hrvatski jezik); Ploha — ritam i niz likova (Likovna kultura)

Kljuéni pojmovi: ritam, srok/rima (Hrvatski jezik); ritam likova, lik u pokretu

(Likovna kultura)

Obrazovna postignuca: zamijetiti ponavljanja u stihu, kitici i pjesmi radi isticanja i
naglaSavanja neke ideje ili zvucnoga dozivljaja pjesme; slusno i vidno zamjecivanje

sroka (Hrvatski jezik); uoditi i izraziti lik u pokretu, plohu u prostoru (Likovna kultura)
Odgojna postignuca: poticati ljubav prema pisanoj rijeci, razvijati interes za likovni
1zrazaj

Funkcionalna postignuca: razvijati sposobnost uo¢avanja ritma, usavrsavati likovne

tehnike, poticati kreativnost
Artikulacija sata:

U uvodnom dijelu sata ucitelj uéenicima postavlja pitanja kojim ih potice na
promisljanje o temi — Volite li putovati? Jeste li putovali? Gdje? Kojim prijevoznim

sredstvom ste putovali? | sl.

Kao predlozak na kojem ¢e ucenici osvijestiti ritam u pjesmi i nacine na Kkoji
se on postize koristit ¢e se pjesma Ane Hladki Na Zeljeznickoj postaji. Nakon najave
pjesme, uditelj je interpretativno Cita. Potom slijedi emocionalno-intelektualna stanka

kako bi se u¢enicima slegli dojmovi. Slijedi izrazavanje doZivljaja od nekoliko u¢enika
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koji ih zele podijeliti s ostalima, objasnjavanje nepoznatih izraza ukoliko ih ima te
interpretacija pjesme uz pitanja: Kojoj knjizevnoj vrsti pripada ovaj tekst? Sto je tema
pjesme? Koliko pjesma ima kitica? Koliko stihova imaju kitice? Koje doba dana
opisuje pjesnikinja? Koji se stihovi ponavijaju? Ima li u pjesmi rijeci koje se rimuju?
Uz pitanja koja ugitelj postavlja u¢enicima stvara plan plode: Sto smo citali? Koja je

to knjizevna vrsta? Koja je tema pjesme? Koliko ima kitica?

Ucenici potom pripremaju prethodno najavljeni pribor za izradu likovnih
radova — kolaz papir, $kare, ljepilo i ostali potrebni pribor. Ucitelj najavljuje zadatak
na temu ritma — od kolaz papira izrezivat ¢e se razli¢iti geometrijski oblici te e se
slagati 1 lijepiti na papir na nacin da tvore ritmicku strukturu. Naglasava kako je ritam
u likovnoj kulturi ponavljanje ili izmjena likovnih elemenata. Ponavljaju se

geometrijski oblici s kojima su se ucenici upoznali do sada.

Ucenici svoje radove po zavrSetku stavljaju na plocu kako bi bili vidljivi
ostatku razreda. Uz naputke ucitelja zajedno se komentiraju radovi — koji su bili

uspjesni? Jesu li svi ispunili zadatak?

7.2. Povezivanje Hrvatskoga jezika i Glazbene kulture

Skolski, tj. nastavni predmeti znanstvene su ili umjetni¢ke discipline
prilagodene procesu Skolske nastave 1 ucenicima. Glazbena kultura, kao umjetnicka
disciplina, u $kolskom sustavu pripada umjetnickom podruc¢ju. Glazba se tijekom
osnovne S$kole spoznaje kroz predmet pod nazivom Glazbena kultura, a u

srednjoskolskoj nastavi, tj. gimnaziji, kroz predmet Glazbena umjetnost.

Nastava knjiZzevnosti moze se povezivati s nastavom glazbe na nacin da se
paralelno usporede obiljezja jedne i druge umjetnosti istog razdoblja, tj. pravca.
(Sulenti¢ Begi¢ i Begi¢, 2013). Didakticke smjernice gimnazijskoga programa
preporucuju usporedbu glazbenih obiljezja odredenog razdoblja sa zbivanjima istog u
likovnoj umjetnosti i knjizevnosti (Nastavni programi glazbene umjetnosti, 1994,
prema Sulenti¢ Begi¢ i Begi¢, 2013). Govoreéi o osnovnoj koli, Eksperimentalni

nastavni plan i program (2005) navodi kako je glazba autonomna umjetnost i da kao
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takva nema mogucnost povezivanja koje bi doprinosio razumijevanju ili dozivljaju
glazbe i obrnuto. Kao jedine moguénosti korelacije navode se Geografija te Hrvatski
jezik (na primjer, narodna knjizevnost vezana uz folklorne teme). Kad je rijec o
najmladim ucenicima, povezivanje teksta neke pjesme s izvanglazbenim dogadajem
ili pojavom moze imati motivacijski efekt, no za glazbu kao takvu je najCeSce

irelevantan (Rojko, 2005).

Neke od moguénosti povezivanja glazbe s Hrvatskim jezikom jesu: pljeskanje
u ritmu na slogove u rijeCima, recitiranje (uglazbljivanje) pravopisnih pravila uz
rimovanje, pjevanje pjesme koju su ucéenici prethodno naucili pravilno i izrazajno
Citati, usvajanje vokabulara kroz razgovor o nepoznatim rije¢ima u pjesmi koju su
naucili pjevati, odredivanje tematike pjesme ili nagadanje Sto ¢e se zbiti u sljedecoj

strofi, pjevanje pjesme koju su prethodno zapisali, i sl. ©

7.2.1. Primjeri povezivanja Hrvatskoga jezika i Glazbene kulture

Primjer 1:
Razred: 3.
Tip sata: obrada novog sadrzaja
Tip korelacije: tematsko medupredmetno povezivanje
Trajanje: 90 minuta

Nastavne jedinice: Stvaralacko pisanje - oblikovanje kracega sastavka uz poticaj —
Prolje¢e u zavicaju (Hrvatski jezik); Pjevanje pjesme Proljeée u srcu, Marija

Matanovi¢ (Glazbena kultura)

Kljuéni pojmovi: uvod, glavni dio, zakljucak u sastavku (Hrvatski jezik); djecja

pjesma, proljece (Glazbena kultura)

& Pribavljeno 7.7.2019. s https://www.songsforteaching.com/lazar/interactivestrategies.htm
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Obrazovna postignuca: oblikovati i pisati sastavak uz poticaj (Hrvatski jezik); usvojiti
ritam, melodiju i tekst pjesme Proljece u srcu (Glazbena kultura)

Odgojna postignuca: razvijati pisanu kulturu i bogatiti rjecnik, poticati ljubav i interes

za glazbu i glazbeno izrazavanje, razvijati glazbeni ukus

Funkcionalna postignuca: razvijati sposobnost samostalnog izraZavanja i pisanja price;

razvijati opseg glasa, razvijati osjecaj za ritam i intonaciju
Artikulacija sata:

U uvodnom dijelu sata Glazbene kulture ucitelj s ucenicima odigra igru
asocijacije u kojoj je rjeSenje PROLJECE, pripremljenu u PowerPoint prezentaciji.
Potom im najavi kako ¢e danas nauciti novu pjesmu pod naslovom Proljece u srcu

autorice Marije Matanovic.

Ucitelj uz instrumentalnu pratnju demonstrira pjesmu. S ucenicima potom
procita tekst pjesme analiziraju¢i ga te objaSnjava nepoznate rijec¢i ukoliko ih ima.
Ucenici usvajaju pjesmu pjevajuci za uciteljem jedan po jedan stih —igrom jeke. Zatim
je otpjevaju cijelu nekoliko puta kako bi je dobro usvojili i zapamtili. U zavr§nom
dijelu sata Glazbene kulture ucéenici slusaju skladbu Zavrsna koracnica Camile Sains

Saensa te odreduju njezin tempo, ritam i izvodace.

Kako bi na pocetku sata Hrvatskoga jezika u¢enike potaknuo na promisljanje
0 nadolaze¢em godiSnjem dobu — proljecu, ucitelj im procita kra¢u metodicku pricu
na tu tematiku. Slijedi razgovor o obiljezjima proljeca koja su ucenici prethodno
usvojili na satu Prirode i drustva, a $to ¢e im biti od znacaja prilikom pisanja sastavka.
Ucitelj najavljuje pisanje kraceg sastavka na temu Proljece u zavicaju, a pritom s
ucenicima razgovara o karakteristikama sastavka — njegovoj formi (uvod, glavni dio i
zaklju¢ak), naéinu pisanja, te im daje smjernice o pisanju. Za pisanje sastavka

predvideno je 40 minuta.

Ukoliko stignu, nekoliko ucenika moZe procitati svoje sastavke ostalim

ucenicima, a oni ih mogu komentirati uz poticaj i pitanja ucitelja.

Primjer 2:
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Razred: 4.

Tip sata: obrada novog sadrzaja

Tip korelacije: tematsko medupredmetno povezivanje
Trajanje: 90 minuta

Nastavne jedinice: Rasprava (Hrvatski jezik); Obradba pjesme Kad se male ruke sloze
(Glazbena kultura)

Kljuéni pojmovi: raspravljanje, rasprava (Hrvatski jezik); dje¢ja pjesma, prijateljstvo
(Glazbena kultura)

Obrazovna postignuca: sudjelovati u raspravi poStujuci uljudbena pravila, pridrzavati
se teme izrazavajuéi svoje osjecaje i raspolozenje (Hrvatski jezik); Usvojiti ritam,

melodiju i tekst pjesme Kad se male ruke sloze (Glazbena kultura)

Odgojna postignuca: razvijati samopouzdanje prilikom iznoSenja vlastitog stava,

postivati tude misljenje, poticati ljubav i interes za glazbu

Funkcionalna postignuca: razvijati sposobnost usmenog izrazavanja, razvijati opseg

glasa, razvijati osjecaj za ritam i intonaciju
Artikulacija sata:

S obzirom da su ucenici na jednom od prethodnih Sati razrednog odjela
razgovarali o pravima djeteta te naucili o pravima ljudi i Zivotu u zajednici, u uvodnom
dijelu sata ucitelj im postavlja pitanja kako bi se prisjetili nau¢enog — Koja su to prava
djeteta? Gdje bi zatrazio pomo¢ da su ti povrijedena prava? Jesu li prava i duznosti
isto? U ¢emu je razlika? (...) Uenicima u prisje¢anju moze pomoci plakat koji su
izradili na Satu razrednog odjela, a na kojem se nalaze prava djeteta s ilustracijama.
Ucitelj na plocu zapisuje recenicu: DJECA TREBAJU IMATI JEDNAKA PRAVA KAO
| ODRASLI. Ucenici trebaju razmisliti o toj izjavi te se odluciti slazu li se s njom ili se
ne slazu, a zatim na papir napisati zasto su ZA ili PROTIV. Prema stajalistima ucenici
se dijele u dvije skupine. U¢itelj najavi kako ¢e se danas odrzati rasprava na zadanu

temu.
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Ucenici se unutar skupine dogovaraju i medusobno iznose objaSnjenja SvV0g
stajaliSta, a potom odabiru glasnogovornika koji ¢e predstavljati svoju ekipu iznoseci
misljenje u zadanom vremenu prema dogovoru. Ucenici druge skupine mogu
postavljati pitanja kako bi 'poljuljali’ stajaliSta skupine koja ih je iznijela. Nakon
rasprave, ucenici zakljucuju kako je u raspravi iznosimo vlastita misljenja no
poStujemo tuda. Vazno je 1 razvijati sposobnost sluSanja govornika i ¢ekati red na
vlastito iznoSenje stava. Ucenici u biljeZnicu zapisuju obiljezja rasprave koja su danas

naucili:

- iznosi se viastito misljenje
- poStuje se tude misljenje
- bitno je pozorno slusati govornika

- poStuje se dogovoreno vrijeme

Na satu Glazbene kulture ucenici ¢e nauciti pjesmu Kad se male ruke sloze.
Ucitelj je demonstrira uz instrumentalnu pratnju. Zatim uc¢enicima Cita tekst pjesme te
objasnjava nepoznate rije¢i ukoliko ih ima. Ucenici igrom jeke usvajaju tekst i
melodiju. Potom nekoliko puta otpjevaju pjesmu u cijelosti kako bi je bolje zapamtili.
U zavrSnom dijelu sata slusaju 1 analiziraju skladbu Mala noéna muzika W. A.

Mozarta.

7.3. Povezivanje Hrvatskoga jezika i Tjelesne i zdravstvene kulture

Specificnost nastave Tjelesne 1 zdravstvene kulture ocituje se U
sveobuhvatnosti utjecaja koje ima na ucenika u svim podru¢jima antropoloskog
statusa: funkcionalnom, motorickom, psiholoskom, morfoloskom, kognitivhom te
socioloSkom. Unutar ovog predmeta ucenik se cCesto susreée s potrebom za
rjeSavanjem slozenih motori¢kih problema te za motori¢kom kreativnoscéu. Stovise, te
se aktivnosti odvijaju u natjecateljskim i situacijskim uvjetima. Tjelesna aktivnost
pridonosi ne samo razvoju tjelesnih, ve¢ ima utjecaj 1 na mentalna obiljeZja ucenika
poput formiranja pozitivnih karakternih osobina (ustrajnost, dosljednost, adaptacija na

novonastale situacije), snalazenja u promjenjivim prostorno-vremenskim uvjetima te
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pospjesivanja mentalnih funkcija. Nastava Tjelesne i zdravstvene kulture zadovoljava
potrebu ucenika za kretanjem, $to je ujedno razlog vrlo visoke motivacije za ovaj

predmet kod njih (Rogulj i sur., 2011).

Motivaciju za aktivnostima kretanja ucitelj treba iskoristiti kad primijeti da
interes 1 paznja ucenika opadaju tijekom nastave, to jest da je uCenicima potreban
odmor. Tijekom bilo kojeg nastavnog predmeta i u bilo kojem vremenu moze napraviti
mikropauzu, odnosno kratku stanku od najviSe pet minuta koju je poZeljno kombinirati
s nekom kracom tjelesnom aktivno$¢u kako bi u€enici bili odmorniji i mogli se

ponovno fokusirati na nastavu.

Kad je rije¢ o moguénosti povezivanja nastave Hrvatskoga jezika i Tjelesne i
zdravstvene kulture, sadrzaj jezika moze podrazumijevati ucenje kraceg teksta ili
pjesme napamet, izvodenje uloge u igrokazu ili recitiranje pjesme, dok sadrzaj
Tjelesne i zdravstvene kulture zahtijeva od u¢enika da recitiraju pjesmu prigodom ¢ega

¢e izvoditi odredene ritmicke pokrete uz imitaciju i dramatizaciju (Rodi¢, 2014).

7.3.1. Primjeri povezivanja Hrvatskoga jezika i Tjelesne i zdravstvene kulture

Primjer 1:
Razred: 1.
Tip sata: obrada novog sadrzaja; ponavljanje
Tip korelacije: strukturalno medupredmetno povezivanje
Trajanje: 45 minuta

Nastavne jedinice: Stvaranje nizova rijeci (Hrvatski jezik); Bacanje laksih lopti uvis

na razli¢ite nacine i1 hvatanje (Tjelesna i zdravstvena kultura)

Kljuéni pojmovi: niz rijec¢i (Hrvatski jezik); bacanja i hvatanja (Tjelesna i zdravstvena
kultura)

Obrazovna postignuca: pridruziti nekoj rije¢i druge rijeci na temelju zadanoga poticaja

(rijeci kojima imenujemo odjecu, kojima naglasavamo kakva je odjeca, rijeci kojima
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mozemo reci da sunce jako grije itd.) (Hrvatski jezik); usavrsiti bioti¢ko-motoricka

znanja bacanja i hvatanja (Tjelesna i zdravstvena kultura)
Odgojna postignuca: razvijati samostalnost i inicijativu, postivati pravila igre

Funkcionalna postignuca: bogatiti rje¢nik, poticati samostalno razmisljanje, utjecati na

razvoj op¢e motorike s naglaskom na koordinaciju
Artikulacija sata:

Na pocetku sata Tjelesne i zdravstvene kulture ucenici su postrojeni u vrstu te
im ucitelj najavljuje elementarnu igru Lanac. Dvoje ucenika love ostale ucenike, a
ulovljeni ucenik 'hvata' se u lanac s njima. Samo ucenici na kraju lanca mogu loviti

ostale. Igra se dok posljednji uc¢enik nije uhvacen.

Nakon elementarne igre, ucenici prateci u€itelja izvode opée pripremne vjeZbe

zagrijavanja.

U glavnom dijelu sata, u¢enici se formiraju u krug. U¢itelj pripremi loptu i daje
upute: on ¢e postaviti pitanja poput: Koje boje moze biti majica? Kakvo je vrijeme
vani? Koje zvukove proizvode Zivotinje?, i sli¢na pitanja na koja se moze odgovarati
nizovima pridjeva. Ucenik koji prvi dobije loptu odgovara jednom rije¢ju, te baci loptu
drugom uceniku u krugu. On mora nastaviti niz dajuci drugi primjer, to jest pridjev
kojim ¢e odgovoriti na pitanje. Ucenik koji u zadanom vremenu ne bude dao svoj
odgovor ili ponovi drugi, ispada iz kruga. Igra se moze modificirati na na¢in da ucenici
moraju ponoviti prethodne odgovore i dodati svoj. Uéenici nakon zavrSene igre igraju

Stafetnu igru koju im zada ucitel;.

U zavrSnom dijelu sata u€enici ponovno formiraju krug te igraju igru pod
nazivom Struja. Jedan od ucenika desnom rukom stisne ruku ucenika do sebe i na taj
nacin 'posalje struju’, u€enik koji ju je primio potom to napravi sljede¢em i tako se

Salje dalje sve dok ona ne dode do onoga koji ju je prvi poslao. Igra je tada zavrsena.

Primjer 2:
Razred: 4.
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Tip sata: obrada novog sadrzaja
Tip korelacije: tematsko medupredmetno povezivanje
Trajanje: 90 minuta

Nastavne jedinice: Knjizevni jezik i zavicajni govor (Hrvatski jezik); Narodni ples po

izboru iz zavicajnoga podrucja (Tjelesna 1 zdravstvena kultura)

Kljuéni pojmovi: knjiZzevni jezik, zavicajni govor, narjecje (Hrvatski jezik); ritmicke

i plesne strukture (Tjelesna i zdravstvena kultura)

Obrazovna postignuca: razlikovati knjizevni govor od zavicajnoga govora, odrediti
svoj zavi€ajni govor u odnosu na jedno od tri narje¢ja hrvatskoga jezika, usmeno i
pisano komunicirati na svome zavi¢ajnome govoru (Hrvatski jezik); izvesti narodni

ples (Tjelesna i zdravstvena kultura)

Odgojna postignuca: poticati komunikaciju na zavi¢ajnome govoru, poticati potrebu

za kretanjem, razvijati disciplinu i samopouzdanje

Funkcionalna postignuc¢a: razumjeti razliku izmedu zavic¢ajnoga i knjizevnoga

govora, Utjecati na razvoj opée motorike s naglaskom na koordinaciji i ravnotezi
Artikulacija sata:

U uvodnom dijelu sata Hrvatskoga jezika ucitelj na projektoru prikazuje video-
zapise na kojima osobe pric¢aju razli¢itim narjecjima hrvatskoga jezika. Nakon kratke
stanke, uCenici odgovaraju na pitanja: Jeste li razumjeli osobe u video-zapisima?
Postoje li rijeci koje su vam nepoznate? Kojim jezikom govore osobe u video-
zapisima? Kojim jezikom govorite u obitelji? Poznajete li nekoga tko govori kao osobe

u video-zapisima? Ucitelj najavi temu — knjizevni jezik i zavi€ajni govor.

Ucitelj interpretativno ¢ita pjesmu Tri nonice Drage Gervaisa. Nakon
emocionalno-intelektualne stanke te objave dozivljaja ucenika, uz pomo¢ rje¢nika
ispod pjesme objasnjavaju se nepoznate rije¢i. Potom procita pjesmu Lastavice Frana
Galovica, te se interpretira na isti nacin kao prva pjesma. Posljednja pjesma koju ucitelj
¢ita je Himna slobodi Ivana Gunduli¢a. Ucenici nakon stanke izri¢u svoj dozivljaj a
potom se objasnjavaju nepoznati izrazi. UCcitelj postavlja pitanje: Koju ste pjesmu
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najlakse razumjeli? Zakljucuje s ucenicima kako ljudi iz razli¢itih krajeva Hrvatske
govore razli¢itim narje¢jima: Stokavskim, ¢akavskim te kajkavskim, nazvani tako
prema upitnim rijec¢ima Sto, c¢a i kaj. U¢itelj na karti Hrvatske pokazuje podrucja na
kojima se govori pojedinim narje¢jem. Kako bi uvjezbali steCeno znanje, ucenici

rjeSavaju radni listic.

Ucitelj na pocetku sata Tjelesne i zdravstvene kulture zamoli uc¢enike da se
postroje u vrstu te im najavi igru ledene kraljice — jedan ucenik je 'ledena kraljica' i
ostale u€enike 'zaleduje’ dodirom. Ucenici moraju bjezati od ledene kraljice, a
zaledenog ucenika moze spasiti drugi u¢enik na na¢in da mu se provuce kroz noge.

Ucenici potom izvode opcée pripremne vjezbe zagrijavanja.

U glavnom A dijelu sata uéenici ¢e usvojiti osnovne pokrete plesa primorskoga
kraja — baluna. Ples se izvodi na na¢in da su parovi rasporedeni po kruznici, tako da
je jedan plesac iz para na vanjskoj a drugi na unutarnjoj strani kruga. Krecu se suprotno
od smjera kazaljke na satu, a jedan par ili nekoliko pojedinaca vrte se u smjeru kazaljke
na satu okrecuci se oko svoje osi. Glavni plesa¢ udarcem noge o pod ili uzvikom
‘opsasa’ daje znak za promjenu plesne figure. ” Ucenici ée prije izvodenja plesa uz
pomo¢ ucitelja pogledati video-zapis izvodenja baluna. U drugom dijelu sata u¢enici

¢e igrati koSarku 3 na 3.

U zavr$nom dijelu sata ucenici ¢e odigrati igru gluhog telefona, to jest formirat
¢e krug sjedec¢i na podu, a potom ¢e jedan od njih osmisliti rijeC 1 Sapatom je izreéi
uceniku do sebe. On ¢e rije€ koju je ¢uo na isti nacin prenijeti uceniku do sebe 1 tako

dalje, sve dok rije¢ ne dode do ucenika koji ju je osmislio. On je potom kaZe naglas.

7.4. Povezivanje Hrvatskoga jezika i Matematike

Nezainteresirani pristup ucenika nastavi Matematike najéeSc¢e je posljedica
saznanja kako im je ona jedino nuzan alat kojeg moraju usvojiti, stoga je ona jedan od

najzahtjevnijih predmeta kad je rije¢ o moguénostima motivacije za u¢enje. Nacini na

7 Pribavljeno 18.7. s http://www.istrapedia.hr/hrv/153/balun-balon/istra-a-z/
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koje ju je moguée ostvariti jesu pokazati ucenicima primjenu onoga Sto uce iz
Matematike u svakodnevnim situacijama, te ucenje Matematike povezati s u¢enjem
ostalih predmeta. Istrazivanjima je pokazano kako interdisciplinarni pristup povecava
motivaciju za obradu matematickih sadrzaja, smanjuje razinu stresa prilikom ucenja te
ima pozitivan utjecaj na razinu usvojenosti znanja i vjestina iz Matematike (Drazi¢ i

Jurasi¢, 2013).

Govore¢i o moguénostima povezivanja Matematike s ostalim nastavnim
podru¢jima, treba istaknuti korelaciju s knjizevnoSéu. Tekstovi koji se mogu
upotrijebiti u nastavi Matematike dijele se u tri kategorije: tekstovi u kojima se
matematika javlja kao dio cjeline, kratki tekstovi koji su u cijelosti matematicke
tematike te opsezni tekstovi koji se u cijelosti bave matematikom. Osim takvih
tekstova, mogu posluziti i tekstovi koji nemaju matematickih sadrzaja ali se na njima

mogu osmisliti u¢enicima zanimljivi zadatci (Beckmann, 2009).

Povezivanje matematike i hrvatskoga jezika postoji na viSe razina (Mutak,
2013: 182):

1. etimologija i matematika — nazivi pojmova, postupaka ili operacija (supstitucija,
kolinearnost, diskriminanta, postotak, promil) — mnogi izrazi u matematici u korijenu

rije¢i imaju uputu kako nesto napraviti

2. gramatika i matematika — pravila koja treba nauciti napamet (npr. sibilarizacija:

k,g,h ispred i mijenjaju se u c,z,s; formula za kvadrat binoma)

3. ¢itanje s razumijevanjem

7.4.1. Primjeri povezivanja Hrvatskoga jezika i Matematike

Primjer 1:
Razred: 1.
Tip sata: vjezbanje i ponavljanje
Tip korelacije: tematsko medupredmetno povezivanje
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Trajanje: 45 minuta

Nastavne jedinice: Citanje (Hrvatski jezik); Brojevi od 1 do 5, Brojevi od 6 do 10
(Matematika)

Kljuéni pojmovi: tekst, ¢itanje (Hrvatski jezik); broj, brojenje, 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8, 9,
10 (Matematika)

Obrazovna postignuca: Citati 1 otkriti poruku u procitanome tekstu, Citati glasno s
toCnom intonacijom izgovornih cjelina 1 reCenice, usavrSavati vjeStinu Citanja
(Hrvatski jezik); zapisivati i ¢itati brojeve od 1 do 10, razumjeti nastajanje niza brojeva

do 10, brojiti od 1 do 10 i od 10 do 1 (Matematika)

Odgojna postignucéa: razvijati zanimanje za izrazajno Citanje, razvijati interes za

matematiku, poticati samostalnost

Funkcionalna postignuca: izrazajno ¢itati pricu, razvijati sposobnost pravilnog Citanja
i zapisivanja brojeva od 1 do 10, razvijati sposobnost povezivanja broja i brojevne
rijeci

Artikulacija sata:

Na pocetku sata ucitelj podijeli u¢enike u grupe te svakoj od njih da nekoliko
kartica s ilustracijama prema kojima ¢e oni osmisliti pricu te ¢e je jedan od ucenika iz

svake grupe prepricati ostalim u¢enicima.

Ucitelj najavi tekst Paje Kanizaja 3¢ava pjesma te ga izrazajno Cita ucenicima.
Daje ucenicima nekoliko sekundi nakon ¢itanja kako bi im se slegli dojmovi. Potom s
njima razgovara o pjesmi: Je li vam se svidjela pjesma? O ¢emu je rijec u njoj? Jeste
li zamijetili ponavljanje nekih rijecilizraza u pjesmi? Koje se rijeci/izrazi ponavljaju?
Potom uéenicima podijeli isprintanu verziju pjesme kako bi uo¢ili formu u kojoj je
pisana — rije¢ je o pjesmi u kojoj je pjesnik na kreativan nacin u dijelove rije¢i uvrstio
brojke umjesto slova (te3jeb, 5lja, itd.). U€enici izrazajno Citaju pjesmu na nacin da
jedan ucenik procita jedan stih, zatim sljede¢i ¢ita drugi stih, itd. Ucenici uo€avaju
kako se u pjesmi umjesto dijelova rije¢i pojavljuju brojevi koje su do sada naucili —
brojevi od 1 do 10. Kako bi uvjezbavali sposobnost ¢itanja, ucenici za domacu zadac¢u

imaju zadatak nekoliko puta samostalno izrazajno procitati pjesmu.
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Ucitelj s u¢enicima odigra igru: baci loptu jednom od ucenika te mu zadaje niz
koji mora brojiti na glas, na primjer '2 do 6', ' 7 do 1', itd. U¢enik koji je uspjesno
obavio zadatak dobacuje loptu drugom uceniku i proizvoljno mu zadaje niz koji mora

brojiti. Ostatak sata ucenici rjesavaju radni listi¢ s matematickim zadatcima.

Primjer 2:
Razred: 4.
Tip sata: obrada novog sadrzaja; ponavljanje
Tip korelacije: tematsko medupredmetno povezivanje
Trajanje: 45 minuta

Nastavne jedinice: Eric Kéastner, Emil i detektivi — lektira (Hrvatski jezik); Opseg

trokuta, opseg i povrsina pravokutnika i kvadrata (Matematika)

Kljuéni pojmovi: djecji roman, obiljezja romana (Hrvatski jezik); opseg trokuta, opseg
kvadrata i pravokutnika, povrSina kvadrata i pravokutnika, mjerne jedinice za mjerenje

povrsine (Matematika)

Obrazovna postignuca: razlikovati dje¢ji roman od ostalih knjizevnih vrsta, odrediti
temu romana (Hrvatski jezik); razumjeti opseg trokuta kao zbroj duljina njegovih
stranica, izracunati opseg trokuta, razumjeti i izracunati opseg kvadrata i pravokutnika,

racunati povrSinu kvadrata i pravokutnika, znati mjere za povrsinu (Matematika)

Odgojna postignuca: razvijati interes za Citanje i ljubav prema knjizevnom djelu,

poticati inicijativnost u radu, poticati interes za matematiku

Funkcionalna postignuca: razvijati sposobnosti zapaZanja i zaklju¢ivanja, razvijati

matematicke sposobnosti ratunanja
Artikulacija sata:

U uvodnom dijelu sata ucenici igraju igru glazbene stolice. Stolice su
postavljene u sredini ucionice tako da ih je barem za jedan broj manje od ucenika.

Ucitelj pusti zvucni zapis ulomka iz lektire, a ucenici laganim tempom Secu razredom.
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U trenutku kada ucitelj nasumce pauzira zvucnu izvedbu, uc¢enici moraju Sto prije sjesti
na stolicu. Ucenik koji ostane bez svog mjesta, ispada iz igre, a broj stolica se smanjuje

za jedan. Igra se nastavlja dok posljednji u¢enik ne ostane sjediti na stolici.

Razgovarajuci, ucenici se prisjete poc¢etka romana o Emilu. Kada dodu do djela
gdje se Emil nalazi u vlaku i ostane bez novaca, ucitelj upali projektor s PowerPoint
prezentacijom na kojoj se nalazi 'put' do kraja romana, no da bi se doslo do njega
ucenici ¢e kao pravi detektivi morati rijeSiti nekoliko (matematickih) zadataka. Na
primjer, da bi otkrili izlaz kroz koji Emil moze pobjeé¢i ¢ovjeku sa SeSirom, moraju
to¢no izracunati opseg ulaznih vrata (opseg pravokutnika). Kako bi otkrili u kojem se
hotelu nalazi meta, trebaju izraunati povrsinu hotela (povrsina pravokutnika). Da bi
pronasli ukradene nov¢anice u hotelu, moraju odabrati ispravnu tipku lifta u obliku

trokuta (opseg trokuta), i sl.

Ucenici u biljeznice zapisuju temu, glavne likove, tijek radnje i ideju romana.

7.5. Povezivanje Hrvatskoga jezika s Prirodom i drustvom

Priroda 1 druStvo ima status srediSnjeg nastavnog predmeta. Njezini sadrzaji
povezuju se sa sadrzajima ostalih predmeta. lako svaki predmet zadrzava svoju

samostalnost, njihova korelacija povezuje sadrzaje u skladnu cjelinu (De Zan, 1999).

Sadrzaji predmeta Priroda i drustvo u razrednoj nastavi nude moguénosti Siroke
1 kvalitetne primjene interdisciplinarnog u¢enja. Medusobnim povezivanjem sadrzaja
ostvaruju se poveznice izmedu humanistickih, druStvenih te prirodnih znanosti, a
ucenici na taj nain stjeu nova iskustva, stvaraju logicke i1 prirodne veze te su

sposobno smisleno primijeniti nau¢eno (Kostovi¢-Vranjes i Soli¢, 2011).

Sadrzaji Prirode 1 druStva mogu se uspjeSno povezivati sa sadrZajima
Hrvatskoga jezika, Matematike, Likovne, Glazbene te Tjelesne i zdravstvene kulture.
Povezivanje Prirode i1 drusStva sa sadrzajem Hrvatskoga jezika ocituje se prilikom
oblikovanja pojmova, tj rijeci, pri pisanom i usmenom izraZzavanju ucenika, ¢itanju s

razumijevanjem i sl. (De Zan, 1999).
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7.5.1. Primjeri povezivanja Hrvatskoga jezika i Prirode i drustva

Primjer 1:
Razred: 2.
Tip sata: obrada novog sadrZaja; ponavljanje
Tip korelacije: strukturalno medupredmetno povezivanje
Trajanje: 45 minuta

Nastavne jedinice: Veliko pocetno slovo (Hrvatski jezik); Upoznajmo svoje mjesto;

Moj zavicaj; Kulturne ustanove (Priroda i drustvo)

Kljuéni pojmovi: imena, veliko pocetno slovo (Hrvatski jezik); srediSte mjesta,

zavicaj, kulturne ustanove (Priroda 1 drustvo)

Obrazovna postignuca: nauciti pisati veliko pocetno slovo u imenima s kojima ucenik
dolazi u doticaj (jedno¢lanima i viSe€lanima), imenima ulica i trgova te naseljenih
mjesta (Hrvatski jezik); upoznati znacajne gradevine u blizini $kole, upoznati zavic¢aj
u kojem ucenik zivi, upoznati i razlikovati kulturne ustanove u zavicaju, znati osnovnu

namjenu pojedinih kulturnih ustanova (Priroda i drustvo)

Odgojna postignuca: razvijati ljubav prema mjestu u kojem ucenik zivi, razvijati

interes za kulturne znamenitosti mjesta

Funkcionalna postignucéa: razvijati sposobnosti logickog zakljucivanja, razvijati

naviku primjene pravopisnih normi
Artikulacija sata:

Ucenici su na prethodnim satovima nastave Prirode i drustva usvojili znanja o
svome zavi€aju, njegovim specificnostima, kulturnim te ostalim bitnim obiljezjima
koja ga €ine jedinstvenim. Na satu Hrvatskoga jezika ucenici ¢e se pobliZe upoznati sa
pravilnim pisanjem naziva naselja, ustanova, ulica i trgova u svome zavic¢aju. U
uvodnom dijelu sata ucitelj s u¢enicima ponavlja prethodno usvojeno znanje iz Prirode

i drustva — Koja su to vazna mjesta i gradovi u zavicaju? Koje su specificnosti
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zavicaja? Postoje li poznate ustanove i kulturni spomenici u nasem zavicaju? Navedi
neke koje znas. Najavljuje im kako ¢e danas nauciti pravilno pisati nazive naselja,

ustanova te ulica i trgova u svome zavicaju.

Ucitelj izrazajno procita tekst zasic¢en velikim slovima u imenima naselja, ulica
i trgova. Kako bi provjerio razumijevanje ucenika, pita ih o procitanome tekstu — Kuda
su putovali lvana i Bojan? Jesu li ta mjesta blizu jedno drugome? Koga su posjetili?
Ucenici potom jedan po jedan €itaju po jednu recenicu iz teksta te je analiziraju — Ima
li U recenici rijeci koje pocinju s velikim slovom? Koje su to rijeci? Neke od primjera
rije¢i koje se piSu velikim pocetnim slovom ucitelj zapisuje na plocu. Uz pomo¢
zapisanih primjera na ploc¢i ucenici dolaze do zakljucaka o pravilima pisanja naziva
naselja, ustanova te ulica i trgova. U€enici primjere zapisuju u biljeZznicu, a potom i
usvojena pravila ispod njih. Nakon zapisivanja u biljeznicu, ucenici ¢e rjeSavati radni

listi¢ kako bi uvjezbali usvojeno znanje.

Na kraju sata ucitelj s ucenicima odigra dan-rno¢ na nacin da im prodcita
recenicu koja u sebi sadrzi veliko poc€etno slovo u nazivu naselja, ustanove ili ulica a
potom cita rije¢ po rije¢ te uCenici, ukoliko se rije¢ piSe velikim pocetnim slovom,

stoje, a ukoliko se pisSe malim pocetnim slovom idu u ¢ucan;.

Primjer 2:
Razred: 1.
Tip sata: obrada novog sadrzaja
Tip korelacije: tematsko medupredmetno povezivanje
Trajanje: 90 minuta

Nastavne jedinice: Pjesma — Semafor, Anka Balent (Hrvatski jezik); Promet (Priroda i

drustvo)

Kljuéni pojmovi: pjesma (Hrvatski jezik); promet, prometnica, pjesaci, vozaci, vozila
(Priroda i drustvo)
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Obrazovna postignucéa: spoznati, dozivjeti i iskazati dozivljaj kratke pjesme, stilski i
sadrzajno primjerene uceniku, po obliku razlikovati pjesmu od proznoga teksta
(Hrvatski jezik); razumjeti potrebu postivanja prometnih pravila, odgovorno

sudjelovanje u prometu kao pjesak ili vozac bicikla (Priroda i drustvo)

Odgojna postignuca: razvijati ljubav prema knjizevnosti, poticati inicijativnost,

poticati vjesto 1 humano sudjelovanje u prometu, razvijati prometnu kulturu

Funkcionalna postignuéa: razvijati sposobnosti percipiranja lirske pjesme, razvijati
sposobnosti izrazavanja dozivljaja, razvijati logicke sposobnosti, snalaziti se u

prometu
Artikulacija sata:

Na satu Hrvatskoga jezika ucitelj s ucenicima odigra igru asocijacije ¢ije je
kona¢no rjeSenje semafor. Potom povede razgovor s ucenicima: Gdje se nalaze
semafori? Koje boje svjetla sadrzi semafor? Kome semafor sluzi? Razlikuju li se
semafori za pjesake i za vozila? Po cemu? Najavljuje im kako ¢e danas procitati

pjesmu Semafor Anke Balent.

Ucitelj interpretativno procita pjesmu, nakon cega slijedi emocionalno-
intelektualna stanka. Ukoliko je potrebno, ucitelj opet procita pjesmu. Ucenici koji
zele, izraze svoje dojmove o pjesmi. Slijedi njezina sadrzajna i jezi¢na analiza.
Tijekom razgovora s ucenicima naglasak je na informativnom karakteru same pjesme,
kako bi oni naudeno povezali sa ostalim gradivom — Sto znaci pojedina boja na
semaforu? Opisi kako prelazis cestu kada putujes od kuce do Skole. Koliko semafora

si uocio na putu od kuce do Skole?

Ucenici slusaju pjesmu Semafor Ljiljane Goran koju su prethodno ucili na satu
Glazbene kulture sto ¢e ih uvesti u sat obrade nastavne jedinice Promet iz Prirode i

drustva.

Ucitelj najavljuje temu Promet, te kako ¢e nauciti ponasati se U prometu kao i
upoznati 1 nauciti prometne znakove vazne za pjeSake. Ucitelj je prije nastavnog sata
pripremio uz pomo¢ potrebnih materijala rekvizite: semafor, prometnicu S
nogostupom, prometne znakove i pjesacki prijelaz. Ucenici uce prijelaz preko
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pjesackog prijelaza uz semafor, potom bez semafora. Ucitelj demonstrira, a ucenici
zatim samostalno prelaze cestu ponavljajuéi njegovu radnju. Ucenici se tijekom 'Setnje’
nogostupom susrecu s prometnim znakovima koje ¢e nauciti tumaciti uz pomoc¢
ucitelja. Potom ¢e nauciti interpretirati znakove prometnog policajca koje c¢e
demonstrirati ucitelj. Ucenici se zatim mogu i sami okuSati u ulozi prometnog

policajca.

Na kraju sata ucenici ¢e dobiti radni listi¢ na kojem ¢e usustaviti usvojeno

znanje o snalazenju u prometu.

7.6. Povezivanje Hrvatskoga jezika s Vjeronaukom

Vjeronauk u nastavi zahtijeva medupredmetno povezivanje uskladeno s
ciljevima 1 sadrzajem ostalth predmeta u cilju cjelovitog odgoja ucenika te
interkulturalnim pristupom vijeri te vjerskom odgoju i obrazovanju. Vazno je na koji
se nacin ostvaruje korelacija izmedu sadrzaja vjere te iskustva uéenika tijekom nastave
vjeronauka. Ako se nacelo korelacije postavi ispravno izmedu te dvije sastavnice,

moze pridonijeti njihovoj povezanosti (Simunovi¢, 2009).

Nacelo vjernosti Bogu i covjeku u bliskom je suodnosu s nac¢elom korelacije,
tj. javlja se korelacija izmedu krs¢anske vjere i opceljudskog iskustva. Tijekom
procesa planiranja izvedbe nastave Vjeronauka, vodi se briga o uspostavljanju odnosa
s ostalim predmetima, ukljuéuju¢i i Hrvatski jezik. Posebno se obraca paznja na
predmete Kkoji imaju povezanost s kulturnim, religioznim i nacionalnim identitetom
ucenika. Promatrajuéi povijesnu vezu izmedu krS¢anstva i1 hrvatskoga jezika, uocava

se njihova medusobna povezanost (Ilici¢, 2008).

Kad je rije¢ o nastavi Hrvatskoga jezika, koristi se metoda interpretacije
knjizevnoumjetni¢kog teksta. Tekst postaje temeljni sadrZaj nastave, a interpretacija
dominantnom metodom rada. U vjeronauku se biblijski tekst moze interpretirati tom

metodom (Simunovié, 2009).
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7.6.1. Primjer povezivanja Hrvatskoga jezika i Vjeronauka

Razred: 1.

Tip sata: obrada novog sadrzaja

Tip korelacije: tematsko medupredmetno povezivanje
Trajanje: 45 minuta

Nastavne jedinice: Pjesma — Sveti Nikola, Ankica Svira¢ (Hrvatski jezik); Radujemo
se svetomu Nikoli (Vjeronauk)

Kljuéni pojmovi: pjesma (Hrvatski jezik); darivanje, biskup, sv. Nikola (Vjeronauk)

Obrazovna postignuca: spoznati, doZivjeti 1 iskazati doZivljaj kratke pjesme, stilski i
sadrzajno primjerene uceniku; po obliku razlikovati pjesmu od proznog teksta
(Hrvatski jezik); pripovjediti zivot sv. Nikole, prepoznati 1 dozivjeti sv. Nikolu kao

onoga koji dariva, navesti nacine uzajamnoga darivanja (Vjeronauk)
Odgojna postignuca: poticati interes za Citanje; uociti vrijednost darivanja

Funkcionalna postignuca: izraziti vlastiti dozivljaj pjesme, poticati interpretativno

Citanje; biti spreman darivati
Artikulacija sata:

U uvodnom dijelu sata ucitelj ¢ita zagonetku c¢ije je rjeSenje sv. Nikola. Nakon
Sto ucenici pogode rjesenje, slijedi kratak razgovor o sv. Nikoli: Znate li tko je sv.

Nikola? Sto znate o njemu? Kako biste ga opisali? Znate li kada se obiljezava njegov

dan?

Slijedi najava pjesme Ankice Svira¢ Sveti Nikola. Ucitelj interpretativno
procita pjesmu, nakon ¢ega slijedi emocionalno-intelektualna stanka. Potom su ucenici
slobodni izraziti vlastiti dozivljaj pjesme. Odgovaraju na pitanja o pjesmi, a nakon
sadrzajne analize slijede pitanja koja ¢e ih potaknuti na promisljanje o pjesmi kao
razli¢itom obliku od proznog teksta. Upoznaju se s pojmom Kkitice i pjesme kao

knjizevne vrste. U¢itelj na plocu zapisuje naslov pjesme i autoricu te datum 6.12.
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Slijedi razgovor o sv. Nikoli i upoznavanje uc¢enika s njegovim zivotom — on je bio
biskup u gradu Miri, darivao je druge i c¢inio je dobra djela. Osobe koje cine dobra

djela postaju sveci, ...

Kako bi provjerili usvojeno znanje, ucenici igraju kviz s pitanjima o sv. Nikoli.
Ucitelj je prethodno pripremio PowerPoint prezentaciju s pitanjima i odgovorima.

Ucenici su podijeljeni u grupe, a pobjeduje grupa s najvise to¢nih odgovora.
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ZAKLJUCAK

Tijekom povijesnoga razvoja $kolskog sustava postupno se uocavalo kako
smisao ucenja nije puko nabrajanje Cinjenica, ve¢ §to trajnije i kvalitetnije usvajanje
znanja, stoga su subjekti obrazovne politike dosli do zakljucka da je nuzno uvesti i
koristiti metode kojima ¢e se kod ucenika ostvariti takav prijenos znanja. Prelazeci iz
niZeg u visi razred, ucenici se susrecu sa sve ve¢im brojem informacija i ¢injenica koje
trebaju usvojiti Sto im otezava proces ucenja te smanjuje motivaciju za usvajanje
novog znanja. Nacini na koji im ucitelj moze olaksati cjelokupan proces je da ih
potakne na aktivno ucenje, ucenje iskustvom, te da povezuje obrazovne sadrzaje.
Povezivanje sadrzaja moze Se vrsiti unutar predmeta i medu predmetima. Kako bi se
sadrzaj medu predmetima povezao bitna je motiviranost za rad 1 poucavanje te
suradnja izmedu ucenika 1 ucitelja, a u predmetnoj nastavi i medusobna suradnja

ucitelja.

Vaznost integracije sadrzaja oCituje se u visokoj razini motiviranosti uc¢enika
za takav nacin rada, on ih potiCe na aktivnost, razvija njihove sposobnosti, pridonosi
trajnijem usvajanje znanja te €ini nastavu kvalitetnijom. S obzirom da je takav nacin
ucenja prirodan ¢ovjeku i njegovom spontanom nacinu ucenja o svijetu oko sebe, s
njime se moze zapocCeti ve¢ od ranog djetinjstva kao i na pocetku Skolovanja. Na taj
naéin ucenik nece uciti izolirano gradivo, ve¢ ¢e prethodno nauceno znanje Koristiti
prilikom uc¢enja novog u cilju lakSeg ucenja, donosit ¢e zakljucke na temelju razlicitih

gledista te ¢e razvijati kreativno misljenje.

Kad je rije¢ o povezivanju Hrvatskoga jezika s ostalim predmetima u razrednoj
nastavi, ucitelj ima mnogobrojne mogucnosti korelacije. U radu su ponudeni primjeri
koji potkrepljuju tu tvrdnju. Naime, Hrvatski jezik sadrzi veci broj sastavnica $to
predstavlja temelj za brojne moguénosti povezivanja. Prirodno je knjizevnost povezati
s ostalim umjetnickim podru¢jima — Likovnom i Glazbenom kulturom. Inspiraciju
nakon odslusane pjesme ucenik moze pretociti u likovni ostvaraj, pocetno citanje i
pisanje moze se uvjezbavati tijekom poucavanja svih predmeta u prvom razredu,

matematika ¢e biti zanimljivija ukoliko je predstavljena kao problem u prici, i sl.
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Integriranjem sadrzaja razli¢itih nastavnih predmeta ostvaruju se poveznice
izmedu razlicitih znanosti — druStvenih, humanisti¢kih te prirodnih. Ucenici stvaraju
logicke veze medu podrucjima, stjeCu znanje iskustvenim ucenjem te uce smisleno i
svrsishodno. Takvim poucavanjem ne dolazi do nagomilavanja i ponavljanja istog,
omogucuje se raznovrsnost poimanja te se potice cjelovit razvoj ucenika. U nastavnoj
se praksi, nazalost, rijetko primjenjuje takav pristup jer od ucitelja iziskuje mnogo vise
vremena od redovitog planiranja nastave, no pravodobnim obrazovanjem te iskustvom

ucitelja moze se posti¢i ve€a implementiranost integracije.
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PRILOZI

Prilog 1:

Moj grad s dvadeset i prvog kata, Palma Katalini¢ 8

To je duga, duga obala. Na obali je SetaliSte i luka, park i trznica.

I mnogo, mnogo kuca. Postoji jos nekoliko ulica kojima se grad penje u
brda. | to je sve.
Pitao sam jednom tatu:
- Ti mnogo putujes, putujes po Citavom svijetu, pa mi kazi:
- Jesu li svi gradovi uz more takvi?
- Kakvi?
- Duga, duga obala, a na obali Setaliste 1 luka, park 1 trZnica.
I jo§ samo nekoliko ulica kojima grad kao da se penje u brda.
| to je sve.
- Uglavnom su takvi.
- Zasto?
- Gradovi su kao 1 ljudi. Vole sunce, more i duge, duge plaze.

(..)

8 Izvor: Ivié, S., Krmpoti¢, M.: Péelica 1
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Prilog 2:
Na Zeljezni¢koj postaji, Ana Hladki °

Divno je biti
uvecer

na Zeljeznickoj stanici.

Na visokim stupovima
pale se i gase svjetla:
crvena, Zuta i zelena.
Pod njima

blistaju tracnice

Sto se presijecaju,
preple¢u, umnozavaju,
spajaju

i nestaju u tami.

Na lokomotivama

strojovode 1 lozaci
pregledavaju

poluge, cijevi, okrugle spravice

u kojima titraju kazaljke.

Zeljeznicari masu fenjerima
1 piSte u zvizdaljke

sastavljajuci vlak.

Divno je biti
uvecer

na zeljeznickoj stanici.

® Izvor: Krmpoti¢, M., Ivi¢, S.: Zlatna vrata 3



Prilog 3:
% 10

Proljece u srcu, Marija Matanovi¢
Zapjevala ptica sjenica, evo sunca evo proljeca!
S njome su zapjevali visibabe, ljubice i jaglaci.

S njome su zapjevali visibabe, ljubice i jaglaci.

Neka ovu pjesmu ¢uju svi, to je pjesma mira i ljubavi.
Ja volim te, ti voli§ me proljece u srcu neka kaze sve.

Ja volim te, ti voli§ me proljece u srcu neka kaze sve.

10 1zvor: Atanasov Piljek, D., Moja glazba 3

65



Prilog 4:

3¢ava pjesma, Pajo Kanizaj !

Pucali su laesterac

kad je lijeva spojka pala,
a bilo je jasno kao 1 x 1
da je to suceva po2la!

3fun se nije od muke
3jeznio cijeli dan,

pio je u 5rinji kao smuk
1 8ljen ostao Zedan!

S 3jeskom je 5ar

u 5ak sa 3bina pao,

a slomio je mnogo 5eljki

u 6inama kad je treSnje krao!
Nije Covjek te3dijeb

1 na drvo se teSko po5i

1 kad je ve¢ imao 5Slju,

nije ga trebalo 9ati!

Ovu sam 3¢avu pjesmu u 8i
sa 6arom pisao sred 3ijema
u 3kou sluzeci se 3kovima!
Gle, a broja ¢e3 uopce nema!

Sve su to 3carije,

ako 3jezno gledam!
Trebalo je bolje za5i

cak 10a 3ca, a nedostaje 7!

1 pajo Kanizaj, 3¢ave pjesme. Zagreb: Skolska knjiga.



Prilog 5:
Semafor, Anka Balent*?

Postuju ga vozila i pjesaci,

a osobito mali daci prvaci.

Svakodnevno na kriZanju stoji

i sudionike prometa broji.

Kad namigne crveno,
kaze ti: - stoj!
Pazi, na cesti je vozila

opasan broj.

Kad namigne Zuto,
red je da se pripremis,

a ne da pred njim odrvenis.

Kad namigne zeleno,
kaze ti: - kreni!
| tad se tvoj obraz

od uzbudenja zacrveni.

Kad sve to naucis,
shvati$ da i nije neka fora
prijeci cestu

uz pomo¢ prijatelja

semafora.

12 Izvor: Ivié, S., Krmpoti¢, M.: Péelica 1
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Prilog 6:

Sveti Nikola, Ankica Svira¢ 13

Sveti Nikola darove dijeli
Svakom tko ¢izmu u prozor Stavi:
Igracke, knjige, slatkiSe razne,

Nekomu loptu il' auti¢ pravi.

A mala Ana cijeloga dana
Mrsti se, pravi kiselo lice.
Kako ja mogu dobiti nesto,

Kad nemam ¢izme, vec tenisice.

13 Pribavljeno 31.8. sa https://www.profil-klett.hr/system/files/repozitorij/ppt/8-sveti-nikola.ppt
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