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SAZETAK

Jedan od klju¢nih preduvjeta za uspjeSnu implementaciju stranog jezika u predskolske ustanove
jest primjena metoda i pristupa prilagodenih dobi i potrebama djece. Usvajanje stranog jezika
u ranom djetinjstvu zahtijeva pazljivo osmiSljene strategije koje poti¢u interes djece kroz
integraciju u svakodnevne rutine 1 igru.PoboljSanju tog procesa znacajno pridonose didakticki
materijali, prilagodeni uzrastu i razini jezi¢nih kompetencija djece. Ovi materijali trebaju
poticati multisenzorno ucenje, omogucujuci djeci da kroz razlicite osjetilne kanale usvoje nova
znanja i vjeStine. Rad analizira raznolikost i karakteristike didakti¢kih materijala, te njihovu
prakti¢nu primjenu u svakodnevnom odgojno-obrazovnom radu s djecom rane i predSkolske
dobi. Takoder, razmatra ucinke koristenja tih materijala na razvoj jezicnih kompetencija, ka oi

raznolikost i vaznost tradicionalnih i suvremenih metoda poucavanja stranog jezika

Kljucne rijeci: didakticki materijali, strani jezik, rana i predskolska dob



SUMMARY

One of the key prerequisites for the successful implementation of a foreign language in
preschool institutions is the application of methods and approaches tailored to the age and
needs of children. Acquiring a foreign language in early childhood requires carefully designed
strategies that stimulate children's interest by integrating language learning into daily routines
and play. This process is significantly enhanced by the use of didactic materials that are adapted
to the children's age and level of language competence. These materials should encourage
multisensory learning, allowing children to acquire new knowledge and skills through various
sensory channels. The paper analyzes the diversity and characteristics of didactic materials, as
well as their practical application in the daily educational work with young and preschool
children. Additionally, it examines the effects of using these materials on the development of
language competence, as well as the diversity and importance of traditional and contemporary

methods of teaching a foreign language.

Keywords: didactic materials, foreign language, early and preschool age
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1. UVOD

Djedji jezicni razvoj zapocinje jos i prije njegova zaceca. Dijete osluskuje glasove svojih
roditelja i neposredne blizine. Nakon rodenja dijete prepoznaje glas svoje majke te na pocetku
odgovara gugukanjem i brbljanjem. Cesti strah roditelja u u¢enju stranog jezika u ranoj i
predskolskoj dobi jest da ¢e se djetetu jezici pomijesati te da ¢e ucenje stranog jezika za njega
biti pre zahtjevno. Mnoga istrazivanja sugeriraju da je rani jezicni razvoj u djecjoj dobi izuzetno
povoljan za ucenje stranih jezika paralelno s materinskim jezikom. Dje¢ji mozak u ovoj fazi
razvoja pokazuje visoku fleksibilnost i sposobnost brzog usvajanja jezi¢nih struktura, Sto

olakSava proces usvajanja i integracije novog jezika.

Didaktic¢ki materijali igraju kljuénu ulogu u procesu ranog ucenja stranog jezika jer pruzaju
vizualno, auditivno i interaktivno iskustvo koje poti¢e angazman djece i olakSava usvajanje
jezi¢nih vjestina. Raznovrsnost materijala, kao Sto su slikovnice, mobilne aplikacije ili pjesme,
omogucuju personalizirano ucenje i prilagodavanje individualnim potrebama svakog djeteta.
Sposobnost djece da spontano usvajaju jezik temelji se na integraciji auditivnih, vizualnih i
motorickih informacija koje pruzaju didakti¢ki materijali. Oni podrzavaju procese percepcije,

obrade 1 produkcije jezi¢nih elemenata.

Pod utjecajem razli¢itih ¢imbenika kao Sto su genetska predispozicija, okolina, druStveni i
kulturni faktori, jezicni razvoj djeteta napreduje u skladu s individualnim tempom i potrebama.
Podrska roditelja, vr$njaka i odgojitelja kljucna je za poticanje jezi¢nih vjestina djece, kao 1 za

razvijanje njihove komunikacijske kompetencije.

U ovom radu objasniti ¢u i definirati didakti¢ke materijale i njihove podjele kao 1 primjere te
pobliZe istraziti teorije i metode jezicnog razvoja. Takoder utvrditi ¢u koji su preduvjeti, ciljevi

1 prednosti ucenja stranog jezika u ranoj i predSkolskoj dob.



2. DIDAKTICKI MATERIJALI
2.1. Definicija pojma

"U svom prvotnom znacenju didaktika predstavlja sustav ideja, uputa i naputaka o vjestini
poucavanja (nekoga necemu)" (Jelavi¢, 2008: 9). Pranji¢ (2005) navodi kako se didaktika

odnosi na:

e umijece, odnosno tehniku poucavanja

e teoriju obrazovanja i obrazovnih sadrzaja
e teoriju nastave i poucavanja opcenito

e teoriju razvoja kurikuluma

e teoriju drustvenoga, bolje re¢eno, komunikacijskog djelovanja

Didaktika jest grana pedagogije koja se bavi teorijskim i prakticnim djelom obrazovanja i
poucavanja. Kroz didaktiku istrazuju se i1 evaluiraju najbolji procesi ucenja i poucavanja,
preispituju se obrazovni i odgojni ciljevi u Skolstvu poput stjecanja znanja, sposobnosti i
vjestina te razvijanje racionalnih stavova i interesa. Pomocu didaktike stvara se kvalitetan 1
bogat obrazovni sustav kako bi se postigla optimalna efikasnost usvajanja znanja 1 ucenja

(Hrvatska enciklopedija).

Ogalde 1 Bardavid (2003) definiraju didakticki materijal kao ,,sve tehnike i1 resurse koji
olaksSavaju proces u¢enja i poucavanja unutar globalnog 1 sistematskog obrazovnog konteksta,
te stimuliraju osjetila kako bi olak3ali stjecanje pojmova, sposobnosti i vjestina kao 1 formiranje
stavova i vrijednosti* (Ogalde i Bardavid (2003:20). Kroz ovu definiciju didaktickih materijala
autori naglaSavaju vaznost razvijanja i stvaranja stavova i vrijednosti kroz obrazovanje $to jest
jedan od najbitnijih ciljeva cjelozivotnog obrazovanja. Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje (2014) u svojim ciljevima navodi osiguravanje emocionalne,
osobne, tjelesne, obrazovne i socijalne dobrobiti za dijete $to se odnosi na primjereno ucenje
djece o higijenskim i prehrambenim navikama, razvijanju osobnih potencijala, kreativnosti te

stvaranje pozitivne slike o sebi 1 stvaranje percepcije sebe kao osobe koja moze 1 zeli uciti.



Postoji veoma velik broj didaktickih materijala koji se koriste u procesu ucenja. U didakticke
materijale mozemo svrstati udzbenike, radne listove, multimedijske sadrzaje, igre, igracke,

slagalice, senzorne i manipulativne materijale i slicno (Sesma i Fontes, 2016.).

Ovi materijali pruzaju djeci i ucenicima raznolike nacine za stjecanje znanja i razumijevanja te
omogucuju bolje prenosenje informacija i poticu aktivno sudjelovanje i razmisljanje u procesu
usvajanja znanja. Takoder, didakticki materijali mogu biti specifi¢no stvoreni ovisno o
djetetovim potrebama i sposobnostima jer je njihov cilj potaknuti rani razvoj djeteta na svim
podruc¢jima, ukljucujuci kognitivni, motoricki, jezicni, socijalni i emocionalni razvoj (Sesma 1

Fontes, 2016).

Zbog velikog broja mogucih materijala postoji i veliki broj podjela istih. Najzastupljenija
podjela je ona od strane talijanske pedagoginje Marie Montessori. Nadalje, Hercigonja (2017.)
didakticke materijale dijeli prema znacajkama rada u nastavi, prema nacinu percipiranja

stvarnosti, nacin prikazivanja pojava te s obzirom na dimenzije didaktickih materijala.



2.2. Podjela didaktickih materijala-prema M Montessori.

Brojni pedagozi i strucnjaci Montessori pedagogiju smatraju primjerenim pedagoSkim
odgovorom na razvojne potrebe djece i mladih. Montessori pedagogija je nacin poducavanja
djeteta Cije je temeljno nacelo emancipiranje djeteta kroz usmjeravanje njegove paznje na
samostalno donosenje odluka. Ova pedagogija temelji se na izreci ,,Pomozi mi da u¢inim sam*
Sto govori o tome da odgojitelj djetetu ne otkrije rjeSenje ve¢ da djeca pokuSaju samostalno
do¢i do rjeSenja problema uz potporu odgajatelja. Dijete se gleda ka cjelovito i ravnopravno
bi¢e te je na odraslima da ga prate i prepoznaju interese te omoguce djetetu prilike za
samoostvarenje. Autorica Basi¢ (2011) takoder navodi da rezultati istrazivanja o praksi
Montessori pedagogije u usporedbi sa djecom iz drugih vrti¢a, pokazuju bolju motivaciju za
ucenje, samostalnost u radu te pozitivan odnos u radu i pozitivno socijalno ponasanje.
Montessori pedagogija takoder nudi jasna objaSnjenja o razvojnim fazama djeteta te kada je
najprikladnije razdoblje za uciti razli¢ite sadrzaje, ono nudi didakticki pribor, materijalne i
poticajno opremljen prostor u kojem dijete moze razvijati svoje kompetencije. Montessori
pedagogija odreduje prvih 6 godina Zivota kao razdoblje posebne osjetljivosti. Prve tri godine
ranog djetinjstva osjetljive su za razvoj govora zatim osjetljivost na red te osjetljivost na
kretanje. Faze osjetljivosti govora .izuzetno su bitne jer je tada za dijete najlakse za zapoceti

ranim u¢enjem stranog jezika (Basi¢, 2011).

Postoji nekoliko kriterija kojima Montessori didakti¢ki materijali trebaju odgovarati. Oni djeci
trebaju biti dostupni na samostalno 1 slobodno koriStenje, trebaju biti primjereni djetetovim
potrebama, moguénostima i razvojnim sposobnostima. Materijali trebaju poticati djecu na
aktivnu djelatnost u radu te ith motivirati na koristenje svih svojih osjetila osim ovoga materijali
trebaju biti osmisljeni na nacin da dijete moze uociti svoju pogresku u radu. Zadnja stavka je
bitna jer omogucuje djetetu samostalno istrazivanje metodom pokusaja 1 pogreske gdje dijete

samostalno otkriva i popravlja istu, bez direktnog uplitanja odrasle osobe (Philipps, 2003).



2.2.1. Materijali za vjezbe prakti¢nog zivota

Poznato je da se djeca rane dobi imaju takozvani ,,upijaju¢i um*. Djeca u ranoj dobi najvise
vremena provode sa svojim roditeljima te tako upijaju njihove svakodnevne navike i aktivnosti.
Maria Montessori prepoznala je vaznost u tim aktivnostima te djeci ponudila materijale koji
im stvaraju osjecaj samostalnosti i odgovornosti. Materijali koje im je ponudila nisu niSta novo
1 inovativno ve¢ stvari sa kojima se djeca susrecu svakodnevno. Jedina preinaka jest to da su
napravljeni primjereno za djecu, napravljeni su od lakSeg materijala i u manjoj veli¢ini kako bi
djeci bilo lakse rukovati sa istima. Didakticki materijali za vjezbe prakticnog zivota mogu se
svrstati u nekoliko skupina. Materijali za brigu o sebi uglavnom ukljucuju aktivnosti koje djecu
uce osnovne vjestine poput vezivanja vezica, pranja ruku, samostalno oblacenje i sli¢no.
Materijali za brigu o okolini odnose se na uc¢enje djece kako da se brinu o svom okruzenju, ovo
ukljucuje aktivnosti poput pospremanja, ¢iScenja, zalijevanja biljaka i sliéno. Materijali za
manipulaciju predmeta omogucuju djeci razvoj koordinacije i motorickih sposobnosti te
koncentracije kroz aktivnosti preslagivanja, presipanja, sortiranja i sli¢éno (Vjezbe za poticanje

samostalnosti u svakodnevnom Zivotu, 2010).



2.2.2. Materijali za vjezbe osjetilnih sposobnosti

Materijali za poticanje osjetilnih sposobnosti osmisljeni su kako bi djeci omogucili istrazivanje
1 razvoj njihovih osjetila, osmisljeni su za poticanje senzornog zapazanja i perceptivne
sposobnosti kod djece. Materijali su osmisljeni tako da se fokusiraju na razvoj jednog osjetila
Sto djetetu olakSava proces usvajanja znanja te pruza mogucnost bolje koncentracije i
percepcije materijala. Materijali se odnose na vid, sluh, njuh, dodir i okus. Takoder Maria
Montessori sugerira ,,izoliranje osobina“ kod materijala. Misli se na to da se koristi materijal
koji je djetetu ve¢ poznat npr. koriStenjem Stapica iste boje ali razli¢ite duljine dijete se moze
koncentrirati na istrazivanje razli¢itih duljina Stapica i tako usvojiti pojmove poput ,,dugo -
kratko* (Seitz i Hallwachs, 1997). Za razvoj vida postoji mnos$tvo materijala za djecu.
Montessori materijali integrirane su prirode te osim $to potic¢u razvoj vida kod djeca uglavnom
svi materijali djecu upoznaju sa pojmom koli¢ine, veli¢ine, ravnoteze i1 sli¢no. Takoder
dopustaju djeci slobodno manipuliranje sa istima te da u¢e metodom ,,pokusaj - pogreska“.
Kod materijala za razvoj opipa djeca razvijaju koordinaciju oko-ruka te finu i grubu motoriku.
Takoder su za razvoj opipa predvidene i hrapave i glatke povrsSine pri kojima djeca mogu
prepoznati razlicite teksture. Za razvoj okusa moze se koristiti isprobavanje voca i povréa,
takoder djeca mogu istrazivati i kuSanjem ostalih namirnica te takoder koristiti njuh kako bi
produbili svoju percepciju. Za razvijanje njuha uglavnom se koriste zacini koje djeca mogu
slobodno mirisati. Za razvoj sluha djeca slobodno mogu istrazivati ponudene instrumente te
ukljuciti se u pjevanje brojalice. Materijal koji se koristi su takoder zvonca kod kojih djeca
moraju prepoznati koja zvona isto zvuce te ih sortirati u parove. Primjerena uloga materijala

nije razvoj kreativnosti ve¢ stjecanje tocnijeg i svjesnijeg iskustva (Seitz i Hallwachs, 1997).



2.2.3. Materijali za vjezbe za poticanje govora

Govor je veliki dio dje¢jeg razvoja te mu treba pridati puno pozornosti. Djeca od malena
pocinju usvajati svoj materinji jezik, ulaze u razdoblje ucenja novih rije¢i, pojmova, imena te
ih usvajanje govora izuzetno zanima. Maria Montessori smatra da odgajatelj djetetu mora biti
adekvatan primjer za razvoj govora. Treba se sluziti pravilnim i knjizevnim jezikom te govoriti
jasno i razgovjetno. Takoder je bitno poduprijeti djecu pri razvoju govora te im sa neverbalnom
komunikacijom pokazati da ih sluSamo i razumijemo, koristiti se kontaktom oc¢ima, laganim
klimanjem glave 1 sli¢no. Djecu treba upoznati sa knjigama te im ¢itati Sto viSe, pjesme takoder
pomazu u razvoju vokabulara i pravilnom izgovaranju slogova i rije¢i. Osim za savladavanje
materinskog jezika materijali za razvoj govora takoder mogu posluziti za rano ucenje stranog
jezika. Jedan od materijala jesu kartice sa slikama svakodnevnih predmeta. Djeca pomocu
osmisljenih kartica usvajaju svakodnevne pojmove te se aktivnost moze otezati tako da se na

karticama ne nalaze slike ve¢ je ispisana rije¢ (Philipps, 2003).

2.2.4. Materijali za podrucje vjezbi matematike

Sva nacela usvojena upotrebom prije navedenih materijala mogu se primijeniti u manipuliranju
sa materijalima vezanim za usvajanje matematike. Kroz manipuliranje materijalima za razvoj
osjetilnih sposobnosti te materijalima za prakti¢ni Zivot dijete usvaja preciznost te poStovanje
reda. Djeca ne provode svoje vrijeme sjedeci 1 rjeSavajuc¢i matematicke zadatke 1 slagalice ve¢
oni slobodno manipuliraju materijalima te uce iskustveno. Kroz iskustveno ucenje djeca
stvaraju pozitivnu sliku prema u€enju matematike te se pojavljuje motivacija i Zelja za daljnjim
napretkom. Djeca prvo usvajaju pojam veliCine te se koriste materijali sa kojima djeca mogu
opipati 1 vidjeti razliku u veli¢ini, kasnije se uvode brojevi i matematicki simboli. Najpoznatiji
Montessori didakti¢ki materijal za razvoj vjestina iz matematike jesu zlatne kuglice. Putem

zlatnih kuglica djeca se upoznaju sa deseticama (Philipps, 2003).



2.3.0Ostale podjele

Kao §to je ve¢ reCeno postoji ogromna koli¢ina didaktickih materijala. Nadalje didakticki
materijali jedna su od stvari koja se neiscrpno moze sortirati 1 dijeliti. Hercigonja (2017.)
didakticke materijale dijeli drukéije od Marie Montessori. Dijeli ith ovisno o njihovim
znac¢ajkama u radu, prema nacinu ucenikova percipiranja stvarnosti, prema dimenziji te prema

nacCinu prikazivanja.

2.3.1. Prema znacajkama rada

Didakticki materijali ovisno o znac¢ajkama rada obuhvacaju demonstracijska, nastavno-radna,
laboratorijsko-eksperimentalna, manipulativna te operativna 1 proizvodna sredstva.
Demonstracijski didakti¢ki materijali koriste se u obrazovanju za prikazivanje ili ilustriranje
koncepta ucenicima. Veoma su korisni jer s time da su vizualni i konkretni omogucuju
ucenicima lakSe shvacanje kompleksnijih 1 apstraktnih tema i1 problema. U demonstrativne
didakticke materijale ubrajamo crteze, slike, modele, karte, filmove, dijagrame, racunala,
geometrijske oblike i sli¢no. Takoder jedan od demonstracijskih materijala moze biti i model
ljudskog tijela kako bi djeci bilo lakSe razumyjeti isto. Nastavno-radni didakticki materijali jesu
oni koji su najc¢esSc¢e zastupljeni u radu. U njih ubrajamo udZbenike, radne biljeznice, radne
listove, rje¢nike, dnevnike rada, prirucnike 1 mnoge druge. Laboratorijsko-eksperimentalni
didakticki materijali uglavnom su materijali koji se odnose na predmete znanstvene prirode
poput kemije, biologije i fizike. Koriste za sa izvodenje eksperimenta, provodenje mjerenja ili
istrazivanje razli¢itih znanstvenih koncepta i hipoteza. Mogu ukljucivati epruvete, boce,
tikvice, pipete, magnete, vage, mikroskope 1 slicno. Ova vrsta materijala djeci 1 ucenicima
omogucuje stjecanje iskustva u rukovanju sa znanstvenom opremom te poti¢u kriti¢ko
promisljanje i rjeSavanje problema. Manipulativni materijali sluZe za manipuliranje u ¢emu su
nam potrebni alati i pribor. Operativna i proizvodna sredstva rijetko se koriste u nastavi te se

odnose na alate za proucavanje procesa proizvodnje (Pirsl, 2014).

S obzirom na ovu podjelu didakti¢kih materijala moze se zakljuciti da ona nije striktna ve¢ se

veéina materijala moze podijeliti u viSe od jedne grupe.



2.3.2. Prema nacinu percipiranja, dimenziji te nacinu prikazivanja

Podjela didaktickih materijala prema nacinu percipiranja stvarnosti usmjerena je na to kako
djecaiucenici dozivljavaju i shvacaju svijet oko sebe. Ova podjela takoder obuhvaca materijale
koji koriste osjetila, multisenzorne pristupe ili razli¢ite oblike prikazivanja informacija kako bi
se olakSao proces ucenja. Prepoznajemo vizualne, auditivne, audiovizualne, taktilne i
multisenzorne materijale. "Vizualna su nastavna sredstva u odgoju i obrazovanju najbrojnija
nastavna sredstva te su u suvremenoj Skoli nezaobilazni pri ostvarivanju ciljeva" (Hercigonja,
2017: 13). Ova vrsta didaktickih materijala nosi klju¢nu ulogu u odgoju i obrazovanju. Uporaba
vizualnih nastavnih sredstava temelji se na ¢injenici da su ona manje apstraktna od rijeci.
Pravilna uporaba vizualnih sredstva pozitivno utjece na kvantitetu, kvalitetu, trajnost znanja i
razvitak ucenickih sposobnosti. Vizualni didakticki materijali izuzetno olakSavaju ucenje te
pomazu djeci 1 ucenicima shvacanje slozenih pojmova i apstraktnih procesa. Vizualni
materijali poput slika i ilustracija izuzetno su zastupljeni u radnim listovima, udzbenicima ili
prezentacijama kako bi se vizualno prikazali pojmovi i procesi. Vizualni materijali zastupljeni
su u gotovo svakom aspektu covjekova odgoja i obrazovanja. Pronalazimo ih u biologiji,

geografiji, matematici, kemiji, fizici (Hercigonja, 2017).

Vizualni materijali se s obzirom na dimenzije mogu podijeliti na dvodimenzionalne i
trodimenzionalne te se prema nacinu prikazivanja dijele na stati€ne i dinamicne materijale.
"Staticka su u svojoj strukturi nepokretna te sluZe za upoznavanje stanovitih oblika i njegovih
struktura, a dinamicka su u nekim svojim dijelovima pokretljiva i sluze za upoznavanje procesa
1 njihovih dinamickih struktura" (Hercigonja, 2017:13). U dvodimenzionalne staticke
materijale ubrajamo crteze, slike, fotografije, dijagrame, grafikone, karte, plakate i slicno, dok
su aplikacije, filmovi ili televizijske emisije dvodimenzionalno dinamicki materijali.
Trodimenzionalno staticki materijali jesu neki suhi 1 mokri preparati, reljefi, makete, kolekcije
ili staticki modeli; trodimenzionalno dinamicki su pak strojevi, slagalice, globus, aparati,

instrumenti ili dinamicki modeli (Hercigonja, 2017).

Auditivni didakticki materijali jesnu oni koji se oslanjaju na osjetilo sluha kao glavni receptor
informacija. Jedan od najzastupljenijih nacina koriStenja auditivnih materijala jes audio
snimka. Ona se moZe odnositi na snimljena predavanja, audio knjige i sli¢no. Cesto se koriste
u vrti¢u za pripovijedanje i Citanje prica. Osim ve¢ navedenih auditivnih zapisa izuzetno je
bitna i glazba. Glazba igra jednu od klju¢nih uloga u djetetovom razvoju i obrazovanju. Ona

ima izuzetno pozitivan utjecaj na djetetov kognitivni, motoricki, jezicni 1 socijalni razvoj. Kod



djece se razvoja ritam, koordinacija, ravnoteza, mogucénost aktivnog slusanja takoder moze
djeci pomo¢i u razumijevanju vlastitih emocija i potaknuti razvoj kreativnosti i maste (Pirsl,

2014).

Audiovizualni didakticki materijali su resursi koji kombiniraju vizualne i auditivne elemente
kako bi olaksali proces ucenja i poucavanja. Ovi materijali koriste se u obrazovanju kako bi
prenijeli informacije na interaktivan i privlacan nacin, angazirajuci vise osjetila odjednom.
Ukljucuju razli¢ite medije poput videozapisa, filmova, animacija, prezentacija, i

multimedijskih sadrzaja koji sadrze zvuk i slike (Pirsl, 2014).
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3. GOVORNO-JEZICNI RAZVOJ DJETETA

Jezicni razvoj djeteta je kompleksan proces koji obuhvaca stjecanje sposobnosti za govor,
slusanje, razumijevanje, Citanje i pisanje. Taj se proces odvija kroz nekoliko faza i odrazava se
na djetetovu sposobnost komuniciranja, izrazavanja misli i osje¢aja te interakcije s drugima.
Jezi¢ni razvoj zapocinje ve¢ u najranijoj dobi i nastavlja se kroz djetinjstvo 1 adolescenciju, uz
razli¢ite cimbenike koji utjecu na brzinu i kvalitetu tog razvoja. Materinski jezik je pojam kojim
oznacavamo prvi jezik kojem je dijete izlozeno. Smatra se da je u veéini slucajeva to jezik
make ili oca tj. jezik kojim je dijete okruZeno od najranije dobi. O uc¢enju materinskog tj. prvog
jezika moze se govoriti u dva slucaja. Prvi slucaj osvrée se na ucenje standardnog idioma
materinskog jezika, u¢i ga se usmeno 1 pismeno. Drugi slu¢aj osvrée se na djecu sa jezi€nim
poteskocama. Djeca sa jeziCnim poteSko¢ama nisu u mogucénosti sama usvojiti ve¢ ih

poucavaju struénjaci kako bi mogli usvojiti svoj materinski jezik (Jelaska, 2007).

Pri usvajanju materinskog jezika podrazumijevaju se barem cetiri aspekta tog procesa koja

ovise o jedan o drugom tj. neodvojivi su:

1. Usvajanje glasovnog sustava

2. Upotreba jezi¢nih oblika vlastitog jezika

3. Sposobnost sporazumijevanja i priopéavanja znacenja
4

Sposobnost da se uporabom govora nesto postigne (Vrsaljko 1 Paleka, 2018)

Sposobnost komunikacije jedan je od najvaznijih i neizbjeznih aspekta kvalitete Zivota ljudi pa
tako 1 djece. Govorno-jezi¢ni razvoj moze se podijeliti na dva razdoblja, to su predverbalno 1

verbalno razdoblje razvoja (Prebeg-Vilke, 1991).

U predverbalnom razdoblju podosta vaznim smatra se pojava intencijske komunikacije.
Intencijska komunikacija u predverbalnom periodu govorno-jezi¢nog razvoja djeteta odnosi se
na oblike komunikacije kojima se djeca sluZe prije nego Sto po¢nu koristiti rijeci ili fraze za
izrazavanje svojih potreba, zelja ili emocija. lako djeca u ovoj fazi jo§ uvijek ne koriste verbalni
jezik, oni razvijaju i koriste razli¢ite neverbalne metode komunikacije kako bi prenijeli svoje
namjere ili privukli paznju odraslih (Cepanec, 2023). Ono se odnosi na djetetovo namjerno
ponasanje usmjereno prema drugoj osobi. Prilikom izvodenja istog dijete je svjesno da ¢e
njegova komunikacija i ponasanje imati uc¢inka na drugu osobu. Intencijska komunikacija
pojavljuje se u periodu izmedu osam do dvanaest mjeseci. Predverbalna faza se takoder moze

podijeliti na dva pod perioda: period predintencijske i period intencijske faze (Ljubesi¢, 2001).
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,,U prvom, predintencijskom razdoblju dojence ne odasilje svoje poruke namjerno, one su izraz
njegova tjelesnog i emocionalnog stanja, a roditelji ih interpretiraju i na njih reagiraju kao da
su voljno odaslani komunikacijski signali. Istom tijekom druge polovice prve godine zivota
dijete otkriva kako svojim akcijama moze poluciti odredene, zeljene uc€inke u okolini te da
okolina nije nuzno usmjerena na isti predmet kao i ono, te otkriva ponasanja kojima svoje
intencije prenosi (Ljubesic, 2001). U predverbalnoj fazi dijete se sluzi gestama, vokalizacijom

1 prvim rijec¢ima kao svojim komunikacijskim sredstvima.

Verbalna faza govorno-jezi¢nog razvoja djeteta obuhvaca razdoblje kada dijete pocinje koristiti
rijeci i fraze kako bi komuniciralo svoje misli, potrebe i osjecaje. Ova faza obi¢no zapocCinje
oko prve godine Zzivota, kada dijete izgovara svoje prve rije¢i, i traje kroz rane godine
djetinjstva dok se jezi¢ne vjestine ne razviju do stupnja kompleksne komunikacije. Verbalna
faza klju€na je za razvoj govora i jezika, jer postavlja temelje za daljnje kognitivne, socijalne i
emocionalne vjeStine. Dijete se sa oko dvije godine pocinje sluziti Sirim 1 obilnijim
vokabularom. Takoder Posokhova (2008) navodi da svako dijete ima dva fonda rijeci, pasivan
i aktivan. Aktivni fond rije¢i odnosi se na rijeci koje dijete koristi u vlastitom govoru te
razumije njihovo znacenje. Pasivni fond rijeci odnosi se na rijeci koje dijete zna 1 razumije no

ne koristi u vlastitom govoru.

Tablica 1- Kalendar jezi¢no-govornog razvoja u verbalnom razdoblju (Andresi¢ i sur., 2010, Apel i

Masterson, 2004).
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DOB UREDAN JEZICNO-GOVORNI SIMPTOMI USPORENOG
DJETETA RAZVOJ RAZVOJA

1-2 god. svakog mjeseca izgovara sve vise ne razumije ,pa-pa”
rijedi ne razumije ,ne"
postavlja pitanja s 1-2 rijeci ne razumije geste i ne koristi ih
spaja barem 2 rijeci zajedno govori manje od pet rijedi
upotrebljava razne suglasnike na ne razumije jednostavne upute |
pocetku rijedi jednostavna pitanja
Zna pokazati i imenovati ne kombinira ni dvije rijedi u
svakodnevne stvari recenicu
ponavlja rijeéi koje cuje ne imitira rijecéi i radnje odraslih
koristi negacije: nema, ne ne pokazuje dijelove tijela na upit

2-3 god. duZina recenice je 2-3 rijedi ne odgovara na jednostavna
postavlja jednostavna pitanja pitanja
odgovara na pitanja tko, Sto, gdje ne postavlja pitanja
poéinje koristiti proslo i budude govor je nerazumljiv ukuéanima,
vrijeme osobito stranim osobama
lista slikovnice i imenuje slike ne koristi jednostavne recenice
ukljuéuje se u kratki dijalog ne voli sluati price i pjesmice
izraZzava emocije

3-4 god. koristi recenicu od barem 3-4 rijeci riecnik je siromasan

ljudi izvan obitelji razumiju djetetov
govor

koristi zamjenice

povezano govori o stvarima koje
su se dogodile

prica kraée price, komentira
dogadaje

odgovara na uputu koja ukljuéuje
tri radnje, npr. Idi u sobu, pronadi
loptu i donesi je"

zna igrati ulogu druge osobe u igri

ne izgovara vecinu glasova
okolina ga ne razumije

ne razumije dvostruke i trostruke
upute

ne koristi govor za rjeSavanje
problema

nema interakcije s drugom djecom
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4-5 god.

u re¢enicama iznosi mnogo
pojedinosti

glatko komunicira s drugom
djecom i odraslima

vecinu glasova izgovara pravilno
govori gramaticki ispravno

koristi reéenicu od barem 4-6 rijeci
imenuje krug i trokut

ima mali fond rijeéi kojima se koristi
retenice su jednostavne strukture
prisutne su éeste gramaticke
pogreske

izostavlja glasove

ne razumije znacenje rijeci

ne razumije i ne koristi prijedloge
koji oznaavaju prostorne odnose
povladi i osamljuje se

ima siromasnu interakciju s

okolinom
5-6 god. izbor svih glasova je pravilan prisutne su pogreske u izgovoru
koristi sloZzene redenice sa svim glasova
vrstama rijeéi gramaticki pravilno prisutne su gramaticke pogreske
prepoznaje | imenuje geometrijske ne zna pjesmice, price
oblike ne sjeca se vaznih dogadaja i ne
ima koncept vremena - danas, moZe ih ispricati
jucer, sutra, ujutro, navecer
prisutan je interes za slova, knjige
B6-7 god. lako koristi sloZzene reéenicne rjecnik je siromasan

strukture

usvaja apstrakine pojmove
imenuje dane u tjednu

pri¢anje ukljuéuje dogadaje, teme,
likove

govor prilagodava drustvenim
situacijama

vodi duge razgovore

kontrolira glasnocu i volumen

reenica je jednostavne strukture
ne razumije apstrakine pojmove
ne razlikuje slova i brojke

nije usvojena glasovna svjesnost
tedko pamti
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3.1. Teorije jezicnog razvoja

Putem velikog broja istrazivanja sakupilo se dovoljno informacija kojima saznajemo Sto djeca
usvajaju tijekom ranog ucenja stranog jezika. Nadalje osim toga $to djeca uce dolazimo i1 do
pitanja kako oni usvajaju to znanje. Tijekom povijesti pojavio se veliki broj teorija kako djeca
usvajaju jezik no samo neke vrijedi izdvojiti. Prepoznajemo bihevioristicku, kognitivnu,

interakcionisti¢ku i teoriju urodenosti.

Bihevioristicka teorija bila je izuzetno utjecajna tijekom 1940-ih i 1950ih te se glavnim
predstavnikom ove torije smatra B. F. Skinner. Skinner je bio americ¢ki psiholog, biheviorist i
socijalni filozof smatra se da je on jedan od najutjecajnijih psihologa 20. stolje¢a. Biheviorizam
je torija koja se temelji na vjerovanju da se djecji jezi¢ni razvoj temelji na pozitivnoj povratnoj
informaciji okoline. Nadalje, djeca imitiraju zvukove pa kasnije i rije¢i koje prepoznaju u
svojoj okolini te bihevioristi smatraju da uz pozitivnu povratnu informaciju djeca mogu usvojiti
jezik. Uz konstantno imitiranje okoline djeca usvajaju nove rijeci te njihov uspjeh potkrijepljen
pozitivhom reakcijom djecu motivira na stvaranje navike za daljnje usvajanje rijeci 1 jezika.
Stoga moZemo zakljuciti da kvaliteta 1 kvantiteta jezika kojim je dijete okruZeno kao i
konzistentnost pozitivne reakcije i pozitivne povratne informacije moze u cijelosti oblikovati
djecji jezik. Bihevioristicka teorija takoder je zakljucila da iako djeca imitiraju rijeci koje ¢uju
oni ih imitiraju svjesno 1 selektivno, §to bi znacilo da pocinju stvarati smislene recenice sa
rije¢ima koje prepoznaju. Ova teorija takoder pridaje izuzetnu vaznost djetetovom okruZenju i
okolini kao glavnom izvoru novog sadrzaja. No, iako djeca mogu usvojiti jedan dio jezika kroz
imitaciju pojavljuje se izazov nepravilnih glagola koje je izuzeto teSko usvojiti kroz imitaciju

(Lightbown 1 Spada, 2017).

Teorija urodenosti proizasla je iz kritike prema bihevioristi¢koj teoriji jezicnog razvoja. Glavni
predstavnik ove torije bio je N. Chomsky, americki jezikoslovac, filozof, kognitivni
znanstvenik, pisac 1 predavac¢. Ova teorija povezana je sa prijaSnjom hipotezom N. Chomsky-
a da su svi ljudski jezici bazirani na urodenim univerzalnim principima. Chomsky smatra da
su djeca bioloski opredijeljena za usvajanje jezika jednako kao i za ostale bioloske funkcije
koje se usvajaju i usavrsavaju tokom djecjeg razvoja. Kako bi potkrijepio svoju teoriju osvrée
se na dje¢ju mogucénost usvajanja hodanja bez prijasnjeg ucenja. Smatra da djecu nije potrebno
uciti jezik ve¢ da Ce se za to pobrinuti djec¢je bioloske potrebe i sposobnosti. Takoder kao kritiku
bihevioristickoj teoriji, naglaSava da djeca razumiju puno vise o gramatickoj strukturi jezika

nego Sto bi trebali. U svakidasnjem govoru djeca su izlozena nepotpunim recenicama, krivo
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strukturiranim re¢enicama ili gramaticki neto¢nim rije¢ima no ona svejedno prepoznaju razliku
izmedu gramaticki tocne 1 neto¢ne reCenice. Zbog toga teorija urodenosti tvrdi da su djeca
rodena sa specifichom moguénosti razumijevanja jezi¢nog sistema kojem su izloZeni

(Lightbown i Spada, 2017).

Teorija urodenosti Cesto je povezana sa hipotezom kriticnog perioda tj. Critical period
hypothesis (CPH). Ova hipoteza osvrée se na moguénost usvajanja specifi¢nih znanja samo u
odredenom vremenskom periodu zivota. Usvajanje tih znanja izvan pravog vremenskog okvira
nije nuzno nemoguce ali je izuzetno izazovno. Stoga, CPH sugerira da djeca koja u ranom
djetinjstvu nisu izloZena jeziku nikada ga nece moci usvojiti. Ovu hipotezu izuzetno je tesko
dokazati zbog toga Sto su uglavnom sva djeca izloZena jeziku jo§ od najranije dobi. U zadnjih
220 godina dogodila su se samo dva slucaja kada djeca nisu bila izloZena jeziku, to je slucaj
djecaka Victora i1 djevojcice Genie. Oba djeteta bila su izuzetno zapustena i nisu imali nikakav
kontakt s ljudima do svoje 12-te i 13-te godine. Iako su stru¢njaci godinama radili sa Victorom
i Genie nijedan od njih nije uspio savladati i usvojiti jezik i govor. Zbog toga §to su oboje bili
izuzetno zapusteni od strane svojih roditelja te se nije moglo dokuditi jesu li imali ostalih
mentalnih problema oba slucaja ne predstavljaju valjani argument za hipotezu kriticnog perioda

(Lightbown 1 Spada, 2017).

Interakcionisticka ili razvojna teorija temelji se na vjerovanju da je djecje usvajanje jezika samo
jedan od primjera dje¢jeg ucenja iz iskustva te se ne slazu da postoje specificne bioloske
strukture koje su potrebne za usvajanje jezika. Tvrde da sve §to je djeci potrebno za razvoj 1
usvajanje jezika se moze pronaci u ¢estoj interakciji sa okolinom. Smatraju da je svrha jezika
komunikacija sa drugim ljudima te da se jedino tako moze adekvatno usvojiti (Lightbown i

Spada, 2017).

Glavni predstavnici kognitivne teorije bili su psiholozi J. Piaget i L. Vygotsky. Piaget smatra
da djeca trebaju usvojiti mnogo koncepata prije nego $to su spremni usvojiti jezik. Smatra da
prije usvajanja i razumijevanja konzervacije koli¢ine (razumijevanje da koli¢ina ostaje ista
iako se promjeni njen oblik) ili razumijevanja stalnosti objekata (djeca razumiju da se objekt
nalazi na istom mjestu iako ga trenutno ne mogu vidjeti) djeca ne mogu usvojiti jezik. Djeca
moraju razumjeti ove aspekte kako bi mogli pravilno koristiti jezik koji usvoje. Piaget je
takoder smatrao da jezikom djeca mogu iskazati svoje znanje koje su usvojili kroz fizi¢ku
interakciju sa okolinom. Vygotsky smatra da jezik poilazi iskljuivo putem socijalne

interakcije djeteta te da djeca u pozitivnom 1 poticajnom okruZenju mogu doseci viSe razine
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razvoja. Ovdje Vygotsky spominje metafori¢nu zonu proksimalnog razvoja koja se osvrée na
djecju mogucnost boljeg usvajanja jezika. Nadalje, to bi znacilo da djeca uz poticajno
okruzenje, pomo¢ i vodstvo mogu usvojiti vjestine i1 zadatke koji su trenutno izvan njihovih
moguénosti. Zakljucno, zona proksimalnog razvoja jest opseg vjestina koje osoba ne moze

savladati nezavisno, ali moze uz poticajno i motivirajuce okruzenje (Lightbown i Spada, 2017).

3.2. Dijete i strani jezik

Djeca uz materinsko jezik ¢esto usvajaju i jos jedan jezik, rijec je zapravo o ucenju drugog ili
stranog jezika. Ovdje se ne govori o usvajanju ve¢ o svjesnom i aktivnom ucenju drugog jezika.
Zbog velike globalizacije drustva i potrebe za komunikacijom na globalnoj razini stvara se i
potreba za u€enjem stranih jezika. Djeca su Cesto u situacijama tj. prilikama za u¢enjem novog
jezika, bilo to zbog provodenja vremena sa djecom iz drugih zemalja ili zbog toga Sto majka
ili otac govore drugi jezik. Zbog izuzetne popularizacije ucenja drugog jezika postoji

nekolicina literature koja se osvrnula na stadije uc¢enja drugog jezika (Sili¢, 2007).

Prepoznajemo prvi stadij pod imenom faze preprodukcije (eng. preproduction stage). Ovaj
stadij traje otprilike od nula do Sest mjeseci ucenja drugog jezika te je se Cesto naziva ,,the
silent period* tj. faza Sutnje. Tijekom ove faze ucenik ima minimalno razumijevanje za jezik
te uopce ne koristi jezik. Koristi se gestama 1 mimikom za odgovaranje, poput kimanje glavom
za ,,Da“, osim toga ucenici se Cesto koriste crtanjem 1 pokazivanjem prstom kako bi objasnili
Sto Zele 1 osjecaju. Druga faza, faza rane produkcije traje od otprilike Sestog mjeseca do godine
dana ucenja stranog jezika. Tijekom ove faze ucenik ima limitirano razumijevanje stranog
jezika no pocinje stvarati odgovore od jedne ili dvije rijeci. Takoder se pocinje koristiti kratkim
poznatim rije¢ima 1 frazama no jos uvijek koristi samo infinitiv glagola. Treca faza naziva se
faza pojave govora. Ova faza ocituje se u periodu gdje ucenik uci jezik od jedne do tri godine.
U ovoj fazi uc¢enik ima dobru razumljivost jezika te stvara kratke i jednostavne recenice. lako
se ocituje dobra razumljivost jezika svejedno se pojavljuju gramaticke i izgovorne pogreske
tokom govorenja drugog jezika. Takoder se pokazalo da osobe u ovoj fazi Cesto krivo shvate
Sale zbog nedovoljnog razumijevanja jezika. Predzadnja faza smatra se kao srednja razina
fluentnosti te se prepoznaje kod osoba koje uce drugi jezik ve¢ tri do pet godina. Osobe u ovom
stadiju rijetko imaju gramaticke pogreske te imaju vrlo dobru razumljivost jezika. Zadnja faza
naziva se napredna razina fluentnosti gdje osoba uci 1 koristi jezik ve¢ pet do sedam godina te
se prepoznaje da osoba toliko dobro barata drugim jezikom da mu je govor na stranom jeziku

blizak nivou materinskog jezika (Krashen, 1981).
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Tijekom ucenja drugog jezika Cesto se koristi i prije spomenuta zona proksimalnog razvoja.
Sugerira se metoda potpore ucenika tj. scaffolding. Smatra se da poviSe mozemo motivirati
ucenika na usvajanje stranog jezika ako mu postavljamo zahtjevnija pitanja. Kao Sto je
napisano prije osoba koja je u stadiju preprodukcije uspjesno moze pokazati ili gestikulirati no
putem potpore u kontekstu jezicnog razvoja mozemo ga motivirati da uspjesno odgovori i
razumije kompleksnija pitanja koja se uglavnom koriste u iduc¢oj fazi usvajanja drugog jezika

(Krashen, 1981).

U ucenju stranog jezika prepoznajemo akademski 1 razgovorni dio jezika. Razgovorni jezik
odnosi se na ,,normalni* jezik koji koristimo u svakodnevnim situacijama. Razgovorni jezik
uglavnom se usvoji nakon otprilike godinu dana izlozenosti istom, zbog poznavanja
razgovornog stila djeca koja ga usvoje Cesto se ¢ine uspjesnija u usvajanju jezika od ostalih.
Razgovorni stil stranog jezika ne pruza adekvatnu podlogu za koriStenje drugog jezika u skoli
1 vrticu. Kada osoba usvoji akademski dio jezika ona je sposobna stvarati kompleksne re¢enice
te pisati zahtjevne seminare i Citati udzbenike. Bez razvoja akademskog dijela drugog jezika
osobe nisu u moguénosti razviti vjestine poput kritickog promisljanje koje su im potrebne za

razumijevanje koncepata koje uce na drugom jeziku (Krashen, 1981).
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4. UCENJE STRANOG JEZIKA U RANOJ I PREDSKOLSKOJ DOBI

4.1. Preduvjeti za u¢enje stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi

Psiholozi 1 istrazivaci pokusavaju utvrditi koji su zapravo preduvjeti za rano ucenje stranog
jezika. Koriste se upitnicima i testovima u kojima utvrduju korelaciju izmedu odredenih
preduvjeta. [zuzetno je zahtjevno izmjeriti povezanost dva preduvjeta zbog toga Sto su to

uglavnom ne mjerivi ¢imbenici.

Jedan od preduvjeta pravilnog ucenja i usvajanja stranog jezika u ranoj dobi smatra se
inteligencija. Uz provodenje razli¢itih testova kvocijenta inteligencije provela su se istrazivanja
u kojima se propitkuje povezanost kvocijenta inteligencije sa usvajanjem drugog jezika.
Istrazivanja su pokazala izuzetnu povezanost izmedu inteligencije i savladavanja stranog jezika
u ranoj dobi. Mogla se zakljuciti povezanost izmedu viseg kvocijenta inteligencije i lakSeg
savladavanja stranog jezika Sto bi oznaCavalo ¢ovjekovu sposobnost usvajanja pravopisa,
gramatike i vokabulara. Iako se inteligencija mogla povezati sa prije navedenim jezi¢nim
podrucjima, istrazivaci su zakljucili kako kvocijent inteligencije ne utjeCe na sposobnost na
sposobnost komuniciranja na stranom jeziku. Stoga, osobe kod kojih se o€ituje nizi uspjeh u
akademskim vjeStinama usvajanja stranog jezika ne moraju nuzno imati probleme pri
komuniciranju na stranom jeziku. Ovdje se ocituje prijaSnje spomenuta razlika izmedu
akademskog 1 razgovornog dijela usvajanja stranog jezika u ranoj dobi (Lightbown 1 Spada,
2017). Veliki broj ispitivaca i akademika prihvatili su ovo videnje povezanosti inteligencije 1
sposobnosti usvajanja stranog jezika zbog teorije H. Gardnera. Prema Gardner-u inteligencija
oznacava sposobnost rjeSavanja problema ili da osoba ucini nesto $to se smatra vrijednim u
jednoj ili viSe kultura. Gardner je definirao sedam, kasnije osam, tipova inteligencije. Izdvojio
jest lingvisticku, logicko-matematicku, prostornu, glazbenu, tjelesno-kinesteticku,
intrapersonalnu, interpersonalnu te naturalisticku inteligenciju (Checkley, 1997, prema

Morgan, 2021.).

Jedan od preduvjeta za rano ucenje stranog jezika jest i sam karakter i osobnost djeteta.
Osobnost djeteta visSe se povezuje sa mogucnosti verbalnog koriStenja drugog jezika nego
gramatickog 1 pravopisnog aspekta jezika. Ne rijetko se vjerovalo da ucenici koji posjeduju
viSe aspekata ekstrovertiranog ponasanja bolje usvajaju strani jezik. No u mnogim
istrazivanjima dokazano jest da su zapravo djeca koja imaju crte introvertiranog ponasanja oni

koji uspiju bolje usvojiti strani jezik u ranoj dobi. Podosta bitan aspekt osobnosti djeteta jest
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njegova sposobnost kontroliranja vlastitih emocija i impulsa. To¢nije, misli se na inhibiciju
djeteta. Inhibicija moze podosta odvracati od usvajanja stranog jezika jer nerijetko ide ruku uz
ruku sa razvojem anksioznosti, treme i straha pri koriStenju i verbaliziranju stranog jezika.
Anksioznost takoder moze 1 pozitivno utjecati na djetetovo usvajanje jezika gdje umjesto straha
pruza kratku dozu pozitivne treme i adrenalina koji pozitivno utjecu na finalni produkt
djetetovog usvajanja stranog jezika (Lightbown i Spada, 2017). ,,Zbog toga Sto su studenti s
anksiozno$¢u usredotoceni na zadatak i njihovu reakciju na isti... ne¢e nauciti jezik jednako
brzo kao oni koji se ne bore s anksioznos¢u* (Maclntyre, 1995:96, prema Lightbown i Spada,

2017).

Pozitivni stavovi i okruzenje takoder su jedni od preduvjeta prema boljem ucenju stranog
jezika. Iako je teSko dokazati koliko zapravo oni utjecu na uspjeh usvajanja stranog jezika
istrazivanja su pokazala da pozitivno okruZenje i stavovi utjecu na zZelju i motiviranost ucenika
na daljnji razvoj 1 usvajanje jezika. Motivacija pri ucenju stranog jezika moze se sagledati iz
dva aspekta. Prvi jest motiviranost za boljim usvajanjem i razumijevanjem drugog jezika zbog
potrebe za komunikaciju s drugima, ovaj tip motivacije jo§ se naziva instrumentalna
motivacija. Kada je osoba motivirana za ucenje stranog jezika zbog osobnog unapredenja i
kulturnog obogacivanja to prepoznajemo kao integrativnhu motivaciju. Dokazano je da oba
spomenuta tipa motivacije pozitivno utjeCu na savladavanje stranog jezika. Osim osobne
motivacije ucenika izuzetno znac¢ajnu ulogu imaju 1 ucitelji 1 odgajatelji. Oni mogu potaknuti
dijete 1 pozitivno utjecati na njegovo videnje ucenja te tako ga tako dodatno motivirati za ucenje
stranog jezika. Ako se dijete osjeca sigurno, pruza mu se zanimljiv i poticajan sadrzaj te dijete
uspije savladati materijal koji mu je ponuden tada ono ima motivaciju za daljnji napredak te su

za to zasluzni ucitelji 1 odgajatelji (Lightbown i1 Spada, 2017).
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4.2. Ciljevi ucenja stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi

Europska komisija (2011), unutar StrateSkog okvira za europsku suradnju u obrazovanju i
obuci (ET2020), iznosi specificne ciljeve za ucenje stranih jezika u ranom i predskolskom

uzrastu, pri ¢emu se oslanja na akademska istrazivanja i prakti¢na saznanja. Ciljevi jesu:

1. Podrska interkulturalnom obrazovanju

2. Podupiranje osobnog razvoja djeteta

3. Sukladnost s perspektivom cjelozivotnog obrazovanja
4

Uvodenje istog stranog jezika

Podrska interkulturalnom obrazovanju odnosi se na podizanje svijesti o jezi¢noj raznolikosti
kako bi se potaknula interkulturna osvijestenost i promovirale drustvene vrijednosti poput
otvorenosti prema razli¢itostima i poStovanja. Poticanje osobnog razvoja djeteta odnosi se na
sustavno podizanje svijesti o razli¢itim jezicima kroz viSejezi¢ne aktivnosti. Tako se takoder
doprinosi razvoju op¢ih kompetencija 1 vjestina kod djece. Konzistentnost s perspektivom
cjelozivotnog ucenja podrazumijeva promicanje jednakih moguénosti pristupa, uskladivanje
ciljeva s raspolozivim resursima te osiguranje kontinuiteta pristupa u prijelazu iz predskolskog
u osnovno obrazovanje. Zadnji cilj odnosi se na uvodenje, prema potrebi, istog stranog jezika
kao dio formalnog kurikuluma. Europska komisija takoder naglaSava da se ovi ciljevi jedino
mogu posti¢i ako je djetetu pruzeno poticajno okruzenje od strane vrtica, obitelji 1 zajednice

(Europska komisija, 2011).

4.3. Prednosti ucenja stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi

Ucenje drugog jezika u ranom djetinjstvu moze biti izuzetno obogacujuce iskustvo koje ima
znacajne koristi za razvoj djece. Aktivnosti kojima se sluzimo za u€enje drugog jezika poti¢u
razumijevanje, izrazavanje, komunikaciju 1 rjeSavanje problema, omogucujuci djeci uspjesSnu
interakciju s vrSnjacima i odraslima. Takoder mogu povecati sposobnost koncentracije i
osnaziti njithovo samopouzdanje. Kroz uc¢enje drugog jezika, djeca takoder postaju svjesnija
vlastitog identiteta 1 kulturnih vrijednosti te razvijaju pozitivan stav prema razliitostima i
kulturnoj raznolikosti, poti¢u¢i tako razumijevanje 1 poStovanje prema drugim jezicima i
kulturama. Usvajanjem drugog jezika u ranoj dobi pozitivno se utjee na cjelokupan djecji
razvoj. SA ranim pocetkom ucenja djeci omogucujemo mnogo prilika za napredak te sa ranim

pocetkom osiguravamo postizanje trajnih rezultata u ucenju jezika te postizanje razine
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kompetencija izvornog govornika. Nerijetko se misli da je djeci prezahtjevno usvajati dva
jezika od jednom no istrazivanja su dokazala da usvajanjem drugog jezika poboljSavamo djec¢ju
svijest o komunikaciji na prvom tj. materinskom jeziku. Rano ucenje stranog jezika igra
klju¢nu ulogu u razvijanju kulturne svijesti kod djece. Kroz izravno iskustvo s jezikom, djeca
postaju svjesnija razlicitih kultura, obicaja i vrijednosti diljem svijeta. Ucenjem stranog jezika,
djeca imaju priliku komunicirati s ljudima razli¢itih nacionalnosti i jezi¢nih pozadina, Sto
potiCe razumijevanje i postovanje prema razlic¢itostima. Ova interakcija omogucava djeci da
prihvate i cijene kulturnu raznolikost te razviju otvorenost prema drugim kulturama (Europska

komisija, 2011).

Istrazivanja su pokazala da ucenjem drugog jezika poboljSavamo razvoj metalingvisticke
svijesti kod djece te tako pozitivno utje¢emo i na njihovu spremnost za ¢itanje (Yelland 1 sur.
1993, prema Fernandez, 2007). Kod djece koja uce drugi jezik proSiruje se opce iskustvo jezika
Sto naznacuje da djeca sa znanjem drugog jezika mogu apstrahirati o svom prvom jeziku te
njegovu strukturu usporediti sa drugim jezicima dok jednojezi¢na djeca imaju ograni¢en skup
resursa za razvoj metalingvisticke svijesti (Bialystok 1987; 2000, Liddicoat 2001; Yelland i
sur., 1993, prema Fernandez, 2007).
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5. TRADICIONALNE METODE POUCAVANJA STRANOG JEZIKA U
RANOM I PREDSKOLSKOM ODGOJU

Vazno je napomenuti da ne postoje tocno odredene metode poucavanja stranog jezika koje su
isklju¢ivo namijenjene ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju. Brojni autori koji su
istrazivali 1 nastavljaju istrazivati ovo podrucje opisuju suvremene metode poucavanja stranih
jezika. Iako se te metode uglavnom primjenjuju u Skolskom okruzenju, neke od njih su

prilagodljive i mogu se koristiti u predskolskim ustanovama.

Iako ucenje jezika ima poprili¢no dugu proslost tek na pocetku dvadesetog stolje¢a poc¢elo mu
se viSe posvecivati. Pri razvoju metoda poucavanje najvise su pridonijeli lingvisti 1 psiholozi
koji su smatrali da treba istraziti i primjenjivati $to efikasnije i kvalitetnije metode poucavanja.
Tradicionalne metode poucavanja uglavnom su se oslanjale na sadrzaj stranog jezika a ne na
proces ucenja te su se oslanjale na strukturirane 1 formalne nac¢ine u€enja. Tradicionalne metode
svoj fokus su pronasle u ucenju gramatike dok se ucenje komuniciranja na stranom jeziku
zapravo uopcée nije provodilo. Tada se nije njegovalo ucenje sa razumijevanjem vec su se djeca
poticala da nauce pravila jezika bez prijaSnjeg pojasnjenja. Takoder, u tradicionalnom pristupu
u sredi$tu procesa poucavanja nije bilo dijete ve¢ ucitelj. On je bio autoritet i osoba koja prenosi
znanje. U obzir su se uzimale uciteljeve Zelje i sposobnosti dok se od djece ocekivalo da sadrzaj
nauce pasivno 1 napamet. Ako dijete uci bez razumijevanja sadrzaja proces usvajanja biti ¢e
neuspjeSan zbog toga Sto nece do¢i do dugotrajnog usvajanja znanja koji bio koristan za
djetetov kognitivni razvoj ve¢ dolazi do kratkoro¢nog usvajanja znanja te se tada sadrzaji
izuzetno brzo zaborave. Neke od tradicionalnih metoda koje su se koristile za poucavanje jesu
gramaticko-prijevodna metoda, direktna metoda te auditivno-lingvalna metoda (Richards i

Rodgers, 2014).
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5.1. Gramati¢ko-prijevodna metoda

»Znati sve o neCemu, a ne znati samu stvar* (Kelly 1969:53, prema Richards i Rodgers, 2014).

Gramaticko-prijevodna metoda jedna je od najstarijih metoda poucavanja stranog jezika, jos je
se naziva i klasi¢na metoda. Prvo se koristila pri uenju i usvajanju materinskog jezika jer se
vjerovalo da bi osobe uz bolje poznavanje gramatike materinskog jezika mogle bolje pisati i
govoriti svoj prvi jezik. Kasnije se ova metoda pocela koristiti pri ucenju drugog jezika.
Vjerovalo se da ucenici drugi jezik uglavnom nece koristiti. Smatralo se da iako ucenici nece
koristiti drugi jezik ucenje istog putem ove metode pruzalo je prednosti za njihov
metalingvisticki razvoj (Larsen-Freeman, 2000). Jedan od glavnih principa ove metode jest da
je cilj ucenja stranog jezika moguénost razumijevanja i ¢itanja literature sa ciljem poboljSanja
mentalne discipline i intelektualnog razvoja koji se moze postiéi iz uc¢enja stranog jezika. Ova
metoda jest tip ucenja stranog jezika gdje se intenzivno analiziraju gramaticka pravila jezika
kako bi uspjesno mogli provesti idu¢i korak metode poucavanja Sto jest prevodenje recenica sa
1 na strani jezik. Takoder glavni fokus je na Citanju i pisanju dok nimalo fokusa nije pridano
razvoju komunikacijskih vjestina na stranom jeziku. Vokabular se razvijao putem analiziranja

izuzetno dugih lista sa popisom rijeci koje je potrebno zapamtiti (Richards i Rodgers, 2014).

5.2. Direktna metoda

Direktna metoda bila je odgovor na gramaticko-prijevodnu metodu. Smatralo se da u prijasnjoj
metodi nema aktivnog proces ucenja. Direktna metoda pridaje znatan zna¢aj komunikaciji na
stranom jeziku. Zapravo temel; ove metode jest komunikacija na stranom jeziku isto kao 1
glavnim princip poucavanja drugog jezika. Smatra se da se strani jezik u potpunosti moze
nauciti bez prevodenja istog na materinski ako se ucitelj koristi demonstracijom i akcijom.
Smatra se takoder da se jezik najbolje 1 najlakSe moZe usvojiti ako se aktivno koristi u procesu
ucenja, izuzetna vaznost pridaje se konzistentnom 1 stalnom koriStenju drugog jezika.
Komunikacija u uc¢ionici izvodi se isklju¢ivo na stranom jeziku te su se ucile iskljucivo rijeci,
fraze i reCenice koje se koriste u svakodnevnom zivotu. Konkretni primjeri vokabulara u¢ili su
se putem demonstracije, slika ili objekata dok se apstraktan vokabular usvajao putem razgovora
1 asocijacije ideja. Njegovao se toCan izgovor i gramatika te se ucilo i poticalo govorno i slusno

razumijevanje (Richards 1 Rodgers, 2014).
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Never translate: demonstrate

MNever explain: act

Never make a speech: ask guestions

Never imitate mistakes: correct

Never speak with single words: use sentences
Never speak too much: make students speak much
Never use the book: use your lesson plan
Never jump around: follow your plan

MNever go too fast: keep the pace of the student
Never speak too slowly: speak normally

Never speak too quickly: speak naturally

Never speak too loudly: speak naturally

Never be impatient: take it easy

Slika 1.- smjernice za poucavanje govornog jezika (citat iz Titone 1968: 100-1, prema Richards i Rodgers,

2014)

5.3. Audio-lingvalna metoda

Knezevi¢ (2015) prema S. D. Krashen (1983) objasnjava da se ova metoda pocela koristiti u
Drugom svjetskom ratu kao postupak putem kojeg su se vojnici brzo osposobljavali za
koriStenje stranog jezika. Audio-lingvalna metoda fokusirala se na svakodnevnu konverzaciju
i prirodna izgovor te je jezik bio alat i proces stvaranja navika. Sto bi znailo da su se
svakodnevni izrazi i1 razgovori poticali 1 uvjezbavali sve dok reakcije ucenika nisu postale
automatske. Kako se moze zakljuciti iz samog imena metoda izuzetnu vaznost pridavala je
razvoju usmenih vjestina, slusanja i govora. Usvajanje pisanja i Citanja te gramaticka pravila
bili su sekundarni. Uc€enici su prvo slusali jezik zatim ga usmeno vjeZzbali i na kraju ucili pisati

te se ovom metodom ucenicima omogucava postizanje te€nosti u govoru na stranom jeziku.
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6. SUVREMENE METODE POUCAVANJA STRANOG JEZIKA U
RANOM I PREDSKOLSKOM ODGOJU

Nurutdinova i sur. (2016) navode kako do razvoja novih suvremenih metoda dolazi zbog
nezadovoljstva rezultatima tradicionalnih metoda poucavanja stranog jezika. Tijekom kasnih
1970-ih 1 ranih 1980-ih dolazi do znacajnih promjena u kurikulumu, kao i u pogledu na dijete
1 djetinjstvo, Sto rezultira uvodenjem suvremenih metoda poucavanja. Ove metode naglaSavaju
vaznost aktivnog ucenja i stavljaju razvoj autonomije ucenika u srediSte procesa. Suvremeni

pristupi temelje se na pretpostavci da su ucenici samostalni konstruktori svog znanja.

6.1. Situacijski pristup

Situacijski pristup ucenju, prema Jurgenovoj pedagoskoj koncepciji iz 1984. godine,
predstavlja inovativan pedagoski okvir koji naglasava vaZnost pripreme djece za stvarne
zivotne situacije kroz integraciju socijalnog ucenja i konkretnih iskustava. Ovaj pristup
posebno istice ucenje u grupama koje ¢ine djeca razlicitih dobnih skupina, poti¢uéi time
medusobno ucenje i suradnju. Centralna ideja je da djeca najbolje ule kroz aktivno
sudjelovanje i prakti¢no iskustvo, a ne kroz pasivno prihvacanje informacija. Zimmerov pristup
naglaSava vaznost prilagodbe obrazovnih aktivnosti Zivotnim situacijama djece u sadasnjem
trenutku, umjesto fokusiranja na buduce potrebe u odrasloj dobi. On vjeruje da djeca trebaju
imati priliku razvijati vjesStine koje im omogucuju da shvate kako se zivotne okolnosti mogu
mijenjati i prilagodavati ovisno o kontekstu. U tom smislu, klju¢no je poticati djecu da istrazuju
svijet oko sebe, aktivno sudjeluju u zajednici vrti¢a te prepoznaju i prate svoje interese. Ovaj
pedagoski pristup promice autonomiju i samostalnost kod djece, poticuci ih da donose vlastite
odluke 1 aktivno sudjeluju u svojem obrazovanju. Vjeruje se da e takav pristup djeci omoguciti
da razviju dublje razumijevanje zivotnih situacija i njihovih konteksta, §to ¢e im biti od koristi
u daljnjem razvoju i uenju. Znacaj grupnog ucenja djece razli¢itih dobnih skupina iskazuje se
u potencijalnom obogacuju¢em iskustvu koje proizlazi iz medusobne interakcije unutar
heterogenih grupa. Ovaj pristup reducira potrebu za direktnim vodenjem odraslih, poticuci
umjesto toga iskustveno ucenje temeljeno na razmjeni znanja medu vrSnjacima. Takav
pedagoski okvir poti¢e autonomne aktivnosti djece, omogucuju¢i im da samostalno iniciraju i
organiziraju svoje ucenje. Kroz koncept zajednickog odrastanja, isti¢e se vazZnost

interkulturalnog ucenja, gdje djeca ne samo §to stjecu znanje od svojih vrSnjaka ve¢ 1 aktivno
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sudjeluju u medusobnom ucenju, poticuc¢i razumijevanje i prihvacanje kulturnih razlicitosti

(Zimmer, 1984).

6.2. TPR — metoda poucavanja jezika pokretom cijelog tijela

Totalni fizicki odgovor tj. eng. Total physical response (TPR) je metoda koju je razvio J. J.
Asher, profesor psihologije. Asher smatra da djeca, kao i odrasli, mogu nauciti strani jezik
putem fizic¢kih reakcija na naredbe izgovorene na strano jeziku. To potkrepljuje ¢injenicom da
djeca u ranoj dobi na govor koji im je usmjeren, Sto su uglavnom zapovijedi, prije reagiraju
pokretom tijela nego Sto nauce govoriti. Psiholozi takoder tvrde da povezivanje verbalnog
ponavljanja s motorickim aktivnostima dodatno povecava uspjesnost uc¢enja. To povezuju sa
time da jaCe asocijacije imaju vece vjerojatnosti da ¢ée se bolje zapamtiti, znaci CeS¢im
ponavljanjem brze se 1 bolje usvaja sadrzaj a koriStenjem pokreta tijela asocijaciju dodatno
osnazujemo. Uz koriStenje pokreta tijela u€enicima se smanjuje stres pri ucenju i usvajanju
stranog jezika (Katona, 1940). TPR je jedan od osnovnih pristupa pri uc¢enju stranog jezika no
razlikuje se od ostalih zbog toga §to od ucenika, na pocetku, ne zahtijeva govorenje na stranom
jeziku ve¢ slusanje. Takoder se smatra da je to jedna od boljih znacajki TPR metode.
Potkrepljuje se sa ¢injenicom da djeca u najranijoj dobi prvo mjesecima slusaju svoj materinski
jezik prije nego li ga pocnu prakticirati u govoru (Larsen-Freeman, 2000). To¢nije, TPR je
metoda u kojoj odgajatelj ili ucitelj sluzi kao model djeci, ona slusaju i gledaju Sto im odgajatel;
govori prije nego li ona sama izvedu istu akciju. Naredbe su na pocetku izuzetno lagane poput
,»hodaj“, ,,skoci®, ,,podigni ruku* i slicno te kasnije postaju kompleksnije. ,,Ustani. Uzmi svoju
knjigu. Donesi ju. Stavi je ispod mog stola. Stavi je ispod moje stolice. Podigni ju. Spusti ju.
Odnesi ju za svoj stol. Sjedni.* neke su od primjera kompleksnih naredbi. J. J. Asher proveo je
1 mnoga istraZivanja kako bi dokazao efektivnost TPR metode te je u svim istraZivanjima grupa
koja je prakticirala ovu metodu bolje zapamtila i usvojila predloZeni dio gradiva. Predlaze
zapoceti ucenje stranog jezika sa usvajanjem slusanja istog zbog toga $to je izuzetno zahtjevno
usvojiti sve aspekte stranog jezika od jednom misle¢i na govorenje, pisanje, Citanje i1 sluSanje

(Asher, 1968).

Uloga ucitelja u ovoj metodi jest biti djeci motivacija te usmjeravati njihova ponaSanja. Ucitelji
tj. odgajatelji ne smiju forsirati djecu, ona zapocinju verbalizirati na stranom jeziku onda kada
se osjecaju spremnima. Treba izbjegavati ispravljanje sitnih detalja a vece greske ispraviti na

nenametljiv nacin. Putem ove metode, uc¢enicima je ucenje postala zabava te su se otpustili
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stresa koji ih je mogao zahvatiti pri usvajanju jezika. Sa Cestim koriStenjem ove metode ucenici
koji su spremni govoriti postaju ucitelji 1 zadaju naredbe svojim vrSnjacima. Prednost ove
metode je i ta Sto ucenici mogu uciti gledajuéi druge. Zakljucno jest da je glavna tehnika ove
metode davanje naredbi u svrhu usmjeravanja ponasanja te se smatra da je tehnika izuzetno
povoljna u ucenju stranog jezika zbog toga Sto ucitelj odmah moze zakljuciti jesu li ga u€enici
shvatili i razumjeli ili ne. Neizostavno je spomenuti da je od iznimne vaznosti u¢enicima pruziti
ohrabrenje 1 pohvale kako bi se osjecali uspjesni i motivirani za nastavak ucenja (Larsen-

Freeman, 2000).

6.3. Metoda ucenja jezika u zajednici

Metoda ucenja jezika u zajednici (eng. Community language learning) predstavlja inovativnu
metodu ucenja jezika koja se temelji na humanistickim nacelima te ju je razvio C. A. Curran.
Curran (1976) navodi da se pojam zajednice odnosi na grupu kojoj je posebno dodijeljen
zadatak ucenja. Temelj ove metode ucenja jest stvaranje ugodne, pozitivne i sigurne atmosfere.
Izuzetna vaznost se pridaje ne stvaranju situacija koje u¢eniku mogu izazvati strah, tjeskobu ili
anksioznost (Syamsia 1 Kaunar, 2020). Ova metoda poti¢e ucitelje na uvaZavanje svojih
ucenika kao potpune osobe sa osje¢ajima, misljenjima i stavovima. Zbog Zelje prema poticajno,
motivirajuéem 1 sigurnom okruzenju pri ucenju stranog jezika ova metoda u potpunosti se
razlikuje od tradicionalnih metoda ucenja stranog jezika. Glavna metoda usvajanja jezika jest
koriStenje konverzacijskog kruga. Pri koriStenju konverzacijskog kruga glavnu ulogu u istome
imaju ucenici, oni sami odreduju teme i tok razgovora. Dok ucenici aktivno sudjeluju u
stvaranju vlastitog znanja, ucitelj djeluje kao facilitator tj. savjetnik. Krug pomaze u izgradnji
zajednice jer pruza nenatjecateljsku atmosferu, osjecaj ukljucenosti 1 osjecaj jednakosti. Kada
se ucenici osje¢aju ugodno sa svojim vrSnjacima, spremniji su preuzimati rizike. Takvo
okruZenje potice otvorenu komunikaciju i suradnju, jer uenici ne osjecaju pritisak od
natjecanja, ve¢ imaju priliku slobodno izrazavati svoje misli i ideje. Osjecaj zajedniStva takoder
moze povecati motivaciju 1 angazman ucenika, jer se osjecaju podrzani od strane svojih
vr$njaka. Na taj nacin, krug ne samo da olakSava ucenje, ve¢ i jaca socijalne veze medu

ucenicima, §to doprinosi pozitivnoj dinamici unutar razreda (Koba i sur., 2000).
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7. DIDAKTICKI MATERIJALI U RANOM UCENJU STRANOG
JEZIKA

Od iznimne je vaznosti stvoriti poticajno i motivirajuée okruzenje za djecu pri ucenju bilo cega
a tako i stranog jezika. Stvaranjem takvog okruzenja omogucujemo djeci najbolje moguce
uvijete za njihov cjelokupni razvoj. U stvaranju poticajnog i motiviraju¢eg okruzenja veoma
bitnu ulogu imaju ponudeni materijali. Bitno je djeci omoguciti Sto raznovrsniji izbor
materijala. Oni moraju biti prilagodeni djecjim sposobnostima, moguénostima ali i interesu.
Raznovrsnost materijala takoder je od iznimne vaznosti zbog izuzetno velike raznolikosti
dje¢jih mogucénosti i interesa te je potrebno svakom djetetu osigurati adekvatne materijali koji
¢e mu doprinijeti u cjelokupnom daljnjem razvoju (Prebeg-Vilke, 1991). Kako bi usvajanje
stranog jezika bilo uspjesno i motivirajuée, nuzno je stvoriti poticajno okruzenje. U tom smislu,

Robinson i sur. (2015) isti¢u English learning areas.

7.1. English learning area (ELA)

English learning area odnosi se na prostor u odgojno obrazovnoj skupini koji je namijenjen
poticanju ucenja engleskog jezika. U ovom kutku nalaze se razli¢iti didakticki materijali poput
knjiga, postera ili didaktickih igara koji su odabrani kako bi motivirali djecu na poboljSanje
svojih jezi¢nih vjeStina. U okviru ovog prostora planiraju se aktivnosti razvijanja jezicnih
kompetencija kroz povezivanje slusanja, govorenja, Citanja 1 pisanja. NaglaSava se stvaranje
situacija za autenti¢nu uporabu jezika kroz stvaranje situacija za spontanu komunikaciju medu
djecom. Povecanje dostupnosti engleskog jezika i njegovo vidljivo prisustvo u ucionici putem
resursa na engleskom jeziku koji se koriste u aktivnostima vodenim od strane ucitelja,
naglaSava njegovu vaznost i daje mu vrijednost jednaku ostalim tematskim podru¢jima ucenja.
Kroz aktivnu interakciju sa materijalima i sudjelovanje u vodenim aktivnostima djeca se izlazu
novim jezi¢nim strukturama $to doprinosi njthovom sveobuhvatnom jezi¢nom razvoju. Ovom
prostoru pridaje se izuzetan znacaj zbog toga Sto dopusta djeci mjesto gdje imaju potpunu
slobodu koristiti se stranim jezikom bez ometanja. Istrazivanja su takoder pokazala da glavne
aktivnosti koje djeca provode u ovom prostoru jesu one koje su prije izvodili kao vodene
aktivnosti sa svojim odgajateljima. Aktivnosti poput Citanja slikovnice na stranom jeziku,
dramatizacija iste pomocu lutaka, pjevanje pjesama te igranje sa ponudenim poticajnim

materijalima (Robinson 1 sur., 2015).
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7.2. Primjeri didaktickih materijala

Kao S§to je ve¢ spomenuto, postoji izuzetno velik obujam didaktickih materijala u ranom i
predskolskom odgoju te tako 1 u u€enju stranog jezika u ranoj dobi. U nastavku ovog poglavlja

dotaknuti ¢emo se samo nekih od ponudenih materijala.

7.2.1. Slikovnice
Slikovnice su izuzetno popularan materijal u cijelom ranom i predSkolskom odgoju i
obrazovanju te se takoder mogu koristiti i za ucenje stranog jezika u ranoj dobi. One vizualno
prikazuju rijeci, mozda djeci nepoznate, sa konkretnim slikama ili ilustracijama §to djeci
olakSava pamcenje 1 razumijevanje jezi¢nih elemenata zbog konkretnog prikaza slike onog $to
uce. Htjela bih izdvojiti interaktivne slikovnice za koje smatram da su jos kvalitetniji didakticki
materijal. Interaktivne slikovnice kombiniraju vizualne i taktilne elemente putem prozorcica za
otvaranje, razli€itih tekstura ili zvukova te tako u potpunosti zaokupe djecju paznju. Djeca kroz

interaktivne slikovnice budu potpuno angaZirani od strane svih osjetila §to ¢ini ucenje

Peek-a-boo

\s THERE SOMEONE Hidwo m\m{m'

ﬁ\f BIG, BEAUTIFUL CORMS7

| THERE MAY B
\ORY SHARK WiTH
R TEETHI

s
te

Interactive
Cloth Book

Slika 2.- interaktivna slikovnica (https://skillmaticsworld.com/products/peek-a-boo-underwater-animals-

interactive-cloth-book-ages-6-months )
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7.2.2. Glazba
,»1znosimo da jezik nema privilegiran status u novorodenc¢evom mozgu, ve¢ da ga ima glazba,
taj status nam omogucuje da usvojimo ne samo glazbene konvencije nase mati¢ne kulture, ve¢
takoder omogucuje usvajanje naseg materinskog jezika. Bez sposobnosti da slusamo glazbu,
ne bismo mogli nauciti jezik.“ (Brandt i sur., 2012:8). Pjesme na stranom jeziku pruzaju
autentican kontekst za ucenje izgovora i intonacije, Sto je kljucno za razvoj jezicnih vjestina.
Kroz pjesme, djeca imaju priliku prakticirati slusanje i reprodukciju jezika na nacin koji je
prirodan i potice spontanost. Glazba takoder stvara opustenu i sigurnu atmosferu zbog koje se
djeca mogu opustiti 1 bez straha svjesno i nesvjesno raditi na uenju stranog jezika. Na temelju
ovog pristupa poucavanja, djeci se pruza prilika za istovremeno uZzivanje u aktivnostima koje
ukljucuju pokret, slusanje melodije i ponavljanje poznatih sadrzaja. Kroz ovaj interaktivni
proces, djeca postizu veliko zadovoljstvo jer im se omogucuje da se igraju pjevanjem na
stranom jeziku, §to im pokazuje da mogu jednako uzivati kao i1 kada koriste svoj materinski
jezik (Brandt i sur., 2018). Takoder je od iznimne vaznosti izabrati prikladnu pjesmu za djecu

te prepoznajemo neke od kriterija za izbor adekvatnih pjesama:
» prikladnost s obzirom na sadrzaj i dob djece

* prihvacenost od djece

» jednostavnost glazbene strukture 1 primjerenost rjecnika

* tonaliteti primjereni razvoju djecjega glasovnog aparata

* mogucnost koriStenja mimike, glume 1 drugih primjerenih aktivnost (Ward 1995, prema Sili¢,
2007)

Primjer 1. -prikladna pjesma za ucenje dijelova tijela:

HEAD AND SHOULDERS., KNEES AND TOES

Head and shoulders, knees and toes,
knees and toes,
Head and shoulders, knees and toes,
knees and toes,
And eyes, and ears, and mouth, and nose,

Head and shoulders, knees and toes,
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knees and toes.

7.2.3. Mediji
,U ranoj 1 predskolskoj dobi digitalna kompetencija razvija se upoznavanjem djeteta s
informacijsko-komunikacijskom tehnologijom i moguénostima njezine uporabe u razli¢itim
aktivnostima. Ona je u vrtiCu vazan resurs uCenja djeteta, alatka dokumentiranja odgojno-
obrazovnih aktivnosti i pomo¢ u osposobljavanju djeteta za samoevaluaciju vlastitih aktivnosti
1 procesa ucenja“ (Nacionalni kurikulum za rani i1 predskolski odgoj i obrazovanje, 2014:28).
Mobilne aplikacije za u€enje stranog jezika postaju sve popularniji alat u ranoj i predskolskoj
dobi zbog njihove prakti¢nosti, interaktivnosti 1 prilagodenosti dje¢jem nacinu ucenja. Ove
aplikacije ¢esto kombiniraju igru s obrazovnim sadrZajem, §to privlac¢i djecu i potice ih na
ucenje kroz zabavu. Jedna od glavnih prednosti mobilnih aplikacija i medija jest to $to su
pristupacne 1 prilagodljive. One omogucuju personalizirano ucenje koje je prilagodeno
individualnim potrebama i sposobnostima djeteta. Mediji omogucuju pristup raznovrsnom
jezi€nom materijalu u bilo kojem trenutku Sto pruza djeci moguénost kontinuiranog ucenja.
Nuzno je pazljivo izabrati adekvatne i prilagodene materijale pri koristenju istih u odgoju i

obrazovanju (Dev¢i¢ i FiSer, 2023).

7.2.4. Govorne igre
Igre rije¢ima takoder su izvrstan alat za ucenje i usvajanje jezika. One kombiniraju zabavu 1
ucenje na djeci zanimljiv nacin, poti¢u djecu na usvajanje novih rijeci i proSirivanje vokabulara
te ih poti¢u na prepoznavanje i usvajanje slova. Igre poput traZzenja rijeci, spajanja parova (slika
predmeta i rije€) ili kroz dodavanje slova koje nedostaju djeca uce prepoznati obrasce slova i
strukture rijeci. U kategoriju igre rije¢i moZemo uvrstiti drustvenu igru Scrabble u kojoj je
potrebno osmisliti rije¢i iz nasumi¢nog niza slova i uklopiti ju sa ve¢ napisanim rije¢ima na
ploci tako kod djece poticemo kriticko promisljanje 1 kreativnost. Igre rijeci takoder su izuzetno
dobar alat za poticanje pozitivnih socijalnih interakcija medu djecom te kroz zajednicko
promisljanje i rjeSavanje problema poticemo suradnju i medusobno sluSanje i uvazavanje

(Sego, 2009).
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Slika 3.- ogledni primjer poticajnog materijala igre rije¢ima (https://pin.it/33UghslIR )

Jedna od igara za razvoj govora jest igra ,,Simon kaze* te se ¢esto koristi 1 vrtickim programima
koji se vode teorijama Marie Montessori. Igra se igra tako da jedna osoba zada zapovijed koju
drugi moraju izvrsiti npr. ,,Simon kaze podigni ruku./Simon says put your hand up.*. Putem
ove govorne igre poti¢e se razvoj slusnih vjestina kao i1 aktivno sluSanje te precizno pracenje
uputa. Takoder je izuzetno pogodna za djecu jer igra moZe oti¢i u bilo kojem smjeru te im
rijetko dosadi. Ukljucuje aktivnosti sluSanja, promisljanja i tjelesnog kretanja $to pogodno

utjece na djecji razvoj te ih motivira na daljnje uéenje stranog jezika.
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7.2.5. Vizualni materijali

Materijal koji je pogodan za usvajanje novih rije¢i 1 obogacivanje rje¢nika, ponavljanje i
utvrdivanje poznatih naziva te razvijanje opazanja, pozornosti i pamcenja jesu kartice za
imenovanje sa sli¢icama. Postoje razli€iti primjeri ovog materijala, mogu biti samo slike
predmeta na kartici ili slika predmeta i1 prvo slovo ili pak slika predmeta sa cijelom rijecju.
Takoder postoje kartice razliitih tematika poput naziva boja, morskih zivotinja, kuénih

predmeta, prijevoznih sredstva ili pak ljudskih emocija.

Slika 4.- primjer kartica za imenovanje emocija (https://zanimalica.hr/products/slikovne-kartice-osjecaji

7.2.6. Dramatizacija i koriStenje lutaka
Dramatizacija prica predstavlja vazan pedagoski alat koji pomaze djeci u razvoju socijalnih i
komunikacijskih vjestina, omogucuje im istrazivanje razlicitih perspektiva i situacija u sigurno
okruzenju. Kada djeca glume lika iz price oni osjecaju njegove emocije i shvacaju i aktivno
razmis$ljaju o mislima i djelima uloge. Dramatizacija je takoder potpuno prirodan tok djecje
igre koju djeca spontano zapoc€inju i koriste. Djeca se Cesto igraju kako brinu o svojim
igrackama, hrane ih, kupaju i sli¢no kao da su to stvarna bica sa potrebama. U ucenju jezika,
drama je osobito ucinkovita jer ukljucuje elemente stvarne komunikacije, poput konteksta,
intonacije 1 govora tijela. Prilikom poucavanja engleskog jezika, klju¢no je uzeti u obzir

cjelokupni razvoj djeteta, buduci da je on usko povezan s u¢enjem jezika. Dramske aktivnosti
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su idealne jer poticu istodobno jezi¢ne kompetencije i cjelokupni razvoj djeteta. Od velike je
vaznosti 1 pravilno izabrati djelo za dramatizaciju. Treba voditi rauna o govornim
sposobnostima djece kao i dje¢jem samopouzdanju pri koriStenju stranog jezika. Potrebno je
izabrati djelo koje je prikladno za izvodenje sa veéim brojem djece te pazljivo izabrati temu

djela (Lo, 2001).

Lutke stvaraju prijateljsko i sigurno okruzenje koje potice komunikaciju i interakciju kod djece.
Kroz igru s lutkama, djeca se osjecaju slobodno izrazavati na stranom jeziku, $to pomaze u
smanjenju jezi¢nog stresa i poticanju spontanog govora. Omogucuju djetetu da ulazi u ulogu
govornika stranog jezika, Sto povecava njihovu samouvjerenost i udobnost u upotrebi jezika.
Ova vrsta igre poti¢e kreativnost i mastu te omogucuje djeci da koriste jezik na smislen i
autentiCan nacin. KoriStenje lutaka integrira zabavu i edukaciju ¢ime se stvara poticajno
okruZenje za rano ucenje stranog jezika. Izradivanje lutaka je takoder vrlo zabavna aktivnost
za djecu. S time da djeca izraduju svoje lutke automatski su viSe povezani i zainteresirani za
dramatizaciju djela. Takoder izradivanjem lutaka djeca pozitivno utjeu na svoju finu i grubu
motoriku. Djeca mogu izradivati razne lutke poput lutka zijevalica koje se naj¢esce izraduju od
starih Carapa ili pak prsne 1 Stapne lutke. Prstne lutke se takoder mogu izradivati od starih ¢arapa

dok su Stapne lutke one koje se ukrase i pricvrste za Stapi¢ (Lo, 2001).

Slika 5.- primjer izradivanja lutke zijevalice (https:/www.centarcesarec.hr/2020/05/04/kreativni-kutak-lutka-carape/
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8. ZAKLJUCAK

Ucenje stranog jezika u danasnje vrijeme vise nije Zelja nego potreba. Zbog izuzetne potrebe
za znanjem drugog jezika bitno je pronaci Sto bolje i efikasnije nacine ucenja. Ucenje drugog
jezika u ranoj i predskolskoj dobi moze biti i viSe nego zahtjevno, za djecu, roditelje i
odgajatelje, ali produkt koji nastaje nakon usvajanja istog gotovo je nenadmasiv. Ucenje
stranog jezika od velikog je znacaja za djetetov cjelokupni razvoj. Dijete uz adekvatne metode
ucenja unaprjeduje svoj kognitivni, socijalni, emocionalni i motoricki razvoj. Ucenje drugog
jezika za djecu ne bi trebalo predstavljati napor i stres, trebalo bi biti zanimljivo, motivirajuce
i zabavno. Djecu treba motivirati i potaknuti kroz aktivnosti, materijale i okruzenje. Odgajatelji
i ucitelji trebaju zeljeti stvoriti tako okruzenje za djecu te se truditi u prilagodavanju i
pronalaZenju adekvatnih materijala. S obzirom na naglaSenu vaznost rano ucenja stranih jezika
u predskolskoj dobi, postaje jasno da je ovo podrucje kljuéno za razvoj djeteta. Njihova
Sposobnost da uce jezike u ovom ranom razdoblju iznimno je vazna za budu¢i akademski
uspjeh i cjelozivotno ucenje. Stoga je nuzno razmotriti nacine na koje se ovo moze primijeniti
u svakodnevnoj pedagoskoj praksi kako bi se maksimalno iskoristile prednosti ranog ucenja
jezika. Stoga je vazno promiSljati o pristupima i metodama koje podrzavaju ovaj proces,
osiguravajuci da se svako dijete poti¢e na ucenje jezika na nacin koji je prikladan i poticajan

za njegov individualni razvoj.
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