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SAZETAK

Projektna nastava i projekti u nastavi prirode i drustva nisu u potpunosti inovacija
u odgoju i obrazovanju. Njihovi korijeni sezu jos u 19. stoljece, ali popularnost i primjena
projektne nastave i projekata znaCajno su porasle u posljednjih nekoliko desetljeca.
Medutim, upitno je, je li to doista tako i koliko su uistinu projektna nastava i1 projekti
implementirani u hrvatskim skolama. Iz tog je razloga provedeno istrazivanje s ciljem
ispitivanja odgojno-obrazovne prakse ucitelja razredne nastave u provodenju projektne
nastave i projekata u nastavi predmeta Priroda i drustvo. Istrazivanje je provedeno
kvalitativnom metodom na uzorku od Sest ucitelja razredne nastave u dvije osnovne skole
u Republici Hrvatskoj. Rezultati istrazivanja pokazuju da su projektna nastava i projekti
nedovoljno implementirani u praksi rada ucitelja odnosno u nastavi prirode i drustva.
Dobiveni rezultati takoder su uputili na to da se ucitelji razredne nastave procjenjuju
kompetentnima za planiranje i pripremu te da iskazuju pozitivne stavove o provodenju

projektne nastave i1 projekata u nastavi prirode i drustva.

Klju¢ne rijeci: aktivno uéenje, priroda i drustvo, projekti, projektna nastava, ucitelji.



SUMMARY

Project-based learning and projects in teaching the subject Nature and Society are
not entirely an innovation in education. Even though their roots go back to the 19th
century, the popularity and application of project-based learning and projects have
significantly increased in the last few decades. However, it is questionable whether this
is indeed the case and how much have project-based learning and projects been truly
implemented in Croatian schools. For this reason, a study was conducted with the aim of
examining the educational practices of primary school teachers in the implementation of
project-based learning and projects in teaching the subject Nature and Society. The study
was carried out by using a qualitative method on a sample of six primary school teachers
in two Croatian primary schools. The results of the study show that project-based learning
and projects have not been sufficiently implemented in the practice of teachers,
specifically in teaching the subject Nature and Society. The obtained results have also
indicated that primary school teachers consider themselves competent in planning and
preparing, and that they express positive attitudes towards the implementation of project-

based learning and projects in teaching the subject Nature and Society.

Keywords: active learning, Nature and Society, projects, project-based learning,

teachers.

Vi



IZJAVA O AKADEMSKOJ CESTITOSTI

»lzjavljujem i svojim potpisom potvrdujem da sam diplomski rad izradila samostalno, uz
preporuke i savjetovanje s mentorom. U izradi rada pridrzavala sam se Uputa za izradu
diplomskog rada i postivala sam odredbe Etickog kodeksa za studente/ice Sveucilista u Rijeci

o akademskom postenju.

Potpis studenta

Vil



SADRZAJ

Lo UVOD e 1
[.  TEORIJSKI DIO RADA ..ottt 3
2. NASTAVNI PREDMET PRIRODA I DRUSTVO .....coooveierricicieeeeeeereeeee e, 4
2.1.  Kurikulum nastavnog predmeta Priroda 1 dru$tvo........cccccvviiiiiiiiiiiieniieene, 4
3. AKTIVNO UCENIE......ooiiiieiiiereieieieeies e st 7
4. PROJEKTNA NASTAVA INJEZIN ZNACAJ U ODGOJU I OBRAZOVANIJU 10
4.1.  Ciljevi i zadace projektne Nastave .........ccccevvvviieiiiiiiiiei e 11
4.2.  Osnovne znacajke projektne Nastave.........coccovveririenieeienec e 12
4.3.  Sustavna podjela projekata .........ccooviiiiiiiiiiiei e 15
4.4.  Socioloski oblici projektne Nastave ..........ccocerveiiiienieiincsee e 17
5. ETAPE PROJEKTNE NASTAVE ......ccoiiiiiiiiiieie e 20
5.1, Pripremanje projekta.........ccouiiiiiiiiiiiiie e 23
5.2, Rad na projektu.. ... 25
5.3, Refleksija 0 Projekiu......ccciiiiiiiiiiiieiiccee e 26
5.4.  Oblici predstavljanja projekata...........cccocvviiiiiiiiiiiii e 28
6. ULOGA UCITELJA I UCENIKA U PROJEKTNOJ NASTAVI .......cc.cecevernnnne. 31
1. EMPIRIJSKI DIO ....ooiiiiiiiieiece e 37
7.  METODOLOGIJA ISTRAZIVANTA ....coooivreeeeeeeeeeeieeeeeeeses s ses s sesissn e, 38
7.1 Cilj IStraZIVANJA....coieiiieciieee e 38
7.2, IStraZivaCka PItanja.......ccoccooiiiirieiierieiee e 38
7.3.  Zadaci i ocekivani ishodi istraZivanja (hipoteze) .........cccoceviiiiiiiiiiiiiiiicnnns 38
7.4, Uzorak iSpitanika........cccoivviiiiiiiiiiiiei e 39
7.5.  Metoda prikupljanja podataka ............cccoceiiiiiiiiiiii e 39
7.6.  Metoda analize podataka ...........c.ccovviiiiiiiiiiii e 42
8. REZULTATTISTRAZIVANIA ....ceoiviiereeeeeteeeseeeseeeese s esae s iesas s saasn e, 44
8.1.  Ucestalost provodenja projektne nastave i projekata u nastavi prirode i drustva
44
8.2.  Stavovi ucitelja o provedbi projektne nastave u nastavi prirode i drustva..... 46
8.3.  Kompetencije ucitelja razredne nastave za planiranje, pripremu i provodenje
projektne Nastave 1 ProJekata .........ccoiiiiiieriieiie e 51
9. ZAKLIUCAK ..ottt 54

VI



10.

LITERATURA



1. UVOD

Projektno ucenje, poznato i kao Project-Based Learning (PBL), sve se vise
prepoznaje kao kljuéna metodologija za poticanje aktivnog ucenja i razvoj kritickih
vjestina kod ucenika. Skola usmjerena na uéenika temeljena je na aktivnom ucenju.
U kontekstu nastave prirode i1 drustva, projektno ucenje nudi brojne prednosti koje se
odnose na povezivanje teorijskog znanja s prakti¢nim iskustvima, ¢ime se ucenicima
omogucuje dublje razumijevanje kompleksnih pojmova i1 veci stupanj angaziranosti u
procesu ucenja. Uvodenjem projektnog ucenja u nastavu prirode i drustva, ucenici se
poticu na istraZivanje, kriticko misljenje, suradnju i kreativno rjeSavanje problema.
Umjesto uciteljevih predavanja, diktiranja i u¢enja na pamet, u nastavni proces uvodi se
otkrivanje, eksperimentiranje, istrazivanje, samostalno dolazenje do novih spoznaja.
opazanje, stvaranje zaklju¢aka na temelju opaZenog te prezentiranje rezultata opazanja.
Ovakvo ucenje otkrivanjem provodi se upravo u projektnoj nastavi. Stoga je cilj ovog
diplomskog rada istraziti implementaciju projektnog ucenja u nastavi prirode i drustva u
osnovnim Skolama. Kroz ovaj diplomski rad, analizirat ¢e se dosadasnja istrazivanja i
prakse u implementaciji projektnog ucenja.

Ovaj diplomski rad sastoji se od dva dijela. Prvi dio €ini teorijski okvir, a drugi
dio empirijski. U prvom dijelu rada sagledani su projekti u nastavi s teorijskog aspekta
te je prikazan povijesni pregled razvoja. Takoder, u teorijskom dijelu rada opisan je i
nastavni predmet Priroda i drustvo kao i kurikulum nastavnog predmeta Prirode 1 drustva,
s naglaskom na projektnu nastavu. Navedene su etape, ciljevi i zadace, osnovne znacajke,
sustavna podjela projekata, socioloski oblici projektne nastave te uloga ucitelja i u€enika
u projektnoj nastavi. Na kraju teorijskog dijela rada, spomenuta su dosada$nja istrazivanja
na temu projektne nastave te rezultati tih istraZivanja.

Drugi dio rada ¢ini empirijski dio u kojem se prikazuju rezultati kvalitativnog
istraZivanja provedenog s uciteljima razredne nastave u dvije osnovne Skole u Republici
Hrvatskoj. Podaci su dobiveni postupkom intervjuiranja, a rezultati su analizirani
metodom tematske analize. Dobiveni podaci grupirani su u tri tematske kategorije
odredenih na temelju Cetrnaest pitanja postavljenih u intervjuu te povezani s tri klju¢na

istrazivacka pitanja. Na kraju empirijskog dijela rada prikazuju se rezultati istraZivanja o



ucestalosti provodenja projektne nastave u nastavi prirode i druStva. Takoder se prikazuju
1 rezultati o misljenjima ucitelja razredne nastave o pozitivnim i negativnim stranama
projektne nastave u nastavi prirode 1 drustva. Na kraju su prikazani i rezultati o
procjenama kompetencija ucitelja razredne nastave za planiranje, pripremu i provodenje
projektne nastave. Na temelju rezultata istrazivanja izvedeni su zakljucei i1 prikazane

smjernice za buduca istrazivanja i obrazovanje ucitelja.



TEORIJSKI DIO RADA



2. NASTAVNI PREDMET PRIRODA I DRUSTVO

,Priroda i drustvo interdisciplinaran je nastavni predmet koji integrira znanstvene
spoznaje prirodoslovnoga, drustveno-humanistickoga 1 tehnicko-informatickoga
podrucja. Prirodne znanosti uvode ucenika u svijet istrazivanja i spoznavanja prirode, a
drustvene i humanisticke znanosti u zivot ljudi 1 drustvene odnose koji se temelje
uvazavanju i prihvacanju ljudske prirode (Ministarstvo znanosti i obrazovanja (MZO);
Kurikulum nastavnog predmeta Priroda i drustvo za osnovne Skole u Republici Hrvatskoj,
2019). Nastavni predmet Priroda i druStvo u nizim razredima osnovne $kole ima za cilj
razviti temeljno razumijevanje svijeta oko ucenika, poti€uéi ga na istrazivanje,
promatranje i razmisljanje o prirodnim i drustvenim fenomenima. U sljede¢em poglavlju
biti ¢e poblize opisan Kurikulum nastavnog predmeta Priroda i drustvo i njegove
sastavnice, Cetiri koncepta koja obuhvaca te ¢e se dati poblizi opis istrazivackog pristupa

koji najviSe doprinosi razvijanju u¢enikovih vjestina.

2.1. Kurikulum nastavnog predmeta Priroda i drustvo

Od strane Ministarstva znanosti 1 obrazovanja, 2019. godine, Odlukom o
donoSenju kurikuluma za nastavni predmet Prirode i drustva za osnovne $kole u Republici
Hrvatskoj (Narodne novine, 7/2019-147) na snazi je Kurikulum nastavnog predmeta
Priroda 1 druStvo za osnovne Skole. U njemu je Priroda i drustvo definiran kao
interdisciplinaran nastavni predmet u kojem su znanstvene spoznaje prirodoslovnoga,
druStveno-humanisti¢koga 1 tehni¢ko-informatickoga podrucja objedinjenje u jedno.
Kurikulumu (2019:5-20) navodi: ,,

A. svrhu i opis nastavnog predmeta Priroda i drustvo,

B. odgojno-obrazovne ciljeve poucavanja predmeta,

C. strukturu, odnosno organizacijska podrucja predmetnog kurikuluma,

D. odgojno-obrazovne ishode, sadrZaje i razine usvojenosti po razredima i
organizacijskim podruc¢jima,

E. povezanost s drugim predmetima i medupredmetnim temama,

F. ucenje i pouCavanje predmeta te

G. vrednovanje usvojenosti odgojno-obrazovnih ciljeva®.



Kurikulum nastavnog predmeta Priroda i drustvo obuhvaca i Cetiri koncepta, odnosno
domene, a to su: Organizacija svijeta oko nas (A), Promjene i odnosi (B), Pojedinac 1
drustvo (C), Energija (D) te Istrazivacki pristup koji objedinjuje znanja, vjeStine i

sposobnosti koje se ostvaruju u svim, prethodno navedenim domenama (A.B.C.D.).

Slika 1: Organizacijska podrucja nastavnog predmeta Priroda i drustvo (Preuzeto od: Ministarstva znanosti i
obrazovanja (MZO); Kurikulum nastavnog predmeta Priroda i drustvo za osnovne skole u Republici Hrvatskoj, 2019)

Organiziranost Promjene i
svijeta oko nas odnosi

Istrazivacki
pristup

Pojedinac i

EreEglja drustvo

Kurikulum nastavnog predmeta Priroda i druStvo ukljucuje suvremeniji pristup
ucenju i poucavanja nastavnog predmeta Priroda i drustvo s naglaskom na razvijanje
vjestina koje ¢e u€enik kasnije moc¢i primijeniti u svakodnevnom Zivotu. Razvijanju
takvih vjestina najviSe pridonosi istrazivacki pristup koji u¢enika osposobljava za daljnje
obrazovanje 1 cjelozivotno u€enje. Ucenike je potrebno uvoditi metodicki postupno u
istrazivacke aktivnosti ¢ime se razvijaju temeljne istraZivacke vjeStine te poticati na
razvoj istrazivackih kompetencija pomocu istrazivackih projekata. Posebnost nastavnog
predmeta Prirode i druStva su metode, poput metode prakticnog rada koja obuhvaca i
razlicite oblike projekata. Takvi razredni projekti, razliCitih tema 1 trajanja, ukljucuju 1
razvoj kritickog misljenja, ali i vrednovanja i samovrednovanja, kao 1 procjene utjecaja
postignutih rezultata projekta. Projekti se u kurikulumu nastavnog predmeta Priroda i

drustvo spominju u preporukama za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ciljeva iskljucivo



u domeni C — Pojedinac i drustvo, gdje se preporuca da ucenik sudjeluje u projektima i
njihovom planiranju, da se uklju¢i u manje poduzetnicke projekte te da se organizira
projektni dan.

S obzirom na to da se istrazivacki pristup, koji, izmedu ostalog, ukljucuje 1
projekte, u nastavi Prirode i drustva primjenjuje tek odnedavno, cilj ovog rada bio je
ispitati odgojno-obrazovnu praksu ucitelja razredne nastave u realizaciji projektne
nastave i1 projekata u nastavi prirode i drustva, Sto ukljucuje ucestalost provodenja
projektne nastave kao i ishode Kurikuluma te u skladu s njima planirane nastavne sadrzaje

prirode i drustva u kojima ucitelji razredne nastave najces¢e provode projektnu nastavu.



3. AKTIVNO UCENJE

,Ucenici zele uditi, a uciti znaci biti aktivan. U¢iti znaci stjecati iskustva.*

(Matijevi¢, 2010:7).

,Zahtjevi suvremenog drustva postavljaju pred ucitelje veliku odgovornost®
(Mec, 2022:1). Jedan od takvih zahtjeva je i osposobljavanje ucenika za neovisno
djelovanje i snalazenje u drustvenom okruzenju. Ucenici su suoceni s brojnim zahtjevima
koji zahtijevaju primjenu razli¢itih znanja i vjeStina. Ucenike je vazno osposobiti za
aktivno djelovanje 1 pronalazenje rjeSenja. Oni bi trebali biti sposobni istraZivati,
propitkivati, analizirati i usvajati nove spoznaje na aktivan nacin. Jedno od mogucih
rjeSenja za postizanje ovih ciljeva je aktivna nastava. ,,Pojam aktivnog ucenja
podrazumijeva primjenu nastavnih strategija i metoda tijekom kojih su ucenici, kao
aktivni sudionici nastavnog procesa, u potpunosti ukljuceni u proces ucenja“ (Letina,
2016:8).

Suvremeniji pristupi u¢enju ne zadovoljavaju se pasivnim oblicima ucenja, vec se
ucenike Zeli potaknuti na aktivno u€enje. Suvremena nastava naglaSava usmjerenost na
ucenike kako bi oni postali aktivni sudionici nastavnog procesa. Aktivno ucenje
predstavlja pedagoski pristup koji naglasak stavlja na uklju¢ivanje ucenika u proces
ucenja putem razli¢itih interaktivnih aktivnosti, strategija 1 metoda. Aktivno ucenje
takoder podrazumijeva prirodnu dje¢ju motivaciju za istraZivanjem i radoznalo$¢u. Zato
je vazno prilagoditi Skolu djetetovim potrebama, Sto zahtijeva promjenu metoda i
strategija poucavanja. UCcitelj treba poticati aktivno ucenje kroz dobro osmisljene
aktivnosti. Kada su aktivnosti pazljivo planirane 1 pripremljene, ucenici ¢e sa
zadovoljstvom i radoznalo$¢u pristupiti rjeSavanju problema, a njihova motivacija ¢e
dolaziti iznutra. Aktivno ucenje predstavlja odmak od tradicionalne nastave te se
suprotstavlja tradicionalnom modelu pasivnog primanja informacija i pukog usvajanja
znanja iz pojedinih Skolskih predmeta putem uciteljeva frontalnog oblika rada u kojem su
osnovne aktivnosti u¢enika sjedenje, slusanje i gledanje. ,,U toj nastavi vazno je $to i kako
radi nastavnik (nastava usmjerena na nastavnika), a uc¢enici trebaju tek promatrati i sluSati
te odgovarati kada ih nastavnik ispituje (Matijevi¢, 1993:122). Umjesto toga, aktivno

ucenje potice uCenike da budu aktivni sudionici u procesu ucenja, poticu¢i ih na



razmisljanje, istrazivanje, postavljanje pitanja, rjeSavanje problema i1 samostalno
dolazenje do novih spoznaja ¢ime se ucenike priprema za cjelozivotno ucenje. Zbog svih
ovih procesa, aktivno ucenje omogucuje dugotrajno zadrzavanje informacija. ,,U procesu
aktivnog ucenja ucenik razmislja o onome $§to €ita i trudi se Sto viSe zapamtiti. U procesu
pasivnog ucenja ucenik ne zeli zapamtiti niti povezuje ono §to uci sa ranijim znanjem. [z
toga proizlazi kako je aktivno ucenje efikasnije od pasivnog ucenja“ (Omerovi¢ i
Dzaferagi¢-Franca, 2012:170). Upravo se zbog toga suvremena nastava i suvremene
strategije uCenja i poucavanja usmjeravaju na ucenika. Glasser (2005) smatra kako su u
kvalitetnoj Skoli na prvome mjestu ucenici i njihove potrebe. ,,Poucavanje i ucenje trebalo
bi se odvijati na nacin da u€enici uce izvode¢i pomno osmisljene aktivnosti tijekom kojih
oni usvajaju nova znanja koja su obogacena ranije ste€enim iskustvima, ali isto tako da
pri tome sustavno propituju, istrazuju te imaju kriticki osvrt na nastavnu praksu®
(Topolovéan i sur., 2017:27).

Razli¢iti su autori iznijeli i razli¢ite definicije aktivnog ucenja. Greene (2011)
aktivno ucenje definira kao ucenje tijekom rada temeljeno na prakticnom iskustvu.
Bonwella i Eisona (1991) aktivno u€enje odreduju kao proces tijekom kojega su ucenici
aktivno ukljuéeni u izgradnju razumijevanja ¢injenica, ideja i vjesStina kroz ostvarenje
zadataka 1 aktivnosti koje vodi ucitelj, pri ¢emu se od ucenika 1 ucitelja zahtijevaju
dinami¢no partnerstvo i podjela odgovornosti za proces ucenja. Nikcevié-Milkovié
(2004) aktivno ucenje definira kao znanje kako djelotvorno uciti, kriticki misliti te
stvaranje potrebe za ucenjem kao cjelozivotnim obrazovanjem. Unato¢ mnoStvu
definicija aktivnog ucenja, svaka od njih ima jednu zajednicku stvar, a to je da je u srediSte
stavljen ucenik. De Zan (1999.; prema Ljubec Mec, 2022: 157) navodi nekoliko strategija
kojima se potice aktivho ucenje: ,projektno ucenje, iskustveno ucenje, ucenje
istrazivanjem 1 otkrivanjem, ucenje rjeSavanjem problema, ucenje usmjereno na
djelovanje 1 ucenje igranjem®.

Aktivno ucenje tema je mnogih istraZivanja u razli¢itim obrazovnim kontekstima.
Maras, Puranovi¢ i Lapat (2019) istrazili su koje metode aktivnog ucenja ucitelji u
hrvatskim osnovnim Skolama provode najvise, a koje najmanje. Rezultati istrazivanja
ukazuju na to da ucitelji kao metodu aktivnog ucenja najviSe primjenjuju igru, dok
najmanje primjenjuju koriStenje pametnih telefona u svrhu pronalazenja informacija

potrebnih tijekom nastavnog procesa. Takoder, u istrazivanju se Zeljelo ispitati postoje li



spolne razlike u ucestalosti primjene pojedinih metoda aktivnog ucenja. Rezultati
istrazivanja ukazuju na ¢injenicu da su uciteljice viSe od ucitelja usmjerene na odredene
oblike aktivnoga ucenja.

Peko i Varga (2014) u svom su istrazivanju nastojale ispitati zastupljenost
aktivnog ucenja u nastavi Hrvatskog jezika u Cetvrtim i osmim razredima. Rezultati
istrazivanja ukazuju na to da je u Cetvrtim razredima vise zastupljeno aktivno ucenje
nego u osmima. Takoder, u istrazivanju su navedene strategije aktivnhog ucenja koje
ucitelji nikad ne primjenjuju, a neke od njih su: poticanje iskazanog interesa od strane
ucenike kako bismo ih motivirali da istrazuju i uce vise nego $to je potrebno (i napisano
u udzbeniku); razvijanje navike posjeéivanja Skolske knjiznice kao sredstvo za ucenje;
organiziranje nastave na otvorenom koja bi mogla olakSati razumijevanje ucenika (Peko,
2014:68).

S obzirom na to da su projekti jedan vid aktivnog uéenja, ovim se radom ispitala

praksa rada ucitelja u provodenju projekata u nastavi prirode i drustva.



4. PROJEKTNA NASTAVA I NJEZIN ZNACAJ U ODGOJU I
OBRAZOVANJU

Nastanak 1 povijest projektne nastave i projekata moze se pratiti paralelno s
nastankom 1 povijeséu didaktike i Skole. Povijest projektne nastave seze duboko u
proslost, no moderna interpretacija ovog pristupa uvelike je inspirirana filozofskim i
pedagoskim mislima, ukljuc¢ujuéi one Johna Deweya.

Pocetak 20. stolje¢a donio je znacajne promjene u podru¢ju obrazovanja, a medu
njima se isticu koncepti projektne nastave i projektnog ucenja.

John Dewey (1859.-1952.), americki filozof, pedagog i reformator obrazovanja,
bio je jedan od najutjecajnijih mislilaca u razvoju suvremene pedagogije te pionir u
razvoju koncepta problemskog ucenja. Dewey je vjerovao da obrazovanje treba biti
iskustveno, aktivno, prakti¢no i povezano sa stvarnim zivotom. On je promovirao ideju
da ucenje treba biti zasnovano na istrazivanju i rjeSavanju problema, gdje ucenici aktivno
sudjeluju u procesu ucenja, istrazujuci, eksperimentirajuci i primjenjujuci svoje znanje.
Njegova filozofija obrazovanja podupire i ideju da ucenje treba biti aktivno, a ne pasivno,
te da ucenici trebaju imati priliku istrazivati, eksperimentirati i primjenjivati svoje znanje.
Takoder je naglasavao vaznost kontekstualiziranog ucenja gdje se znanje stjeCe kroz
aktivno sudjelovanje u stvarnim situacijama i kroz rjeSavanje stvarnih problema.
Deweyevi koncepti kao §to su ““ u€enje kroz iskustvo™ i “problemsko u€enje* postavili su
temelje za razvoj projektne nastave. Izraz “projektna nastava® 1 “projektno ucenje* prvi
su se put pojavili pocetkom 20. stoljeca, kada ih je John Dewey razvio unutar svojih
istraZivanja problemskog ucenja, dok je Wiliam Heard Kilpatrick dalje razradio ovu ideju
kao projekt-metodu.

Wiliam Heard Kilpatrick, ucenik i suradnik Johna Deweya, dalje je razradio
Deweyevu ideju o projektnom ucenju i predstavio ju kao projekt-metodu kod koje ucenici
prema interesima 1 uz dogovor s uciteljem rade u skupinama na odredenom projektu.
Kilpatrick je proSirio koncept projektnog ucenja uvode¢i strukturirane projekte koji su
bili dizajnirani da potaknu uc¢enike na istrazivanje, suradnju i rjeSavanje problema. Prema
Kilpatricku, projekt-metoda trebala je omoguciti uenicima da postanu aktivni sudionici
u svom ucenju, razvijajuéi kriticCko misljenje, istrazivacke vjeStine 1 sposobnost

samostalnog ucenja. On je vjerovao da ovakav pristup obrazovanju moze potaknuti dublje
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razumijevanje gradiva i pripremiti ucenike za izazove suvremenoga svijeta te je predlozio
Cetiri vrste projekata:. ,,

a) projekti oblikovanja ¢iji je cilj u vidljivom obliku izraziti neku zamisao

b) estetski projekti ¢ija je namjera kod ucenika razvijati aktivnosti vaznih za

estetski 0odgoj

c) problemski projekti rjeSavanja misaonih zadataka

d) specificno nastavni projekti vjezbanja vjestina s namjerom stjecanja Skolskih

znanja i vjestina“ (Zlebnik, 1962, prema Matijevi¢, 2008:193).

Projektna nastava kao formalna metoda obrazovanja pocela je dobivati na
popularnosti tijekom 20. stolje¢a, posebno u pedagoskim krugovima koji su se zalagali
za reformu tradicionalnih obrazovnih pristupa. Tijekom ovog razdoblja, mnogi pedagozi
1 obrazovni reformatori poceli su primjenjivati Deweyeve ideje u praksi, razvijajuci i
promoviraju¢i metode ucenja koje su se oslanjale na istrazivacko ucenje, timski rad i

problematizaciju.
4.1. Ciljevi i zadade projektne nastave

Ciljeve projektne nastave se moze promatrati kao opcée 1 specifi¢ne, odnosno
konkretne. Prema Munjiza, Peko 1 Sabli¢ (2007:47), op¢i su ciljevi projektne nastave:
»Stjecanje znanja 1 primjena istog u stvarnom zivotu, razvijanje sposobnosti snalazenja u
razliitim situacijama, razvijanje interesa za istrazivanje i istrazivacki pristup ucenju za
znanost, razvoja interesa za umjetnost, kulturu i demokraciju, razvijanje pozitivnoga
odnosa prema radu i vrijednostima rada, razvijanje stvaralackoga ucenja i1 primjena
steCenth znanja u prakticnom radu, razvoj vjeStina komunikacije 1 ekoloSke svijesti,
razvoj tolerancije 1 poStivanje ljudskih prava, samoorganiziranost 1 samoodgovornost,
razvoj odgovornosti za zajednicka postignuca.* Specifi¢ni ciljevi projektne nastave ovise
o posebnostima odabrane projektne teme.

Projektnom nastavom ostvaruju se iznimno vaZni obrazovne ciljeve. ,,Uloga
ucitelja 1 ucenika se mijenja. UCitelj napusta ulogu sveznajucega i postaje pomagac
uceniku u postizanju ciljeva osobnim samostalnim i suradnickim radom. Ucenici
samostalno istrazuju odabranu temu suradnickim ucenjem, donose¢i niz vaznih odluka

kako bi postigli rezultate, a potom i1 samostalno vrednuju svoj rad. Radom u projektu
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ucenici postaju svjesni vlastitih moguénosti djelovanja. Nestaje podjela na zivot u skoli i
izvan nje. Svaki projekt predstavlja iskustvo postignuto istrazivanjem u teorijskom i
prakticnome smislu“ (Bori¢, 2009:52).

Krajcik 1 sur. (2014) u svom su istrazivanju ispitali viSe od tisucu ucitelja iz
razlic¢itih Skola gdje se 40% ispitanika izjasnilo kako redovito provodi projektnu nastavu
u svojoj praksi. Thomas i Mergendoller (2020) u svom istrazivanju su takoder dobili
sli¢ne rezultate.

S obzirom na brojne prednosti provodenja projektne nastave i projekata, nuzno je
da uditelji razredne nastave redovito provode projektnu nastavu te poti¢u i motiviraju

ucenike na projektno istrazivanje.

4.2. Osnovne znacajke projektne nastave

Razli¢iti autori isticu sli¢ne znacajke projektne nastave. Prema Munjiza i sur.
(2007:48) osnovne su znacajke projektne nastave: ,interes(i) ucenika, samostalna
organiziranost i osobna odgovornost, etapno ciljno planiranje, socijalno ucenje,
interdisciplinarnost i integrativnost, uloga ucitelja i ucenika koja se mijenja te
predstavljanje rezultata i refleksija.*

1. PolaziSte 1 osnova daljnjeg ucenja su interesi ucenika. U€enici samostalno

biraju temu projekta, dok ih u¢itelj motivira na istrazivanje zadanog podrucja.
Vazno je da je tema na kojoj se radi odabrana prema interesima ucenika.

2. Sljede¢a je znacajna projektne nastave samostalna odgovornost i osobna
odgovornost iz razlog §to ucenici samostalno odreduju cilj, nacin i metodu
ucenja.

3. Proces bez kojega nema uspjeSne projektne nastave je etapno ciljno
planiranje. U etapi planiranja ucenici donose odluke i odreduju tko ¢e unutar
tima Sto raditi, s kim, kojim ¢e se sredstvima sluziti te Sto im je sve potrebno
za ostvarivanje postavljenoga cilja.

4. Sljedeca je znacajka socijalno ucenje. Potreba je suvremene nastave uciti kako
uciti i raditi zajedno. To su ujedno i znacajke cjeloZivotnog ucenja. Ucenici
uzajamnim pomaganjem, razmjenjivanjem i poticanjem iskustava ucenja

poboljsavaju vlastito ucenje. Projektnim je radom, u kojoj ucenici u grupama
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rade na jednoj temi, ali svatko sam na svome zadatku, neophodno ostvarivati
interakciju, komunikaciju i1 koordinaciju u skupini. Grupe ne mogu biti
djelotvorne ako ne koriste drustvena umijeca za suradnicki rad, a upravo su
ucitelji ti koji trebaju ta umijeca poducavati jednako kao §to poducavaju i
akademska umijeca.

5. Interdisciplinarnost i integrativnost u projektnoj nastavu su neupitne.
Projektna nastava nadilazi granice jednoga predmeta te omogucava cjelovit
nacin poimanja. Bitan dio projektne nastave jest 1 predstavijanje rezultata
projekata. Po zavrsetku projektnog rada nuzno je predstaviti njegove rezultate.

6. Posljednja, a ujedno i obvezna znacajka projektne nastave je refleksija koja se
provodi na kraju samog projektnog rada. Tijekom refleksije ucenici detaljno
analiziraju svoj rad te promisljaju o dobrim, ali i lo§im trenutcima u njemu.

Na temelju vlastitih gresaka i osobnog uspjeha ucenici uce.

Na slican nacin, o znacajkama projektne nastave promisljaju Grossman 1 sur.
(2019:44). Autori su kao osnovne karakteristike projektne nastave izdvojili moguénost
ucenika, odnosno davanje uc¢enicima moguénost da:*

e proucavaju izazovan problem,

¢ se ukljuce u kontinuirano istraZivanje,

e pronadu odgovore na autenti¢na pitanja,
e pomognu u odabiru projekta,

e razmiSljaju o procesu,

e analiziraju i interpretiraju rad te

e stvore rezultat.*
Iz ovih znacajki je vidljivo da je fokus u nastavi stavljen na ucenika i na njegovu
ulogu- samostalno otkrivanje, izvedbu, refleksiju, odnosno autonomnost u procesu

projektne nastave.

Jedna od vrlo vaznih karakteristika projektnog ucenja je Sto ono stavija projekt u

srediste procesa ucenja. Na taj nain ucenici koriste projekt kako bi kroz njega naucili
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pojmove iz kurikulumu. U skladu s tim, Thomas (2000:3-4) je predstavio pet kriterija koji
pretpostavljaju projekt kao primjer projektnog ucenja, a to su: ,,

1. PBL projekti su sredis$nji, a ne periferni u odnosu na nastavni plan i program.

2. PBL projekti usmjereni su na pitanja ili probleme koji 'nagone' studente da se
susrecu sa sredi$njim konceptima i nacelima discipline.

3. Projekti ukljucuju studente u konstruktivno istrazivanje.

4. Projekte u znacajnoj mjeri pokrecu studenti.

5. Projekti su realni, a ne skolski.”

Prema autoru, prvi kriterij naglasava vaznost integracije projektno-orijentiranog
ucenja u srz obrazovnog iskustva, umjesto da ga se tretira kao dodatnu ili neobaveznu
aktivnost. Kada su projektno-orijentirani projekti srediSnji, ucenici imaju priliku
primijeniti svoje znanje i vjestine na nacin koji je direktno povezan s kurikulumom, ¢inec¢i
ucenje relevantnijim i smislenijim. Ako se projekti smatraju centralnim dijelom nastave,
ucenici ¢e ih ozbiljnije shvacati i bit ¢e motiviraniji sudjelovati.

Drugi kriterij je, a kako autor istie, da projektno-orijentirano ucenje mora biti
usmjereno na relevantne i izazovne probleme ili pitanja koja zahtijevaju od ucenika da
istraze 1 primijene klju¢ne koncepte. Problemi ili pitanja koja izazivaju ucenike da
razmiSljaju kriticki 1 kreativno pomazu im da razviju dublje razumijevanje predmeta.

Autor naglaSava kao treci kriterij ulogu ucenika, odnosno da ucenici aktivno
sudjeluju u istrazivackom procesu, Sto ukljucuje: prikupljanje informacija, analizu
podataka, izvodenje zakljuCaka 1 rjeSavanje problema. Aktivno sudjelovanje u
istrazivanju potic¢e dublje razumijevanje 1 razvoj kritickih vjestina.

Cetvrti kriterij prema autoru podrazumijeva da udenici imaju zna¢ajnu ulogu u
oblikovanju 1 usmjeravanju svojih projekata. To moze ukljucivati odabir tema,
postavljanje pitanja, planiranje istraZzivanja i donoSenje odluka tijekom projekta. Kada
ucenici imaju kontrolu nad svojim ucenjem, osje¢aju se odgovornijima za svoj rad i
razvijaju vjestine samoupravljanja.

Kao posljednji kriterij istiCe se stav autora da projekti trebaju biti povezani s
stvarnim svijetom i autenticnim problemima. Realisti¢ni projekti omogucuju ucenicima
da vide vrijednost i primjenjivost svog ucenja u stvarnom zivotu. Ovaj kriterij je klju¢an

za povezivanje obrazovanja s vanjskim svijetom. Realni projekti pomazu u¢enicima da
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shvate kako se njihovo uc¢enje moZze primijeniti izvan uc¢ionice, Sto moze povecati njihovu
motivaciju i interes za predmet.

Na temelju navedenog moguce jest zakljuciti da je uloga ucenika bitna, kao i samo
odvijanje procesa projektne nastave, pri ¢emu je istaknut znacaj projektne nastave, ne
samo kao oblika spoznavanja ishoda u nastavi prirode i druStva nego njezina
integrativnost (i s drugim nastavnim predmetima) i relevantnost za ucenje i zivot samog

ucenika, ali 1 za zajednicu.

4.3. Sustavna podjela projekata

Projekte je moguce podijeliti na nekoliko kriterija. Prema Munjiza, Peko 1 Sabli¢
(2007) projekti se dijele obzirom na metodu te na tri projektne metode.

1. Prva od njih je Dalton-plan, metoda nastala kao odgovor na problem u nastavi
uradu u kombiniranim razredima. U ovoj se metodi napusta frontalna nastava
te se uCenicima pruza moguénost da biraju jedno od triju razina programa.
Program je podijeljen na tjedne i mjesecne zadatke. Ucenik ne moze dobiti
radne zadatke iz sljede¢eg mjeseca dok ne izvrsi sve iz prethodnog, no u
slucaju da ucenik prije kraja mjeseca zavrsi zadatke, tada moZe odmah
preuzeti nove. Prema ovoj su metodi razredi ukinuti i pretvoreni u radne sobe
1 predmetne laboratorije, u€enje je strogo individualizirano, nastavni plan i
program je isti za sve ucenike, ali razlikuje se opseg 1 dubina. Ucenici sami
odabiru program te vrijeme realizacije tako da svaki ucenik napreduje
vlastitom brzinom. Aktivnosti i napredovanje ucenika prati se na tri vrste
kartica: u€enikovoj, nastavnikovoj 1 karticama koje se javno prikazuju u
razredu. Kada nastavnik uo¢i da viSe ucCenika ima iste probleme u
samostalnom radu, organizira frontalnu nastavu za cijelu grupu (Bognar-
Matijevi¢, 2002:42). Frontalna je nastava takoder, i jedino, organizirana iz
glazbenog, tjelesnog i vjerskog odgoja.

2. Na kritici ove metode nastala je druga projektna metoda, a to je Winetka-
plan, nazvan po gradu Winnetka u SAD-u, €iji je pokreta¢ Washburne.
Winetka-plan predvidao je obveze 1 fakultativne programe. Individualnim

ucenjem svladava se obvezni program uz postivanje individualnoga napretka,
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dok u fakultativnim programima dominira suradni¢ko ucenje u obliku
rasprave, prakticne akcije ili izdavanje Skolskoga lista. Za razliku od Dalton-
plana, uCenici u ovom sustavu rade kolektivno: tri sata dnevno radi se
individualno, a dva sata dnevno radi se kolektivno.

Treca projektna metoda je laboratorijsko-brigadni sustav koji je vrlo slican
Dalton-plan metodi. Za razliku od Dalton-plana, rad se ne organizira za
pojedinca, ve¢ za skupinu od 2 do 15 ucenika. Ucenici samostalno rade na
dobivenom zadatku pod vodstvom voditelja skupine i nadzorom ucitelja, a po

zavrSetku rada iznose se rezultati.

Matijevi¢ (2008:197) navodi projekte s obzirom na niz sljede¢ih ¢imbenika: ,,

S obzirom na broj sudionika razlikuju se individualni, skupni, razredni i
Skolski projekte te rad u paru.

S obzirom na podru¢je razvoja projekti se mogu odnositi na spoznajni
(kognitivni), Cuvstveni (afektivni) te motoricki razvo;j.

S obzirom na ustanovu razlikuju se razredni, Skolski, gradski, Zupanijski,
drzavni te medunarodni projekti.

S obzirom na ciljeve razlikuju se istrazivacki, humanitarni, ekoloski,
suradnicki, prakti¢ni te umjetnicki projekti.

S obzirom na nastavni predmet razlikuju se povijesni, fizikalni, kemijski,
biologijski, tehnicki, glazbeni te viSeznanstveni projekti.

S obzirom na trajanje razlikuju se poludnevni, cjelodnevni, tjedni, mjesecni,
polugodi$nji, godiSnji 1 viSegodiSnji projekti.

S obzirom na povezanost projekata s nastavom razlikuju se nastavni,
izvannastavni te izvanskolski projekti.

Takoder, postoji 1 kombinacija prethodnih vrsta.*

Podjelu se prikazuje i na slici 2.

U ovom istrazivanju ispitala se praksa rada ucitelja temeljena na nastavom prirode

1 drustva, ali s naglaskom na ucestalost izvodenja projektne nastave, procjenu vlastitih

kompetencija ucitelja razredne nastave za planiranje, pripremu i provodenje projektne

nastave te njihovih stavova o pozitivnim i negativnim stranama projektne nastave.
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Slika 2: Graficki prikaz podjele projekata (Matijevié, 2008)
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Kostovi¢-Vranje§ (2015) izdvaja i1 projekte s obzirom na namjeru. Autorica
navodi dva oblika projektne nastave, a to su procesni i produktivni projekt. Procesni je
projekt usmjeren na tijek, postupak i put, a ne na sam rezultat rada. U ovakvom projektu
naglasak je stavljen na planiranje, opazanje, odredivanje, istrazivanje, razgovor te
pronalaZenje dokaza. Produktivni je projekt usmjeren na krajnji rezultat, stoga i sam rad
zapocinje planiranjem i opisivanjem kona¢nog produkta, a tek potom slijedi trazenje

putova za ostvarivanje tog plana.

4.4. Socioloski oblici projektne nastave

Projekte je s obzirom na socioloSke oblike moguce podijeliti na nekoliko oblika.
Bognar i Matijevi¢ (2002) u odnosu na socioloske oblike nastave razlikuju grupne

odnosno timske projekte, projekte koji se izvode u paru ili samostalne ucenicke projekte.
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Projektna se nastava, u pravilu, organizira kao grupni oblik rada stoga svi ucenici
trebaju postaviti zajednicki cilj projekta, podijeliti se u grupe, najéesce prema sklonosti,
a potom svaka grupa treba izraditi svoj plan rada. U grupnom projektnom istrazivanju
ucenici se razvrstavaju u razlicite grupe, a preporucuje se da grupe u kojima se provodi
suradni¢ko ucenje ne Cine vise od Sest ucenika. Strucna literatura navodi kako grupe s
ve¢im brojem ucenika imaju tendenciju raspadanja i kako je u njima teze ostvariti
suradnicki rad. Ucenicima treba omoguciti da samostalno odaberu temu jer tema projekta
mora biti zanimljiva cijeloj grupi. Nakon odabira teme vazno je planiranje rada u grupi.
U ovakvim je projektima potrebno odrediti 1 jasno definirati ulogu svakog uc¢enika u grupi
te njihova zaduzenja kako bi se $to bolje ostvarili precizirani ciljevi. Na taj ¢e nacin svaki
ucenik uvidjeti kako bez njegova osobna angazmana i izvrSavanja dodijeljenog zadataka
grupa ne moze ostvariti planirani projekt. Nekoliko je uloga ¢lanova projektnog tima.
Matijevi¢ (2008.; prema Marzano i sur., 2006:97) navodi sljedece uloge: ,,zapisnicar,
pisac izvjeStaja, strucni savjetnik te istraziva¢, a mogucée su i uloge koordinatora,
glasnogovornika, istrazivaca informacija, crtaca te pretrazivaca interneta.” Na samom
kraju, grupa predstavlja cjelokupan projekt.

U nastavi je potrebno poticati i samostalno projektno istrazivanje. Nastavni
predmet Priroda i1 drustvo naglasak stavlja na ucenike 1 njegovo samostalno istrazivanje,
otkrivanje, zaklju€ivanje i dolazenje do novih spoznaja. Ovakav rad u¢eniku omogucava
da radi vlastitom brzinom, samostalno organizira vlastiti rad te na kraju preuzme
odgovornost za taj rad. Kad ucenici samostalno rade na odredenom projektu, uloga je
ucitelja da redovito prati njihov napredak. ,,Prednosti su individualnog rada to Sto je svaki
ucenik doveden u neposredan odnos s nastavnim sadrzajem. Djelujuci sam, u€enik razvija
svoju samostalnost, stjeCe samopouzdanje i razvija stvaralacke sposobnosti, a uspjeh u
ucenju visi 0 njemu samom** (De Zan, 1999:250).

,Pripremanje ucenika za samostalne aktivnosti poc¢inje od prvih dana skolovanja
i traje koliko i Skolovanje, a odgajanje za suradnicko izvrSavanje Skolskih radnih zadataka
vazan je pedagoski cilj Skolovanje i vrlo bitan za uklju¢ivanje u radnu i Zivotnu praksu*
(Bognar i Matijevi¢, 2002:245). Kostovi¢-Vranje§ takoder navodi rad u paru ili u grupi
,.kako bi istrazili zajedniCku temu ili medusobno prenijeli iskustva i nadogradili uzajamne

spoznaje radi stvaranja novih ideja* (Kostovi¢-Vranjes, 2015:139).
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U nastavku se prikazuju neke od navedenih temeljnih znacajki projektne nastave,

odnosno specifi¢nosti etapa provodenja takve nastave.
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5. ETAPE PROJEKTNE NASTAVE

Razli¢iti autori navode razliite etape projektne nastave. Bognar 1 Matijevi¢
(1993) navode Sest etapa: zajednicko postavljanje problema, iznoSenje pretpostavki za
rjeSavanje problema, izrada plana za rjeSavanje problema, izvodenje rada prema
definiranom planu, izvodenje zakljucaka te primjena zakljucaka u prakti¢nom zivotu. De
Zan (1999) kao sljede¢i tijek projektne nastave: pokretanje projekta, raspravljanje
pokretanju istrazivanja u razredu, planiranje istrazivanja, izvodenje istraZivanja,
zavrSetak projekta istrazivanja te na ponovno sagledavanje svih stadija planiranja i
izvodenja istrazivanja kao i teSko¢a u njegovu ostvarivanju. Peko, Munjiza i Sabli¢ (2007)
navode tri etape, a to su pripremanje projekta, rad na projektu te refleksija o projektu.
Meles 1 Stricevi¢ (2009) razlikuju sljedece faze rada na projektu: izbor teme/problema na
kojem ¢e se raditi, priprema projekta i izrada plana istrazivanja, odvijanje projekta,
prezentacija projekta te vrednovanje/povratna informacija. Kostovi¢-Vranje§ (2015)

razlikuje sljedece etape:

Slika 3: Etape projektne nastave (Kostovié-Vranjes, 2015:138)

PRONALAZENJE PRIPREMANJE PREDSTAVLJANJE
TEME ISTRAZIVANJA PROJEKTA

ODREDIVANJE
ZADACE RAZRADA TEME
PROJEKTA

VREDNOVANIJE
PROJEKTA

PLANIRANIJE
POKRETANJA
PROJEKTA

PROVEDBA
PROJEKTA

lako svaki autor predlaze drugacije videnje projektnih etapa, u svim prethodno

navedenim etapama vidljive su zajednicke tocke. Ucenici zapoCinju etapom pripreme
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projekta, potom slijedi rad na projektu, a na kraju se analizira cjelokupan rad na projektu.
Svaka se etapa sastoji od nekoliko koraka.

Etapa pripremanje projekta sastoji se od tri koraka, a to su pronalazenje teme,
formuliranje cilja te planiranje projektnog rada. Etapa rad na projektu sastoji se od tri
koraka, a to su prikupljanje, obrada te analiza podataka. Etapa refleksija o projektu sastoji
se od tri koraka, a to su predstavljanje, vrednovanje te procjena projekta. Sve prethodno
navedene faze ucenici mogu samostalno odraditi, no rijetko se dogada da oni samostalno
pokrenu projekt. Stoga ostaje na ucitelju da pokrene projekt zaduzivanjem ucenika da
istraze odredeno pitanje. Ako ucenici ve¢ imaju iskustva, mogu preuzeti planiranje
materijala, pribora za rad, postupaka i vremena rada. Kroz sve navedene etape ucitelj je
samo moderator koji ¢e uskociti u pomo¢, bez nametanja svojih rjeSenja.

Nijedan se dobar projekt ne dogada slucajno, ve¢ je baziran na vaznim i pomno
osmisljenim kriterijima. Stoga je prije same pripreme i provedbe projekta nuzno provjeriti
odgovara li projektna nastava zadanim kriterijima:*

» zadovoljavanje potreba: interesi i potrebe ufenika odgovaraju odabranoj
temi projekta,

* uvjetovanost situacijom: projekt se odnosi na stvarnu i za ucenika
iskustvenu 1 aktualnu situaciju,

* meduznanstvenost (interdisciplinarnost): sloZzena struktura projektne teme
treba biti obradena s razlicitih strana, uz sudjelovanje znanja i nastavnika
razli¢itih predmeta,

" samoorganiziranost procesa ucenja i poucavanja koji je od strane ucenika
ukljuceno procjenjivanje tijeka i rezultata,

* usmjerenost proizvodu: projekt je usmjeren na neko djelo, npr. na neku
scensku izvedbu, izlozbu i sl.,

= kolektivno ostvarenje: svi Clanovi ucece skupine dijele odgovornost za
uspjesnost projekta,

» druStveni znacaj: projekt treba usmjeriti nekom aktualnom dogadaju;
projekt neka nije sam sebi svrhom vec¢ treba necemu sluZiti* (Kock 1 Ott,
1989, prema Matijevi¢, 2008:194).

Za uspjesno planiranje, organiziranje i provedbu projektne nastave koja odgovara

zadanim kriterijima, nuzno je da ucitelj posjeduje odredene kompetencije. Guskey (2014)
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u svom je istrazivanju nastojao ispitati percepciju ucitelja razredne nastave o njihovoj
kompetentnosti za planiranje, organiziranje i provodenje projektno organiziranog ucenja.
Vecina ucitelja smatra da imaju osnovna znanja i vjestine potrebne za PBL, ali osjecaju
da im nedostaje dublje razumijevanje i praksa.

Thomas (2002) naglasava vaznost ucenickih projekata koji su usmjereni prema
konstruktivnom istrazivanju i postavljeni prema jasnim ciljevima predlazuci sljedece
kriterije za odabir projekata: konstruktivno istrazivanje usmjereno prema cilju, izazovne
aktivnosti, ucenik u srediStu te realisti¢ni projekti. Projekti bi trebali poticati u¢enike na
istrazivacki rad, gdje ¢e sami aktivno traziti rjeSenja problema ili odgovore na postavljena
pitanja. Aktivnosti unutar projekta ne bi trebale biti prelagane ve¢ bi uCenike trebale
poticati na razmiSljanje, analizu 1 primjenu znanja te na konstrukciju novih znanja i
vjestina. UCenik treba biti u sredi$tu projekta, Sto znaci da ima autonomiju, slobodu
izbora, dovoljno vremena za izvrSavanje zadataka 1 vecu razinu odgovornosti, dok je
ucitelj tu da usmjerava aktivnost i podrzava ucenike, ali ne da ih izravno vodi kroz svaki
korak. Projekti bi trebali biti autenti¢ni 1 povezani sa stvarnim Zivotom. Oni trebaju
ukljucivati teme i zadatke koji su primjenjivi u stvarnom svijetu. Nakon zavrSetka
projekta, ucenici bi trebali imati nesto Sto mogu primijeniti u praksi.

Idealna projektna nastava obuhvaca sve prethodno navedene kriterije. Projekt bi
trebao odgovarati interesima i potrebama ucenika kako bi potaknuo njihovu motivaciju i
angaZman u ucenju.

Holm (2011) je proveo istraZivanje kojim je htio ispitati kako projektno-
orijentirano ucenje utjeCe na motivaciju 1 angazman ucenika u osnovnoj Skoli. Svi
ispitanici iskazali su pozitivne stavove o projektnom ucenju te su izjavili su izjavili da
uzivaju u aktivnom, prakticnom pristupu sadrzaju. Rezultati istraZivanja ukazuju na to da
projektna nastava ima najveci u€inak na akademsko postignu¢e kod ucenika srednjeg do
niskog uspjeha. Istrazivanje jasno ukazuje na to da je ucenje temeljeno na projektima
korisno, s pozitivnim ishodima, ukljucujuéi povecanje razine angazmana ucenika,
povecani interes za sadrZaj, snazniji razvoj strategija rjeSavanja problema te ve¢a dubina
ucenja i prijenos vjestina na nove situacijama. Zaklju¢no, ovo istrazivanje potvrdilo je da
projektno-orijentirano ucenje povecava motivaciju ucenika jer im omogucuje da rade na

projektima koji su im zanimljivi i relevantni za njihov svakodnevni Zivot. Ucenici su

22



pokazali ve¢u angaziranost i interes za ucenje, a ucitelji su izvijestili da je projektno-
orijentirano ucenje poboljsalo suradnicke vjestine i samopouzdanje ucenika.

Potrebno je da projekt bude povezan sa stvarnim i iskustveno bitnim situacijama
za ucenike, omogucujucéi im da primijene svoje znanje i vjeStine u praksi. Projekt bi
trebao integrirati razlicita znanja i perspektive iz razli¢itih predmeta ili disciplina, poticuci
holisticki pristup rjeSavanju problema. Ucenici bi trebali imati autonomiju u vodenju 1
organizaciji svog ucenja, Sto ukljucuje procjenu tijeka i rezultata uenja. Takoder, projekt
bi trebao rezultirati nekim konacnim proizvodom ili djelom, poput scenske izvedbe,
izlozbe ili istrazivackog rada, Sto ucenicima pruza uvid u konkretne rezultate svog rada.
Svi ¢lanovi skupine trebaju dijeliti odgovornost za uspjeh projekta, poti¢uci timski rad i
suradnju. Kao posljednje naveden kriterij, projekt bi trebao imati drustven kontekst i
doprinijeti rjeSavanju nekog aktualnog problema ili dogadaja, ¢ine¢i ga relevantnim i

korisnim za $iru zajednicu.

5.1. Pripremanje projekta

Pripremanje projekta odnosi se na pronalazenje teme, formuliranje cilja i okvirno
1 detaljno planiranje projektnog rada.

Jedno od najvaznijih dijelova projektne nastave je pronalaZenje teme. Vlastita
aktivnost ucenika osnovna je pretpostavka za uspjeh projektne nastave. Stoga je pozeljno
da se pri izboru teme polazi od interesa ucenika, a ne da projekt bude osobna inicijativa
ucitelja. U postupku pronalazenja teme projekta svaki u¢enik treba iznijeti osobne ideje
projekta koje su mu na umu. Stoga se u ovoj se etapi ¢esto javlja oluja ideja. Sve se ideje
zapisuju na papir te se kriticki propituje svaki prijedlog bez komentiranja tudih ideja.
Tijekom sagledavanja svih ideja poZeljno je ucenike podijeliti u skupine kako bi svaka
skupina mogla odrediti pet tema koje su im najzanimljivije, rangiraju¢i ih od 1 do 5.
Povratkom u razred zapisuje se tema koja je najviSe rangirana, odnosno najzanimljivija.
Potom slijedi rasprava o odabranoj temi kako bi ucitelj procijenio imaju li ucenici
prethodno znanje o odabranoj temu, koja su njihova iskustva i spoznaje o njoj, hoce li
tema pruZiti priliku za razvoj osobnih iskustava, mogu li ucenici lako i jednostavno do¢i
1 prikupiti potrebne informacije te ima li tema vrijednost za ucenike i je li povezana s

njihovim Zivotom 1 iskustvom. Stoga je poZeljno da se kao polazisSnu tocku za temu
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projekta uzimaju svakodnevni problemi ucenika koji se u tradicionalnoj nastavi poblize
ne obraduju ili sadrzaji koji su ucenicima djelomi¢no poznati. Takoder, tema projekta
moze biti odabrana i iz predmetnog kurikuluma kao dio gradiva redovnih predmeta.
»Prilikom takvog izbora teme projekta, potrebno je razmisliti koji se cilj projektom zeli
posti¢i te koje teme najbolje povezuju sadrzaje koji se uce u predmetu s aktualnim
problemima 1 potrebama sredine u kojoj u¢enik zivi. Ukoliko samu temu nisu predlozili
ucenici, potrebno ih je upoznati s projektom. Ucenike ¢emo upoznati s projektom tako da
im ponudimo liste s viSe projekata, a oni ¢e sami birati teme koje zele, ili ¢e odrediti
vrijeme do kada ¢e projekt biti zavrSen* (Cindri¢, 2006:37). Pritom tema, opseg i dubina
istrazivanja i projekta moraju biti primjerene razvojnoj dobi ucenika. ,,Projekt u nastavi
moze biti unutar samo jednog nastavnog predmeta, a moze se provoditi integrirano i
korelacijski medupredmetno tako da se jedna tema koja se proteze kroz nekoliko
nastavnih predmeta obradi na nacin da ju se sagleda i prouci iz nekoliko perspektiva
razli¢itih predmetnih podrucja ili nastavnih predmeta“ (Rasi¢, 2022:91).

Ukoliko je prisutan zajednicki interes za odredenu temu, onda je neophodno poceti
zajednicki formulirati cilj projekta. Pri tome valja postaviti odredena pitanja. Sto se
projektom Zzeli posti¢i? Na koji nain ostvariti zadani cilj? Kako ¢emo predstaviti
rezultate?

Na temelju formuliranih ciljeva proizlazi sljedeci korak, a to je planiranje koje se
najprije vrsi okvirno, a zatim detaljno. ,,Planiranje materijala, pribora za rad, postupka i
vremena rada moze se prepustiti u¢enicima ukoliko su vi¢ni tome. Ako uc€enici prvi put
rade na projektu, onda su, medu ostalim, zadatci projekta da se razviju vjestine planiranja
istrazivanja uz potporu nastavnika“ (Cindri¢, 2006:36). Prilikom planiranja projekta u
obzir se mora uzeti i ¢injenica da svi uenici nemaju iste sposobnosti. Ponekad je projekt
potrebno prilagoditi na nacin da svi ucenici budu u prilici pokazati one vjestine u kojima
su dobri. Planiranje predstavlja pripremu za rad na projektu. Ucenici se dijele u skupine,
dogovaraju oko podjele zadataka, naCinu njihova rjeSavanja te ispunjavaju plan projekta.
Za uspjesnu provedbu projekta nuzno je precizno izraditi plan rada, koji se ne treba
shvatiti kao fiksni okvir, ve¢ treba sluziti kao smjernica u radu koju sudionici projekta
mogu mijenjati 1 nadogradivati ovisno 1 situacijama koje ih zateknu. Plan rada svake
grupe treba sadrZavati naziv i cilj projekta, naziv grupe, temu i cilj njihova dijela rada u

projektu. Achikeh i sur., 1992 predlazu da se ova etapa zavrSava zakljucivanjem
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“Ugovora o projektu” kojim ¢e se ucenici pisano obvezati i zabiljeziti svoje ciljeve.

Primjer “Ugovora o projektu‘ moze biti formuliran na sljede¢i nacin:

Mi, ucenici razreda  se od  do _ Zelimo ozbiljno baviti naSom projektnom
temom (naziv projekta) i naSe rezultate prezentirati (kome).
Tijekom projekta savjetovat ¢e nas i voditi .......cceeeeverveereenenennen. (potpisi ucitelja).

5.2. Rad na projektu

Etapa rada na projektu zapocinje odlaskom na teren gdje ucenici razgovaraju sa
stru¢njacima, intervjuiraju ostale ucenike, nastavnike i roditelje, proucavaju literaturu,
gledaju filmove, anketiraju i biljeZe, Sto ukljucuje potrebu za ostvarivanjem projekta
izvan Skole i potrebu za uklju¢ivanjem drugih sudionika u rad. Jedan od najjacih
motivirajuéih efekata ucenja putem projekta dolazi do izrazaja kada ucenici dobiju
zadatak koji trebaju odraditi izvan Skole, a za koji su im potrebni vanjski suradnici 1 razni
dostupni resursi. Izvan Skole, razmiSljanja 1 djelovanja temelje se na logici stvarnih
situacija. Stoga se preporucuje projekt zapoceti s motivirajuéom tematskom posjetom
koja ¢e uCenicima omoguciti ucenje iz izvorne stvarnosti.

Prikupljeni se podaci potom obraduju, analiziraju i usustavljuju. Ucenici provode
projekt prema unaprijed utvrdenom planu uz stalno uciteljevo prac¢enje. Sama provedba
projekta moZe trajati od jednoga dana do nekoliko mjeseci, a vrijeme trajanja projekta
ovisi o postavljenim ciljevima. Projekti variraju od kratkih (blok sat ili jedan nastavni
dan), srednjih projekata (jedan do dva tjedna), pa sve do otvorenih, ambicioznih
istrazivackih projekata koji traju jedno polugodiste ili ¢ak 1 cijelu Skolsku godinu. ,,U
suvremenoj Skoli poznata je 1 nastavna praksa 'projektni dan' unutar kojeg se takoder
najcesce provodi nastava korelacijskim pristupom unutar kojega se jedna tema istrazuje 1
obraduje kroz razli¢ite nastavne predmete (Rasi¢, 2022:91). Pri odredivanju trajanja
projekta ucitelji bi prvenstveno trebali obratiti paznju na ucenikove kognitivne
sposobnosti, ali 1 vjeStine, interese 1 motivaciju. Preporuceno je da se za manji uzrast u
razrednoj nastavi (1. 1 2. razred) provode kraci i manje zahtjevni projekti za organizaciju
kako bi uc¢enici mogli upoznati na¢in rada u ovakvom obliku nastave te kako ne bi doslo
do umora i zasi¢enja kod ucitelja i ucenika ako se neka tema dugo istrazuje. Pripremu

projekta, obradu podataka te izradu prezentacije u€enici trebaju ostvariti na satima koje
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ucitelj planira za projektu nastavu, a dijelove projekta koji zahtijevaju terenski rad, kao
npr. nastavne posjete, intervjue ili druge oblike izvanucionicke nastave, treba planirati
globalnim izvedbenim kurikulumom u nastavnom predmetu Priroda i drustvo ili u
korelaciji s drugim nastavnim predmetima.

Po zavrsetku projekta ucenici predstavljaju rezultate projekta. Glasnogovornik
skupine predstavlja rezultate rada svoje skupine, opisuje tijek planiranja, postavljanja
ciljeva i same izvedbe projekta te navodi poteskoce s kojima se skupina susrela tijekom
rada na projektu. Nakon Sto sve skupine predstave svoj rad, uCenici komentiraju rad na
projektu i iznose ideje 1 prijedloge kako u buduénosti mogu poboljsati rad na projektu te
ukloniti teskoée na koje su naisli i propuste koje su ucinili. U¢inke projekta pozeljno je

predstaviti barem u Skoli, dok se znacajniji projekti mogu predstaviti i izvan Skole.

5.3. Refleksija o projektu

Treca etapa ukljucuje refleksiju o projektu u kojoj je potrebno sagledati
cjelokupan rad na projektu, pocevsi od pripremanja projekta do predstavlja njegova
rezultata. ,,Nakon predstavljanja projekta i rezultata rada, najvaznija etapa je kriticka
refleksija 1 evaluacija, odnosno vrednovanje rada na projektu i pojedinca, grupe i svih
ucenika® (Kostovi¢-Vranjes, 2015:141). Stoller (2006) navodi kako bi se tijekom
projektnog ucenja trebale se pratiti neke glavne faze, a to su planiranje, provedba 1
izvjeS¢ivanje. U fazi planiranja projektnog ucenja prakticira se odredivanje teme projekta,
provodenje predkomunikacijskih aktivnosti, postavljanje pitanja, planiranje projekta i
izrada vremenske crte. U fazi provedbe, cilj je zavrSiti projekt. Na kraju, u fazi
1zvjesc¢ivanja, provodi se procjena i evaluacija projekta (Hamidah i sur., 2020:20).

Refleksija je obvezni dio projektne nastave u kojoj ucenici detaljno analiziraju
vlastiti rad ukazujuéi na dobre i loSe trenutke. Refleksija ukljucuje grupnu procjenu, ali i
samoprocjenu projektnoga rada.

U grupnoj procjeni valja razmisliti o tome Sto je bilo dobro, a §to loSe, jesu li se
odredene pogreske mogle izbjeci te se razgovara o funkcioniranju tima. Tijekom grupne
samoprocjene ucitelj treba uociti razli¢ite osobine ucenika kao Sto su marljivost,
organizacijske sposobnosti, upornost te izdrzljivost. Za procjenjivanje skupnih aktivnosti

1 postignutog rezultata Matijevi¢ (2008) predlaze sljedecu kontrolnu listu:
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Tablica 1: Aktivnost i uspjeh skupine (Matijevi¢, 2008:199)

Osobine, kvalitete, uspjeh istice se | zadovoljava

nedovoljno

suradnja — skupina kao cjelina

prihvatljivo rjeSavanje sukoba

radno ozracje

rjesenje (proizvod) kao rezultat timskog rada

Tijekom samoprocjene projektnog rada naglasena je pojedinacna odgovornost

svakog ucenika. Ucitelji mogu procijeniti pojedinacnu odgovornost uc¢enika tako da svi

¢lanovi grupe procijene druge, ali i sami sebe. Svaki ¢lan tima treba procijeniti vlastiti

doprinos u projektu, ali 1 doprinos svih ostalih ¢lanova tima. Ovo omogucuje svakom

¢lanu da uvidi kako njihov rad, zalaganje i ponasanje utjecu na timsku dinamiku i uspjeh

projekta. ,,Kako bi navedeno kvalitetno odradili, ucenici trebaju ocijeniti ocjenama od 1

do 5 pitanja za samoprocjenu rada na projektu® (Kostovi¢-Vranjes, 2015:141).

Tablica 2: Upitnik za samoprocjenu rada na projektu (Kostovic-Vranjes, 2015:141)

Sudjelovanjem u projektu zelio/Zeljela sam...

...DOZNATI NESTO VISE O IZUCAVANOJ TEMI. 2 3 45
...UCITI PROCESE PROJEKTNOG RADA. 2 3 45
..VISE | BOLJE SURAPIVATI S UCENICIMA U GRUPI. 2 3 45
...DRUKCIJE SURABIVATI S UCENICIMA SVOG RAZREDNOG ODJELA. 2 3 45
...RAZMJENJIVATI ISKUSTVA S DRUGIM UCENICIMA | SURADNICIMA. 2 3 45
...UCITI RADITI U TIMU. 2 3 45
OSOBNI DOPRINOS U RADU GRUPE OCIJENIO/OCIJENILA BIH

OCJENOM. 2340
RAD UCENIKA U SVOJOJ SKUPINI OCIJENIO/OCIJENILA BIH

OCJENOM. 2340
RAD SVIH UCENIKA U RAZREDNOM ODJELU OCIJENIO/OCIJENILA

BIH OCJENOM. 2840
PROJEKT JE OSTVARIO MOJA OCEKIVANJA. 2 3 45

UBUDUCE BIH ZELIO/ZELJELA RADITI NATEMI
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ZELIO/ZELJELA BIH

Vazan dio projekta jest upravo zavrsno izvjesce koje ukljucuje dobivene rezultate.
»Njega priprema ucitelj koji je vodio projekt. Izvjesce treba sadrzavati rezultate 1 ishode
koji ukljucuju: do kojih se spoznaja doslo, kako se aktivnost odrazila na sudionike,
Sto su sudjelovanjem na projektu dobili ucenici, $to su suradnjom na projektu dobili
ucitelji, koji su se problemi dogodili te na koji nacin su rijeSeni i ima li prijedloga za
sljedece projekte* (Meles i1 Stricevi¢, 2009:36).

,Ucitelji kao zahtjevnu fazu projektne nastave vide samu pripremu projektne
nastave 1 njenu evaluaciju® (Rasi¢, 2022:93). U empirijskom dijelu rada ova faza je

takoder ispitana u praksi ucitelja razredne nastave.

5.4. Oblici predstavljanja projekata

Projektnu nastavu potrebno je obiljeziti jasnim zavrSetkom. Pri tome svi sudionici
imaju priliku da jedni drugima ili Siroj javnosti predstave rezultate svojeg projekta. Svi
sudionici projekta dobivaju priliku prezentirati svoje rezultate ostalim sudionicima.
Ucinak svakog projekta trebalo bi predstaviti barem u Skoli, dok se znacCajniji projekti
mogu prezentirati i izvan Skole. Osim vidljivih rezultata projekta koji se mogu prikazati
drugima, postoje i1 rezultati koje nitko ne moze vidjeti, niti se mogu prikazati, ali su za
sudionike projektne nastave ¢esto mnogo vazniji i imaju vecu vrijednost od vidljivih. U
njih ubrajamo stecena iskustva 1 kompetencije koje ucenici nose sa sobom 1 koje ¢e im
biti od velike koristi pri rjeSavanju razli¢itih Zivotnih problema. VaZzno je drugima
predstaviti rezultate projekta kako projekt ne bi ostao zatvoreno iskustvo sudionika
nedostupno drugima pa i samim sudionicima nakon odredenog vremena.

Mnogo je oblika predstavljanja projekata. Ucenici imaju priliku pripremiti plakat,
videoprezentaciju, znanstveni poster, scenski program, pokus, letak, broSuru, emisiju za
radio 1 slicno. Najprikladniji oblik predstavljanja rezultata projekta jest “projektni dan*
ili “projektni sat”. Kod ovakvog ¢e oblika predstavljanja rezultata svi ucenici imati
vrijeme 1 prostor za prikaz vlastitih rezultata. Jedan ¢e dio u€enika pripremiti plakat, drugi
odrzati kratko izlaganje, neki ¢e zabiljeziti videozapis projekta, dok ¢e ostatak ucenika

izvoditi pokus ili pokazati izradene predmete. Za trajniju uspomenu na projektni dan
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moguce je izraditi razredne novine ili knjigu razrednih projekata. Takoder, ucenici
pojedine projektne aktivnosti mogu snimiti te na jednom CD-u ili DVD-u izraditi
fotoalbum ili videozapis s rezultatima projekta. Postoje i brojne digitalne platforme, poput
Canve, Padleta, Mind On Map-a i sli¢no. Koristenje tih aplikacija kod u¢enika se razvija
digitalna pismenost i uporaba informacijsko-komunikacijske tehnologije. Ovakvi se
digitalni zapisi vrlo jednostavno mogu ispisati na papir pomocu kojeg ¢e se izraditi zidne
novine koje ¢e odredeno vrijeme stajati u ucionici ili drugim Skolskim prostorijama $to
¢e ucenicima omoguciti da komentiraju sto su vidjeli, pokazivali ili naucili. Rezultate
projekta moguce je prirediti i za internetski mrezni prikaz ili mreznu stranicu skole $to ¢e
svim ucenicima, nastavnicima, roditeljima i cijeloj svjetskoj internetskoj zajednici
omoguciti jednostavan pogled u izvedene projekte 1 njihove rezultate. Poneke su Skole
priredile jedan cijeli dan za predstavljanje izvanskolskih aktivnosti kojima su se u€enici
bavili u slobodno vrijeme. ,,Skolska priredba na kraju nastavne godine ili o danu §kole
moze biti sjajno vrijeme predstavljanja projekata, osobito scenskih, plesnih, jezi¢nih i
glazbenih* (Matijevi¢, 2009:202). Ve¢ se samo organizirana skolska priredba namece kao
projekt, obzirom na to da Skolska priredba uklju¢uje mnoga podrucja (scenografija,
kostimografija, rasvjeta, zvuk, voditeljske vjestine, redarska sluzba, sluzba za zakusku i

sl.). Mattes (2007) navodi razli€ite oblike predstavljanja projekata.
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Tablica 2: Oblici predstavljanja projekata (Mattes, 2007:110)

1ZLOZBE

« plakati, zidne novine, rezultati ankete, rezultati istraZivanja, umjetnicke
produkcije, dokumentacija 0 wuceni¢kim pokusima, fotoreportaze,
kompjuterske prezentacije, videozapis

s PRIREDBE

» umjetnicko kazaliste, scenska gluma s ulogama, kabaret, talk show,
pantomima, ples, glazba, modna revija, sport, gimnastika, cirkus

mm PROIZVODI

* publikacije (brosure, dokumentacije), igre ucenja (kviz, igre kockama),
izrada predmeta, umjetnicki predmeti, zanatski proizvodi (nakit, odjeca,
pokuéstvo, sprave za igru), mjere poljepSavanja (razred, Skolsko
dvoriste, zgrada, izlozi, Skolski vrt), zastita okolisa

Prije nego projekt otpocne, bitno je razmotriti publiku kojoj ¢e se prezentirati
ishodi 1 proizvodi projekta koje ¢e ucenici stvoriti. Publika za zavrSnu prezentaciju
rezultata rada treba biti sastavljena od roditelja, ucitelja, pedagoga, ¢lanova zajednice i
svih koji su na bilo koji na¢in sudjelovali i pomogli u realiziranju projekta. Iako takvo
prikazivanje rezultata moze zahtijevati viSe vremena za pripremu zavrs$ne prezentacije i
uvjezbavanje da bi ucenici ovladali ishodima projekta, ovakva publika ima bolji i
motivirajuéi uc¢inak za ucenike. ,,Kada su roditelji ukljueni u aktivnosti, ucitelj iz prve
ruke moze vidjeti kako roditelji motiviraju svoju djecu, kako im pomazu da rijese
probleme, kako pomazu djeci da pristupe zadatku i kako roditelji i djeca dijele posebne
interese i hobije* (Burke Walsh, 2003:54).

U empirijskom dijelu rada prikazani su rezultati istraZivanja kojim su se ispitivali
stavovi ucitelja razredne nastave o etapi refleksije o projektu, odnosno vrednovanju u

projektnoj nastavi.



6. ULOGA UCITELJA I UCENIKA U PROJEKTNOJ NASTAVI

U procesu aktivne nastave, ucitelj vise nema dominantnu ulogu u tradicionalnom
smislu, ve¢ postaje partner u ucenju, usmjeravajuci ucenike kad je potrebno 1 pruzajuci
im podrsku u procesu ucenja. Ucitelji postaju koordinatori koji poti¢u integraciju sadrzaja
iz razlicitih izvora u jednu smislenu cjelinu, s ciljem postizanja cjelovitog ucenickog
znanja. Projektnom se nastavnom ostvaruju iznimno vazni obrazovni ciljevi. Obrazovni
su ciljevi aktivnosti kojima ucitelji ucenicima olakSavaju ucenje na nacin da ga ucenici
mogu provesti samostalno ili uz minimalnu pomo¢ ucitelja. U tim aktivnostima ucitelj
prati rad ucenika te pomaze ukoliko je to potrebno. Iako su ucenici u sredistu projekta,
ucitelj, odnosno voditelj, takoder ima klju¢nu ulogu te se mora aktivno pripremiti kako
bi projekt bio kvalitetno proveden. Prema teoriji konstruktivizma, gdje je naglasak na
aktivnom ucenju, uloga ucitelja nije samo prenoSenje znanja, ve¢ je njegova uloga
pruzanje savjeta, podrske i potpore u¢enicima dok samostalno aktivno uce, koriste¢i svoje
postoje¢e znanje i oblikujuéi ga u skladu s njihovim prijaSnjim iskustvima, osobnim
karakteristikama te okruzenjem. Da bi se postigla istinska interakcija u nastavi, uciteljevo
ponaSanje treba biti uskladeno s aktivnostima ucenika 1 treba biti prilagodeno
ucenikovom nacinu ucenja. Ovakav pristup pouCavanju moze se nazvati prilagodeno
poucavanje, gdje ucitelj prilagodava tijek nastave prema trenutnom stanju ucenja i
razumijevanja ucenika. Njegova prisutnost je posebno vazna u pocetnim fazama rada,
gdje je on organizator, voditelj, suradnik 1 inovator, osiguravajuci potrebne informacije,
materijale, optimalno dijeleci zadatke te biraju¢i najprikladnije metode i oblike rada.

Uloga ucitelja, zapravo, postaje: “

= utvrdivanje prethodnih znanja i iskustava koja djeca imaju o sadrzajima koje

¢e uciti ili su potrebna za usvajanje novih znanja;

= povezivanje novih znanja sa zivotnim, izvanskolskim iskustvima i saznanjima

djeteta;

* povezivanje novog znanja s prethodnim znanjima iz razli¢itih predmeta

* mentalna priprema ucenika za novo gradivo tako $to se na pocetku bave

problemom ¢ije ih razmatranje uvodi u srediSnju temu;

= predocavanje strategije pristupa 1 rjeSavanja problema;
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* poticanje ucenika u postavljanju problema o svemu §to im nije jasno ili je

nejasno tijekom rada na projektu;

= poticati suradnju u grupi;

* razvijanje samokriti¢nosti ucenika u procjenjivanju svojih i postignuéa drugih

¢lanova grupe* (Peko, Munjiza i Sabli¢, 2017:56).

Uciteljev rad na projektu prethodi radu ucenika te se moze podijeliti u nekoliko
sljedecih faza: ,,odabir osnovne teme projekta, odredivanje obrazovnih postignuca koja
se projektom moraju ste¢i, upoznavanje ucenika s projektom, odredivanje potrebne
podrske i pomo¢i koja je potrebna ucenicima za uspjesan rad na projektu, odredivanje
vremenskog perioda u kojem ¢e se projekt obaviti, konzultacije s ucenicima te
vrednovanje nau¢enog u projektu i rada na projektu* (Cindri¢, 2006:37). Pri odabiru teme
za projekt, vazno je razmotriti koje ciljeve tim projektom zelimo posti¢i. Najbolje teme
za projekt povezuju ishode ucenja i na njima temeljene sadrzaje s aktualnim problemima
i potrebama ucenikove okoline. Takve teme su ufenicima zanimljivije, a rezultati ili
rjeSenja koje dobiju mogu se primijeniti u stvarnom zivotu. Naravno, teme trebaju biti
primjerene uzrastu ucenika, kako po opsegu, tako i1 po dubini istrazivanja. Za pocetnike,
kako ucenike tako i ucitelje, preporucljivo je odabrati jednostavnije i vremenski krace
projekte kako vi se postupno razvijale potrebne vjestine. Stoga je vazno odabrati teme
koje su manje zahtjevne za istrazivanje, ili su u¢enicima ve¢ djelomi¢no poznate, ili su
informacije potrebne za projekt lako dostupne. Na temelju poznavanja sposobnosti
ucenika, usvojenog gradiva 1 odabrane teme projekta, ucitelj moze procijeniti kada je
potrebna njegova direktna pomo¢, a kada ufenik moze samostalno raditi. U slucaju
grupnih, razrednih ili $kolskih projekata, nastavnih razmatra koji zadaci su prikladni za
pojedinog ucenika, koji za grupu, a koji mogu biti obavljeni uz podrsku Sire zajednice.
Ucitelj takoder odreduje koji pojmovi zahtijevaju dodatna pojaSnjenja, koliko detaljne
trebaju biti upute za rad ucenika te iznosi svoja ocekivanja o kvaliteti projekta. U procesu
rada na projektu, ulitelj djeluje kao moderator, pruzaju¢i podrSku ucenicima pri
planiranju aktivnosti, postavljaju¢i pitanja koja poti€u razmisSljanje umjesto davanja
uputa. Njegova uloga je i usmjeravanje ucenika na problemati¢na podrucja te, ukoliko
ucenici zatraze, pruzanje informacija kao jedan od izvora znanja. Ucitelji postavljaju
otvorena pitanja koja sluze kao smjernice za ucenike, buduci da u projektima ne postoje

¢esto jednoznacni odgovori zbog prirode istrazivanja koje se provodi. Ako postoji to¢an
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odgovor, ucitelj ga ne bi trebao znati, odnosno trebao bi se ponasati kao da ga ne zna.
,UCitelj takoder predlaze aktualne i zanimljive sadrzaje za projektne teme, pomaze
ucenicima u definiranju problema i izradi plana rada, poti¢e na postavljanje realnih ciljeva
1 zadataka kako bi projekt bio izvediv, poti¢e diskusiju, postujuci digresije koje mogu
doprinijeti razvoju projekta te omogucuje razmjenu ideja, pitanja i zakljucaka. Takoder,
ucitelj uCenicima treba pruzati potporu na nacin da ih savjetuju da naprave plan i odrede
vrijeme izrade pojedine faze, obavljaju konzultacije s ucenicima kojima naprave pregled
napravljenog 1 eventualno upute ucenike u odredenom smjeru (broj i dinamika
konzultacija ovisi o potrebama ucenika) te jasno deklariraju svoja o¢ekivanja ucenikova
rada i objasne kako ¢e im vrednovati projekt* (Cindri¢, 2006:39).

Iako je aktivna nastava viSe u skladu s prirodom suvremenih ucenika i zahtjevima
suvremenog doba, vazno je ne zanemariti kvalitetu izravnog poucavanja, odnosno
kvalitetu uciteljeve izvedbe nastave, prilikom ovog prijelaza s tradicionalnog poucavanja.
,UCcitelj koji se s u¢enicima upustio u rad na projektu mora biti spreman na odstupanje od
uskih okvira nastavnog plana i programa, drugaciji 1 zahtjevniji oblik nastave,
fleksibilniju organizaciju vremena, primjenu drugacijih nastavnih metoda, mogué
neizvjestan ishod projekta, svladavanje neocekivanih problema, stalno ucenje i rad na
sebi 1 na suradnju s partnerima u projektu‘ (Males 1 Stricevi¢, 2009:38).

Condliffe 1 sur. (2017) proveli su istraZivanje s ciljem analize stavova ucitelja
prema projektno-orijentiranom ucenju te identificiranjem ¢imbenika koji utjeCu na
njihovu voljnost da koriste ovu metodu. Rezultati istrazivanja ukazuju na to da vecina
ucitelja ima pozitivan stav prema projektno-orijentiranom ucenju i vjeruje da je korisno
za ucenike, a kao najceSce prepreke za koriStenje projektno-orijentiranog ucenja naveli
su ograni¢eno vrijeme i pritisak za provedbu nastavnog plana i programa. U istrazivanju
koje je provedeno u empirijskom dijelu ovog rada, ispitalo se miSljenje ucitelja razredne
nastave o projektnoj nastavi, kao i prepreke s kojima se susrec¢u prilikom planiranja,
organiziranja i povodenja takve nastave.

Nuzno je posvetiti pozornost i stru¢nom i inicijalnom obrazovanju ucitelja jer su
njihove kompetencije izravno povezane s razvojem ucenika. Stoga, samoefikasnost,
vjestine 1 stavovi u kontekstu projektnog ucenja, znanstvenih procesnih vjeStina 1
nastavnika u sluzbi imaju vaznost za prirodoslovno obrazovanje. U istrazivanju u kojem

su ispitanici bili nastavnici prirodoslovlja i ucitelji razredne nastave, otkriveno je da su
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uvjerenja nastavnika o samoucinkovitosti provedbe projektnog ucenja na dobroj razini,
ali su srednji rezultati samoucinkovitosti nastavnika prirodoslovlja visi od ucitelja
razredne nastave (Yildiz- Fidan i Mutlu, 2018:47).

Mirici i Uzel (2019) ispitali su promjene u samoucinkovitosti nastavnika prema
projektnom ucenju nakon usvr$avanja i otkrili znacajan porast u rezultatima nastavnika
nakon testiranja. U ovim istrazivanjima takoder nisu pronadene znacajne razlike u opéim
mjerenjima u odnosu na spol i podru¢je/predmet (biologija, kemija, fizika, razredna
nastava) (Mirici i Uzel, 2019:1042). Ova su istrazivanja dosla do zajednickih rezultata
koji ukazuju da implementacija projektnog ucenja ima znacajne ulinke na
samoucinkovitost nastavnika. Na primjer, istrazivanje Bilgina i sur. (2015) koje je
provedeno na 66 ucitelja pripravnika u osnovnim S$kolama, ukazalo je da je
eksperimentalna skupina, koja je poucavana samoucinkovitosti projektnim u¢enjem u
prirodoslovlju, postigla vise rezultate u odnosu na kontrolnu skupinu ¢iji ispitanici nisu
sudjelovali na takvoj edukaciji. Pitiporntapin i Kuhapensang (2015) dokazuju da je
pozitivan stav prema znanosti koji ucitelji imaju vazan je za poucavanje ucenika o
znanosti. Autori su proveli istrazivanje kako bi istrazili stavove nastavnika prirodoslovlja
0 znanosti, ali prije ulaska u odgojno-obrazovnu praksu. Pritom su u istrazivanju koristili
princip projektnog ucenja. Rezultati istrazivanja su ukazali da se pruzanje primjera
znanstvenog projekta, igranje uloga znanstvenika, uspostavljanje veze sa stvarnim
Zivotom 1 osiguravanje sigurnog okruZenja za raspravu smatraju najboljim primjenama
za unaprjedivanje stava ispitanika prema znanosti.

Zakljucno, ucinci projektnog ucenja na studente ucliteljskih studija 1 ulitelje u
praksi ukljuuju brojne mogucnosti, ali i izazove. Velika prednost provedbe projektnog
ucenja je upravo ishod samog ucenja, koji ¢esto daje bolje rezultate u usporedbi s drugim
metodama. S jedne strane, ucitelj se moze bolje usmjeriti na ucenika te njegovu ulogu u
provedbi projekta. U tom procesu projektno ucenja potice se oblik suradnje medu
ucenicima - uciteljima, odnosno oni dobivaju dojam kako je to raditi u timu. S druge
strane, za provedbu ovakvog tipa ucenja potrebno je osigurati adekvatne resurse do kojih
je ponekad izazovno doc¢i. Vremenski aspekt lose utjeCe na provedbu projektnog ucenja
te zahtjeva veliku razinu organiziranosti i posvecéenosti od strane ucitelja, §to zatim moze

utjecati i na njthovu motivaciju u provedbi istog. Naposlijetku, kako bi ovakav tip ucenja
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bio mogu¢, ucitelji trebaju posjedovati odredenu razinu profesionalnih vjestina, Sto stvara
znatan problem kod mladih ucitelja bez iskustva.

Integriranim pristupom nastavi i razli€itim projektnim aktivnostima mijenja se i
uloga ucenika. Ucenici se takoder stavljaju u poziciju istrazivaca, stvaratelja, izlagaca i
ocjenjivaca. ,,Kada je u pitanju projektna nastava, u kojoj se znanje stjece istrazivanjem
odredene teme, od ucenika se zahtijeva samostalnost u procesu istrazivanja, kao i
postizanje ocekivanog krajnjeg rezultata® (Rasi¢, 2022:90). Na samom je pocetku nuzno
da su ucenici motivirani za rad kako bi im sadrzaj bio zanimljiv. Kada postoji zanimanje
za odredeni sadrzaj, ucenici su aktivni u procesu stjecanja znanja. Aktivnim ucenjem
nastoje se uzeti u obzir interesi uc¢enika i pruziti im se prilika za njihov razvoj. Klju¢no je
razvijati strategije i situacije ucenja koje potiu inicijativu ucenika i omogucuju im
slobodu izbora sadrzaja i aktivnosti. Na taj nacin u€enici postaju sposobni donositi odluke
1 preuzimati odgovornost za njih. Potrebno im je pruziti priliku da sami zapo¢nu neku
aktivnost ili odaberu sadrzaj koji ih zanima, a to se moze posti¢i na nacin da im se unutar
teme ponudi izbor dogadaja, osobe, teksta ili aktivnosti unutar odredene teme na kojima
zele dodatno poraditi ili utvrditi ve¢ postojec¢e znanje. U projektnom ucenju posebno se
naglasava aktivan rad ucenika, stoga je vazno ucenike i metodicki usmjeriti na
ostvarivanje faza rada na projektu. Na pocetku, ucenicima se daju smjernice o zeljenim
ishodima ucenja, nakon ¢ega se ukljucuju u planiranje teme projekta. Prva faza ukljucuje
upute za zapaZanje i pitanja koja poti¢u razumijevanje problema, ispitivanje i otkrivanje
predznanja te zajedniCko odlu¢ivanje o istrazivackom planu 1 metodama rjeSavanja
problema koje se moze ostvariti razli¢itim oblicama suradni¢kog ucenja (npr. oluja ideja
grozdovi i1 druge strategije suradnickih oblika u¢enja). U drugoj fazi ucenici biraju izvore
informacija, pretraZzuju literaturu, prikupljaju podatke i1 analiziraju ih, a temeljeno na
njihovim sposobnostima. To uklju€uje organizaciju 1 interpretaciju rezultata te donoSenje
zakljucaka. Posljednja faza obuhvaca prezentaciju rezultata 1 evaluaciju rada.
Razmatrajuéi sve faze, zakljucuje se da je ucenicki rad neophodan u svim koracima
projektne nastave, te su ucenici aktivni 1 kljucni sudionici od pocetka do kraja projekta.

,UcCenik je srediSnji subjekt obrazovnog procesa u projektnoj nastavi. Kroz rad na
projektu, ucenici demonstriraju usvojene sadrzaje, pokazuju prakticna znanja (poput
upotrebe tehnologije ili pribora za pokuse) i steCene vjeStine. Sami generiraju pitanja,

prepoznaju svoja predznanja ili nedostatke u znanju, te samostalno odreduju kako ¢e
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prikazati svoja znanja. Takoder odlucuju o tijeku rada, slobodno mijenjajuéi etape rada
prema svojim potrebama, bez obveze slijediti upute i plan ucitelja. Na kraju projekta,
ucenici sudjeluju u vrednovanju, postajuci aktivni sudionici u svim fazama nastavnog
rada. Rad na projektu omogucuje interdisciplinarno povezivanje sadrzaja, otkrivanje
vlastitih talenata, sposobnosti i interesa, te razvoj socijalnih vjesStina i koriStenje
tehnologije. Zbog ucenikove samostalnosti pri izradi projekta, ovakav nacin ucenja
omogucuje stjecanje znanja razliCitim stilovima i brzinama. Projektna nastava potice
samostalnost ucenika jer moraju samostalno pronaci podatke za temu projekta, istraziti i
rijesiti probleme te pronaci nova rjeSenja ili objasnjenja problema* (Cindri¢, 2006:39-
40).

Yildirim (2011) navodi da projektno ucenje nije metoda koju ucitelji Cesto koriste.
Takoder, navodi kako su istrazivanja pokazala da ucitelji u Skolama uglavnom poucavaju
tradicionalnim metodama. Zhang i Ma (2023) proveli su istrazivanje koji je za cilj imao
ispitati utjecaj projektno-orijentiranog ucenja na akademska postignué¢a ucenika u
usporedbi s tradicionalnim nastavnim metodama. Rezultati istrazivanja ukazali su da je u
usporedbi s tradicionalnim modelom poucavanja projektno ucenje znacajno poboljsalo
ishode ucenja ucenika i pozitivno pridonijelo akademskom uspjehu, afektivnim
stavovima 1 vjeStinama razmis$ljanja. Sli¢ne rezultate dobili su 1 Wenlan 1 Jiao (2019) te
Holm (2011) ¢iji rezultati istrazivanja ukazuju na to da u€enici poucavani putem projekata
pokazuju vece rezultate u znanju od tradicionalno poucavanih uc¢enika. Takoder, rezultati
istrazivanja Zhang i Ma (2023) ukazuju na to da je iz perspektive nastave projektno ucenje
prikladnije za manje razredne odjele te kako se najbolji u¢inak postize s veliCinom grupe
od cetiri do pet ucenika.

U empirijskom dijelu ovog rada prikazano je istraZivanje kojim se, izmedu
ostalog, ispitala praksa ucitelja, odnosno njihove kompetencije za pripremu, planiranje 1

provedbu projektne nastave u nastavi prirode 1 drustva.
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Il. EMPIRIJSKI DIO
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7. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

7.1. Cilj istrazivanja

Cilj ovog rada bio je ispitati odgojno-obrazovnu praksu ucitelja razredne nastave

u provedbi projektne nastave odnosno projekata u nastavi prirode i drustva.

7.2. Istrazivacka pitanja

Na temelju definiranog cilja istraZivanja postavljena su sljedeca istrazivacka
pitanja:

1. Koliko ¢esto ucitelji razredne nastave provode projektnu nastavu i projekte u
nastavi prirode i drustva?

2. Koji su stavovi ucitelja o provedbi projektne nastave i projekata u nastavi prirode
1 drustva?

3. Koliko se ucitelji razredne nastave smatraju kompetentnima za planiranje i
provodenje projektne nastave i projekata u sklopu nastavnog predmeta Priroda i

drustvo?

7.3. Zadaci i ofekivani ishodi istraZivanja (hipoteze)

Ocekivani zadaci 1 ishodi istrazivanja su bili:
Zadatak 1: Ispitati koliko Cesto ucitelji razredne nastave provode projektnu nastavu i
projekte u nastavi prirode i drustva.
Hipoteza 1: Ucitelji razredne nastave ne provode ucestalo projektnu nastavu i projekte u
nastavi prirode 1 drustva.
Zadatak 2: lIspitati stavove ucitelja razredne nastave o provedbi projektne nastave i
projekata u nastavi prirode i drustva.
Hipoteza 2: Ucitelji razredne nastave iskazuju pozitivne stavove o provedbi projektne
nastave 1 projekata u nastavi prirode i drustva.
Zadatak 3: Ispitati miSljenja ucitelja o razini kompetencija za planiranje, pripremu i

provodenje projektne nastave i projekata u sklopu nastavnog predmeta Priroda i drustvo.
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Hipoteza 3: Ucitelji razredne nastave smatraju da posjeduju visoku razinu kompetencija
za planiranje, pripremu i provodenje projektne nastave u sklopu nastavnog predmeta

Priroda 1 drustvo.

7.4. Uzorak ispitanika

Uzorak istrazivanja €inilo je Sest ispitanika koje su €inili ucitelji razredne nastave.
Od ukupnog broja ispitanika koji su sudjelovali u istrazivanju, njih N=6 radi u klasi¢nim
razrednim odjeljenjima: jedan ucitelj radi u 1. razredu, dva ucitelja u 2. razredu, a po
jedan ucitelj radi u 3. 1 4. razredu. Takoder, jedan ucitelj radi u kombiniranom razrednom
odjeljenju ( kombinaciju ¢ine ucenici od 1. do 4. razreda osnovne $kole). Istrazivanje je
provedeno u Osnovnoj Skoli Titusa Brezovackog u Zagrebu te u Osnovnoj $koli “Prof.

Blaz Mader* u Novigradu Podravskom.

7.5. Metoda prikupljanja podataka

U svrhu prikupljanja podataka provedeno je kvalitativno istrazivanje, a podaci su
prikupljeni metodom polustrukturiranog intervjua. Intervju se sastojao od petnaest pitanja
grupiranih u tri tematske kategorije. Istrazivacka pitanja su prikazana graficki prema
tematskim kategorijama.

Prva tematska kategorija bila je ucestalost provodenja i ukljucivala pet pitanja koja su se
odnosila na ucestalost provodenja projektne nastave u nastavi prirode i druStva te domene
Kurikuluma nastavnog predmeta prirode i drustva i razrede u kojima se najces¢e provodi

projektna nastava odnosno projekti.
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Slika 4: Prva tematska kategorija i istraZivacka pitanja

Provodite li, te koliko Cesto, projektnu nastavu u
nastavi prirode i drustva?

Provadite li projektnu nastavu u nastavi prirode i

drustva u sva Cetiri prva razreda osnovne $kole?

UCESTALOST
PROVODENJA

U kojem razredu najéesce provodite projektnu nastavu
u nastavi prirode i drustva?

1z koje domene iz kurikuluma nastavnog predmeta
Prirode i drustva najcesce birate podrucja za
provodenje projektne nastave?

Koje nastavno ili tematsko podrucje najcesce
obradujete pomocu projektne nastave?

Druga tematska kategorija stavovi ucitelja ukljucivala je pet pitanja kojima su ispitana
misljenja ucitelja razredne nastave o opéim znacajkama te pozitivnim i negativnim

stranama projektne nastave i projekata u nastavi prirode i1 drustva.
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Slika 5: Druga tematska kategorija i istrazivacka pitanja

Prema VaSem miSljenju, koje su pozitivne strane
provodenja projektne nastave u nastavi prirode i
drustva?

Prema Vasem misljenju, koje su negativne strane

provodenja projektne nastave u nastavi prirode i
drustva?

STAVOVI Prema Vasem misljenju, koje dobrobiti sa sobom nosi
projektna nastava te kakav ima utjecaj na uc¢enike

UCITELJA | razredne nastave?

Susrecete li se prilikom provodenja projektne nastave s
odredenim otezavaju¢im ¢imbenicima? Ako da, s
kojim?

Smatrate li da je potrebno ucenike poticati na projektno
istrazivanje? Zasto?

Treca tematska kategorija kompetencije ukljucivala je Cetiri pitanja koja su se odnosila
na procjenu razina vlastitih kompetencija ucitelja razredne nastave za planiranje,

pripremu i provodenje projektne nastave i projekata u nastavi prirode i drustva.

Slika 6: Treca tematska kategorija i istrazivacka pitanja

Smatrate li se dovoljno kompetentnom/im za planiranje,
pripremu i provodenje projektne nastave? ObrazloZite svoj
odgovor.

Koje kompetencije smatrate vaznim za planiranje, pripremu i
provodenje projektne nastave? Navedite nekoliko.

KOMPETENCHE

Kojim se izvorima najéesce sluzite pri planiranju i

organiziranju projektne nastave u nastavi prirode i drustva?

Pored formalnog obrazovanja, jeste li pohadali neke
programe dodatne edukacije i stru¢nog usavrSavanja koje su
se ticale projektne nastave?
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Intervju je proveden pojedinacno sa svakim ispitanikom u Skoli nakon nastave, a za

odgovaranje na postavljena pitanja bilo je potrebno petnaest minuta.

7.6. Metoda analize podataka

S obzirom na to da je u radu koristen kvalitativni pristup, podaci dobiveni
postupkom intervjuiranja ispitanika analizirani su metodom tematske analize prema
metodologiji Maguire i Delahunt (2017). Tematska analiza je provedena na temelju
postavljenih istrazivackih pitanja (pre-set kodiranje). Proces tematske analize sastojao se

od Sest koraka:

¢ uklju€uje Citanje transkripatai biljeZenje relevantnih informacija

UPOZNAVANJE S
PODACIMA

* postojeci kodovi bili su usmjereni prema istrazivackim
. pitanjima, ali su takoder stvoreni i novi kodovi prema

POGETNIH identificiranim potrebama
KODOVA

* ukljuCuje trazenje zajednickih tema unutar kodova i njihovo

POTRAZIVANJE spajanje
TEMA
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* odvija se radi otkrivanja primarnih tema te njihovog povezivanja
s istrazivackim pitanjima
PREGLED TEMA
J
N
e obuhvaca generiranje primarnih i podtema u skladu s
DEFINIRANJE istrazivackim pitanjima
TEMA Y,
N
* uklju€uje pisanje i opisivanje pronadenih tema
ZAPISIVANJE
REZULTATA
ISTRAZIVANJA J

Graf 1: Proces tematske analize (modificirano od Magiure i Delahunt, 2017, prema Braun i Clark, 2006)

Istrazivanje je za potrebe diplomskog rada Projekti u nastavi prirode i drustva
provedeno u travnju 2024., u skladu s odobrenjem UCiteljskog fakulteta Sveucilista u
Rijeci, uvazavajuci sva eticka nacela u provedbi istrazivanja. Intervju je bio dobrovoljan
1 anoniman, audio sniman mobilnim uredajem — Voice Recorder programom, a potom i
transkribiran nakon ¢ega se pristupilo obradi podataka na temelju pre-set kodiranja
(istrazivackih pitanja). Dobiveni podaci grupirani su u tri teme na temelju petnaest pitanja
postavljenih u intervjuu te povezanih s tri klju¢na istrazivacka pitanja. Nakon provedbe
intervjua, analizom 1 interpretacijom odgovora ucitelja razredne nastave na postavljena

istrazivacka pitanja, odnosno zadatke i hipoteze, izvedeni su zakljucci istraZivanja.
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8. REZULTATI ISTRAZIVANJA

U ovom poglavlju prikazani su podaci dobiveni istrazivanjem. Rezultati su
prikazani prema poglavljima uskladenim s tematskim kategorijama, odnosno

istrazivackim pitanjima.

8.1. Ucestalost provodenja projektne nastave i projekata u nastavi prirode i
drustva

Prva tematska kategorija odnosila se na ucestalost provodenja projektne nastave i
projekata u nastavi prirode i drustva, a sastojala se od pet pitanja.

Na prvo pitanje u tematskoj kategoriji UCESTALOST PROVODENIJA ispitanici
su u intervjuu trebali odgovoriti provode li, te koliko €esto, projektnu nastavu 1 projekte
u nastavi prirode i drustva. Svi ispitanici odgovorili su da provode projektnu nastavu i

projekte u nastavi prirode i drustva. U nastavku se izdvajaju pojedini odgovori ispitanika.

Osobno ne mogu reci tocno da imam neko pravilo, ali svakako jednom u
polugodistu u nizim razredima, a u 3. i 4. cak i dva puta, s time da su manji istrazZivacki
zadatci na mjesecnoj razini, a malo zahtjevniji koji traze nesto malo vise proucavanja

barem dva put u polugodistu.

Mislim kako to dosta ovisi o preferencijama ucitelja. Ako smo mi skloniji nekoj
odredenoj domeni, onda vise inzistiramo na takvim projektnim zadacima i napravimo od

toga jedan veci projekt, a u ostalim domenama napravimo manje mjesecne projekte.

Na drugo pitanje u tematskoj kategoriji UCESTALOST PROVODENIJA ispitanici
su u intervjuu trebali odgovoriti provode li projektnu nastavu 1 projekte u nastavi prirode
1 drustva u sva Cetiri prva razreda osnovne Skole. Svi ispitanici odgovorili su da projektnu

nastavu i projekte u nastavi prirode i drustva provode u sva Cetiri prva razreda osnovne

Skole.
Na treée pitanje u tematskoj kategoriji UCESTALOST PROVOBENIA ispitanici

su u intervjuu trebali odgovoriti u kojem razredu najcesc¢e provode projektnu nastavu i
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projekte u nastavi prirode i drustva. Dva ispitanika odgovorila su da projektnu nastavu i
projekte u nastavi prirode i drustva provode najcesce u 4. razredu, a Cetiri su ispitanika
odgovorila da projektnu nastavu i projekte u nastavi prirode i druStva najcesce provode u
3. 14. razredu osnovne Skole.

Ja osobno mogu reci da najvise provodim u 3. i 4. razredu, s time da je naglasak
na 4. razred jer je to svojevrsna priprema za kriticko misljenje, kreativnost i istrazivacki

rad koji ¢e im biti potreban u predmetnoj nastavi na prelazak u 5. razred.

Na &etvrto pitanje u tematskoj kategoriji UCESTALOST PROVODENIJA
ispitanici su u intervjuu trebali odgovoriti iz koje domene iz kurikuluma nastavnog
predmeta Priroda i druStvo najcesce biraju podrucja za provodenje projektne nastave
odnosno projekata. Samo su dva ispitanika odgovorila da podru¢ja za provodenje
projektne nastave biraju iz sve Cetiri domene (organiziranost svijeta oko nas, promjene i
odnosi, pojedinac i drustvo, energija) iz kurikuluma nastavnog predmeta Priroda i
druStvo. Tri su ispitanika odgovorila da podru¢ja za provodenje projektne nastave
najcesce biraju iz domene A = organiziranost svijeta oko nas te domene B = promjene i
odnosi, dok je jedan ispitanik odgovorio da podrucje za provodenje projektne nastave bira
drugacCije za svaku generaciju. Takoder, jedan je ispitanik obrazlozio razlog odabira

podrucja za provodenje projektne nastave iz samo dvije domene:

Najvise iz A i B domene jer mi je tu nekako najlakse postaviti istrazivanje koje je
vise usmjereno na prirodu nego na samo drustvo, a energija je dosta dobro zastupljena i

opisana u udzbeniku.

Na peto pitanje u tematskoj kategoriji UCESTALOST PROVOBENIJA ispitanici
su u intervjuu trebali odgovoriti koje nastavno ili tematsko podrucje najcesce obraduju
pomocu projektne nastave odnosno projekata. Ispitanici su navodili sljede¢e nastavne
teme: godiSnja doba, moje mjesto, desetljece, zivotne zajednice, zavicaj, zdravlje, dani
koje slavimo, okolis, kalendar prirode — promjene, rast i razvoj biljke, primjena energije,

Ziva 1 neziva priroda, proslost domovine.
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Rezultati istrazivanja temeljeni na odgovorima ispitanika (N = 6) ukazuju na to da
se projektna nastava i projekti u nastavi prirode i druStva provodi povremeno (dva puta u
polugodistu). Rezultati istraZzivanja vezani uz tematsku kategoriju ucestalost provodenja
projektne nastave i projekata u nastavi prirode i drustva ukazuju na ¢injenicu da ucitelji
razredne nastave provode projektnu nastavu u nastavi prirode i drustva u sva Cetiri prva
razreda osnovne Skole. Rezultati istrazivanja su takoder ukazali na to da ucitelji razredne
nastave provode projektnu nastavu i projekte u nastavi prirode i drustva jednom do dva
puta u polugodistu, ovisno o tome u kojem se razredu nalaze. Sli¢ne rezultate dobila je i
Vinkovi¢ (2021) u svom diplomskom radu u koje je provela istrazivanja o ucestalosti
provodenja projektne nastave gdje je najveéi broj ispitanika naveo kako projektnu nastavu
provodi dva puta godiSnje. Ucitelji su izjavili da projektnu nastavu koriste u prosjeku
nekoliko puta godiSnje, ali su naveli da bi voljeli koristiti ovu metodu ¢es¢e kad bi imali
viSe podrske i resursa.
Na temelju rezultata istrazivanja moze se zakljuciti da se hipoteza koja je glasila: Ucitelji
razredne nastave ne provode ucestalo projektnu nastavu i projekte u nastavi prirode i

drustva., prihvaca.

8.2. Stavovi ucitelja o provedbi projektne nastave u nastavi prirode i
drustva

Druga tematska kategorija odnosila se na stavove ucitelja o provedbi projektne
nastave 1 projekata u nastavi prirode 1 drustva, a sastojala se od pet pitanja.

Na prvo pitanje u tematskoj kategoriji STAVOVI UCITELJA ispitanici su u
intervjuu trebali odgovoriti koje su, prema njithovom misljenju, pozitivne strane
provodenja projektne nastave i projekata u nastavi prirode 1 drustva. Ispitanici su navodili
razli¢ite pozitivne strane provodenja projektne nastave i projekata poput bolje motivacije
1 vece aktivnosti ucenika, bolje razumijevanje i primjena nastavnih sadrzZaja, razvoj
socijalnih vjeStina, samostalno zakljucivanje, kreativnost, timski rad, povezivanje

razli¢itih sadrzaja. Jedan ispitanik je izjavio:
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Takav oblik nastave dodatno pojasnjava, prosiruje i priblizava sadrzaje koji
mozda i nisu bliski ili poznati uceniku. Projektnom nastavom osuvremenjujemo sadrzaje

koji su moguce zastarjeli.

Na drugo pitanje u tematskoj kategoriji STAVOVI UCITELJA ispitanici su u
intervjuu trebali odgovoriti koje su, prema njithovom misljenju, negativne strane
provodenja projektne nastave i projekata u nastavi prirode 1 druStva. Rezultati istrazivanja
temeljeni na odgovorima ispitanika ukazuju na to da se ucitelji razredne nastave slazu u
misljenju da postoji manje negativnih strana provodenja projektne nastave, dok neki ¢ak
navode da negativnih strana provodenja projektne nastave nema. Kao negativnu stranu
provodenja projektne nastave ispitanici su najéeS¢e navodili nedostatak vremena te velik
angazman ucitelja. U manjoj mjeri ispitanici su navodili nedostatak potrebnog pribora te
nezainteresiranost roditelja i u¢enika. Primjer stava jednog ispitanika iskazan je izjavom

navedenom u nastavku:

Smatram da za ucenike nema negativnih strana. Kao problem ili bolje receno
izazov za ucitelja istaknula bih zahtjevnost pripreme projektne nastave te njena
evaluacija. Da bi projektna nastava bila kvalitetna, ucitelj treba uloZiti dosta vremena za
osmisljavanje aktivnosti i zadataka te pripremu materijala. Kod vrednovanja projektne
nastave koja se vecinom provodi izvan redovne nastave ne mozemo tocno procijenit koliko
Jje ucenik ulozio samostalnog rada, a koliko je ona rezultat manje ili vece pomoci njegovih

ukucana.

Eckardt, Craig i Kraemer (2020) u svojem su istrazivanju nastojali ispitati koje su
pozitivne i negativne strane koristenja projektnog ucenja kao pedagoskog alata za ucenje
te na koji naCin projektno ucenje utjece na u¢enikovo ucenje sadrzaja predmeta. Rezultati
istrazivanja otkrili su da ucenje temeljeno na projektima moze olakSati dublje

razumijevanje znanja o sadrzaju.

Na treée pitanje u tematskoj kategoriji STAVOVI UCITELJA ispitanici su u
intervjuu trebali odgovoriti koje dobrobiti, prema njihovom misljenju, sa sobom nosi

projektna nastava i projekti te kakav utjecaj ima na ucenike razredne nastave. Od
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dobrobiti projektne nastave i projekata ispitanici su jo§ navodili razvoj samostalnosti,
obaveze za redovito pracenje nekih promjena, kontinuitet, uoavanje i objasnjavanje
pokusa i1 promjena, razvijanje radnih navika, suradnicko orijentiranje na ucenje,
promisljanje o postupcima, moguénostima, ishodima i posljedicama projekta. Ovdje se

izdvaja jedan od odgovora ispitanika:

Ja bih svakako prvo rekla da su aktivniji, sto mi je prva asocijacija, uce se uciti,
raspolagat svojim vremenom, izvorima znanja, preraditi informacije, prezentirat te

informacije, prikazati ih na jedan graficki zanimljiv nacin koristeci digitalne tehnologije.

Na Getvrto pitanje u tematskoj kategoriji STAVOVI UCITELJA ispitanici su u
intervjuu trebali odgovoriti susreéu li se prilikom provodenja projektne nastave i
projekata s odredenim otezavajuc¢im ¢imbenicima te ukoliko se susrecu, s kojim. Dva su
ispitanika navela kako se u provodenju projektne nastave i projekata ne susrecu s

otezavaju¢im ¢imbenicima. U nastavku su izdvojena dva odgovora ispitanika.

Uglavnom ne ako se projektna nastava provodi u Skoli, njenoj blizoj okolici te u
mjestu stanovanja ucenika. U tom slucaju problem je jedino Sto neki ucenici ne shvacaju
dovoljno ozbiljno takav oblik nastave pa narusavaju radnu atmosferu te veoma povrsno
izvrsavaju postavijene zadatke. Veéi problemi nastaju u vezi organizacije prijevoza

ukoliko se projektna nastava treba provoditi izvan mjesta stanovanja.

Najcesée ne, zato Sto planiram projektnu nastavu na temelju mogucnosti

realizacije.

Ostali su ispitanici naveli otezavajue Cimbenike poput same organizacije i
pripreme, nedostatka vremena 1 pribora, nezainteresiranosti i nesuradnje roditelja kao i
samo vrednovanje.

Stav o vrednovanju ucenika u projektnoj nastavi jedan ispitanik je iskazao

sljede¢om izjavom:
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Potrebna je velika podrska, a i povjerenje od roditelja zato jer su svi nauceni na
taj predmetno satni sustav. Ako mi nismo imali danas striktno sat matematike, sat
hrvatskog ili sat prirode, nego smo istrazivali i igrali se, onda se to moze na takav nacin
prenijeti roditeljima pa kada eventualno dode do neke vrste vrednovanja, kakva god ta
vrsta bila, roditelji ée se pitati gdje ste i kada vi to radili. Jedan od problema zapravo tih
projektnih zadataka jesu vrednovanja zato jer mi ne moZemo tocno, prema odredenoj skali
reci Sto, kako i zasto smo mi negdje vrednovali svaku stavku. Tu budu obicno odlicne
ocjene, medutim, ako se dobije manje od toga, treba imati dobar razlog i dobro
argumentirati to roditelju jer je to nevidljivi dio projektne nastave gdje to vrednovanje

nije toliko opipljivo kao napisana skala.

Na peto pitanje u tematskoj kategoriji STAVOVI UCITELJA ispitanici su u
intervjuu trebali odgovoriti smatraju li da je potrebno poticati ucenike na projektno
istrazivanje te zasto. Svi ispitanici iskazali su misljenje kako je potrebno poticati u¢enike

na projektno istrazivanje navodeci sljedece razloge:

Da, potrebno ih je poticati na projektno istrazivanje jer se potice njihova
samostalnost, istrazivacki duh, kreativnost, ustrajnost, ...

Da jer na taj nacin kod ucenika poticemo pozornost, odgovornost, povezivanje
sadrzaja i primjenu stecenih znanja.

Da, potrebno ih je poticati zato Sto najcesce u obitelji roditelji obiteljske ciljeve
ne smatraju projektom pa samim time ucenici nemaju potrebnu dozu zainteresiranosti za
istrazivanje koje provodimo kroz korake.

Da, jer tako bolje usvajaju sadrzaje, dugorocnije pamte...

Definitivno. Ucenici su puno aktivniji, iako uvijek postoji onaj dio djece do kojih
ne mozemo doprijeti. Vise su motiviraniji i tog trena puno bolje dozivljavaju ono Sto
ucimo. Ucenici imaju velike dobrobiti od toga pocevsi od timskog rada, prerade

informacija, prezentacije...

Barron 1 Darling-Hammond (2008) u svom su istrazivanju nastojali istraZiti
dugoro¢ne ucinke projektno-orijentiranog ucenja na akademske uspjehe i karijerne

putove ucenika. Rezultati istraZzivanja ukazali su na to da su ucenici koji su sudjelovali u
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projektno-orijentiranim programima imali vece Sanse za upis na fakultet i postizanje visih
akademskih rezultata. Takoder, rezultati istrazivanja ukazali su na to da je projektno-
orijentirano ucenje pridonijelo razvoju vjestina poput timskog rada, komunikacije i
kritickog razmisljanja.

Rezultati istrazivanja temeljeni na odgovorima ispitanika (N = 6) ukazuju na to da
ucitelji razredne nastave prepoznaju brojne prednosti provodenja projektne nastave i
projekata od kojih je najces¢i odgovor ispitanika bio aktivnost uc¢enika, dok je zajednicko
misljenje svih ispitanika kako je nedostatak vremena i zahtjevnost pripreme negativna
strana provodenja projektne nastave. Takoder, ispitanici su naveli mnogo primjera
dobrobiti koje sa sobom nosi projektna nastava od kojih se posebno isticu aktivnost,
timski rad te suradnicko u€enje. U manjoj mjeri navedeni su odredeni otezavajuci
¢imbenici s kojima se ucitelji razredne nastave susrecu prilikom provodenja projektne
nastave 1 projekata od kojih su ispitanici najvise navodili nedostatak vremena i materijala.

Istrazivanjem Ureda za medunarodne izlozbe (Bureau International des
Expositions, fra.) (2017) online anketom nastojalo se prikupiti podatke o koristenju
projektno-orijentiranog ucenja, stavovima ucitelja prema ovoj metodi i1 uocenim
prednostima i nedostacima. UCcitelji su izrazili pozitivne stavove prema projektno-
orijentiranom ucenju, posebno u kontekstu razvijanja kritickog misljenja 1 vjeStina
suradnje medu u€enicima, a kao glavne prepreke navode nedostatak edukacije, odnosno
stru¢nog usavrSavanja i mogucénosti za profesionalni razvoj ucitelja.

Sustek (2002) navodi da suvremenim oblicima rada ucenici povezuju ranije
usvojena znanja s novim spoznajama i ¢injenicama te lakSe 1 brze uce, a takoder znanja
usvojena na ovaj nacin ostaju trajnija. Takoder i Cindri¢ (2006) navodi kako cilj projektne
nastave niti nije zadrZavanje znanja pamcenjem, ve¢ dolaZenje stjecanje znanja
razmiSljanje. S obzirom na to da iskustvenim u€enjem i samostalnim dolaZenjem do
novih spoznaja i zakljucaka ucenici bolje 1 trajnije pamte, jedno od pitanja u istraZzivanju
je bilo usmjereno na ispitivanje misljenja ucitelja o tome da li projektna nastava
omogucava ucenicima dugotrajnije znanje. U istraZivanje je samo jedan ispitanik naveo
dugotrajnost znanja kao jednu od dobrobiti projektne nastave, dok su dva ispitanika

navela kako to nuzno nije uvijek slucaj.
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Rezultati istrazivanja vezani uz tematsku kategoriju stavovi ucitelja temeljeni na
odgovorima ispitanika ukazuju na Cinjenicu da su svi ucitelji razredne nastave misljenja
kako je potrebno poticati ucenike na projektno istrazivanje.

Na temelju dobivenih rezultata istrazivanja moze se zakljuciti da se hipoteza koja
je glasila: Ucitelji razredne nastave iskazuju pozitivne stavove o provedbi projektne

nastave i projekata u nastavi prirode i drustva., prihvacéa.

8.3. Kompetencije uditelja razredne nastave za planiranje, pripremu i
provodenje projektne nastave i projekata

Treca tematska kategorija odnosila se na kompetencije ulitelja razredne nastave,
a sastojala se od Cetiri pitanja.

Na prvo pitanje u tematskoj kategoriji KOMPETENCIJE ispitanici su u intervjuu
trebali odgovoriti smatraju li da posjeduju dovoljnu razinu kompetencija za planiranje,
pripremu i1 provodenje projektne nastave i projekata. Svi ispitanici odgovorili su kako
smatraju da posjeduju visoku razinu kompetencija za planiranje, pripremu i provodenje
projektne nastave i projekata, a kao razlog tome naveli su dugogodi$nji radni staz i
iskustvo, razli¢ita usavrSavanja i seminare te pohadanje brojnih edukacija vezanih uz
projektnu nastavu.

Na drugo pitanje u tematskoj kategoriji KOMPETENCIJE ispitanici su u intervjuu
trebali odgovoriti koje kompetencije smatraju vaZnim za planiranje, pripremu i
provodenje projektne nastave i projekata. Ispitanici su naveli sljede¢e kompetencije:

e stru¢nost, organiziranost, fleksibilnost,

e odgovornost, suradnja s lokalnim zajednicama i roditeljima,

e digitalne kompetencije, kompetencije iz podrucja prirodnih znanosti,
kompetencije uciti kako uciti, poduzetnicke, socijalne, gradanske i kulturne
kompetencije, prezentacijske, komunikacijske 1 organizacijske vjestine, rad u
timu, uvazavanje tudih misljenja, vjestine procjene,

e poznavanje sadrzaja koje ucenici trebaju istraziti,

e upravljanje projektima, inovativnho razmiSljanje, poznavanje sadrzaja i
kurikuluma,

e kreativnost, improvizacija i brzina u rjeSavanju problema.
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Na trece pitanje u tematskoj kategoriji KOMPETENCIJE ispitanici su u intervjuu
trebali odgovoriti kojim se izvorima najces¢e sluze pri planiranju i organiziranju
projektne nastave odnosno projekata u nastavi prirode i drustva. Ispitanici su naveli kako
se pri planiranju i organiziranju projektne nastave i projekata u nastavi prirode i drustva
najcesce sluze sljede¢im izvorima: prirucnicima za ucitelje uz udzbenike, stru¢nom
literaturom, primjerima dobre prakse drugih ucitelja, internetom, kompetentnim osobama
kao vanjskim suradnicima, enciklopedijama te ¢ak i u drustvenim grupama u kojima se

razmjenjuju primjeri iz prakse. U nastavku se izdvajaju dva takva odgovora.

Volim koristiti udzbenik jer je to vecini djece izvor iz kojeg oni uce ili ih upucujem
na sigurne izvore na internetu.

Cesto najbolje ideje za projektnu nastavu dodu iz razgovora s kolegicama.

Na cetvrto pitanje u tematskoj kategoriji KOMPETENCIJE ispitanici su u
intervjuu trebali odgovoriti jesu li, pored formalnog obrazovanja, pohadali neke programe
dodatne edukacije i1 stru¢nog usavrSavanja koje su se ticale projektne nastave i projekata.
Pet ispitanika izjasnilo se kako samoinicijativno nisu pohadali programe dodatne
edukacije, ali su prisustvovali Zupanijskom struénom vijeéu, dok je jedan ispitanik naveo
»Project Based Learning“ na Erasmusovoj platformi koja omoguéuje suradnju s
uciteljima iz cijele Europske Unije te ,,School Getaway* platformu koja nudi mnogo
tecajeva. Takoder, dva ispitanika navela su kako je projektna nastava Cesta tema na
struénim skupovima. Takoder, Sto se ti¢e planiranja projekata, Zovko 1 Vukobratovi¢
(2020) proveli su istrazivanje s ciljem dobivanja odgovora na pitanje: ,,Na koje se nacine
vr$i priprema i organizacija Skolskih projekata?“. Rezultati istrazivanja ukazali su na to
na to da ucitelji razredne nastave najceS¢e navode da organiziraju 1 planiraju razlicite
tematske projekte koji uklju¢uju preventivne programe, ekoloSke programe, projekte za
darovite ucenike, programe gradanskog odgoja i obrazovanja, EU projekte i razliCite

druge projekte u cilju drusStvenog angazmana Skole.

Rezultati istraZivanja vezani uz tematsku kategoriju kompetencije temeljeni na
odgovorima ispitanika ukazali su na to da se ucitelji razredne nastave procjenjuju

kompetentnima za planiranje, pripremu i provodenje projektne nastave i projekata u
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nastavi prirode 1 druStva. Ispitanici su kao najvaznije kompetencije izdvojili
organiziranost, fleksibilnost te poznavanje sadrzaja. Takoder su rezultati ukazali na to da
se ucitelji razredne nastave prilikom planiranja i organiziranja projektne nastave najcesce
sluze stru¢nom literaturom te dobrim primjerima iz praksi drugih ucitelja. Rezultati
ukazuju 1 da ucitelji razredne nastave ne pohadaju programe dodatne edukacije, ali
prisustvuju stru¢nim Zupanijskim skupovima ucitelja razredne nastave, strucnim
usavr$avanja na razini Zupanijskih stru¢nih vijeca te se educiraju pomoéu brojnih online
platformi.

Na temelju dobivenih rezultata moze se zakljuciti da se hipoteza koja je glasila:

Ucitelji razredne nastave smatraju da posjeduju visoku razinu kompetencija za
planiranje, pripremu i provodenje projektne nastave i projekata u sklopu nastavnog

predmeta Priroda i drustvo., prihvaca.
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9. ZAKLJUCAK

U ovom diplomskom radu ispitani su stavovi ucitelja o provodenju projektne
nastave i projekata u nastavi prirode i drustva.

U teorijskom dijelu rada opisana je projektna nastava u odgoju u obrazovanju kao
1 njeni ciljevi, osnovne znacajke, sustavna podjela projekata, socioloski oblici te etape
njezina provodenja u nastavi. Ukratko je opisana i povijest nastanka projekata. Poseban
naglasak u primjeni projektne nastave i projekata je stavljen na Kurikulum i odgojno-
obrazovnu praksu nastavnog predmeta Priroda i drustvo u osnovnoj $koli. S obzirom na
to da je ucinke svake projektne nastave potrebno predstaviti, u teorijskom dijelu rada
opisani su i navedeni oblici predstavljanja projekata te uloga ucitelja 1 ucenika u
projektnoj nastavi.

U empirijskom dijelu rada prikazani su rezultati kvalitativnog istrazivanja u kojem
je sudjelovalo Sest ispitanika. Istrazivanje je provedeno na uciteljima (N = 6) prvih,
drugih, tre¢ih i ¢etvrtih razreda u dvije osnovne Skole u Republici Hrvatskoj. Istrazivanje
je provedeno metodom intervjua. Rezultati istrazivanja analizirani su metodom tematske
analize. Definirane su tri tematske kategorije.

Prva tematska kategorija bila je ucestalost provodenja, a ukljucivala je pet pitanja
koja su se odnosila na ucestalost provodenja projektne nastave i projekata u nastavi
prirode i1 drustva te podrucja i razrede u kojima najces¢e provode projektnu nastavu
odnosno projekte. Rezultati istraZivanja o ucestalosti provodenja projektne nastave 1
projekata u nastavi prirode 1 druStva ukazali su to da ucitelji razredne nastave projektnu
nastavu 1 projekte u nastavi prirode i1 drustva naj¢es¢e provode u 3. i 4. razredu osnovne
Skole. Kao naj¢es¢u domenu iz kurikuluma nastavnog predmeta Prirode i drustva najéesce
odabiru domenu A (organiziranost svijeta oko nas) te domenu B (promjene 1 odnosi), dok
podrucja za odabir projektne nastave najceS¢e odabiru iz prirodnih, a ne drusStvenih
sadrzaja. Time je potvrdena prva hipoteza ovog istrazivanja prema kojoj se ocekivalo da
ucitelji razredne nastave projektnu nastavu i projekte u nastavi prirode i druStva ne
provode ucestalo.

Druga tematska kategorija bila je stavovi ucitelja, a ukljucivala je pet pitanja koja

su se odnosila na razmiSljanja ucitelja razredne nastave o pozitivnim i negativnim
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stranama projektne nastave i1 projekata u nastavi prirode i drustva te njihovim misljenjima
o projektnoj nastavi. Rezultati istrazivanja uputili su na to da ucitelji razredne nastave
prepoznaju brojne prednosti i mnogo primjera dobrobiti koje sa sobom nosi projektna
nastava 1 projekti, dok u manjoj mjeri navode nedostatke. Ispitanici su kao prednost
projektne nastave i projekata najceSc¢e navodili aktivnost ucenika, timski rad i suradnicko
ucenje, a nedostatak koji su najceS¢e navodili bio je nedostatak vremena i materijala.
Time je potvrdena druga hipoteza ovog istrazivanja prema kojoj se ocekivalo da ucitelji
razredne nastave iskazuju pozitivne stavove o provedbi projektne nastave i1 projekata u
nastavi prirode i drustva.

Treca, te ujedno i posljednja tematska kategorija, bila je kompetencije, a
ukljucivala je Cetiri pitanja koja su se odnosila na procjenu vlastitih kompetencija ucitelja
razredne nastave za planiranje, pripremu i provodenje projektne nastave i projekata.
Rezultati istrazivanja ukazali su na to da se ucditelji razredne svoje kompetencije za
planiranje, pripremu i provodenje projektne nastave u nastavi prirode i drustva
procjenjuju vrlo visokima, a kao najvaznije kompetencije ispitanici su izdvojili
organiziranost, fleksibilnost te poznavanje sadrzaja. Time je potvrdena i treca odnosno
posljednja hipoteza ovog istraZivanja prema kojoj se ocekivalo da ucitelji razredne
nastave smatraju da posjeduju visoku razinu kompetencija za planiranje, pripremu i
provodenje projektne nastave i projekata u sklopu nastavnog predmeta Priroda 1 drustvo.

U hrvatskim Skolama projektna nastava i projekti nisu novost; primjenjuju se u
nastavi od devedesetih godina proSlog stoljeca, ali njihova implementacija 1 u€estalost
provodenja zna€ajno variraju ovisno o Skoli 1 uciteljima. Iako su projektna nastava i
projekti prepoznati kao inovativan i u¢inkovit na¢in podu¢avanja, njthova implementacija
odnosno primjene u praksi rada u hrvatskim Skolama Cesto nailaze na razlicite prepreke.
Unato€ entuzijazmu 1 angazmanu ucitelja razredne nastave, postoje brojni izazovi koji
otezavaju Siru 1 dosljedniju primjenu projekata odnosno projektne nastave. Jedan od
kljuénih izazova je nedostatak resursa, ukljucujuéi vrijeme i materijale potrebne za
planiranje i provedbu kvalitetnih projekata. Na temelju rezultata dobivenih istraZivanjem,
vidljivo je kako se projektna nastava 1 projekti u hrvatskim Skolama ne provode onoliko
¢esto koliko bi mogla i trebala. To je djelomi¢no zbog ve¢ spomenutih prepreka, ali 1 zbog
nedostatka vremena za planiranje i provodenje projekata zbog pritiska da se pokrije

sveobuhvatan predmetni kurikulum. Uz navedeno, treba istaknuti i nuZna ogranicenja
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ovog istrazivanja, a to je ¢injenica da je istrazivanje provedeno na malom i prigodnom
broju ispitanika i samo u dvije Skole. Stoga ove rezultate ne treba generalizirati, ve¢
prihvatiti kao moguce indikatore postojece prakse. Svakako bi u budu¢im istrazivanjima
trebalo znacajnije se baviti ovom tematikom, i provesti sustavnije istrazivanje temeljeno
na reprezentativnom i mnogo ve¢em uzorku.

Smjernice koje proizlaze iz ovog istrazivanja upucuju da bi uciteljima trebalo
svakako omoguciti vise resursa, ali i mogucénosti da projektnu nastavu i projekte
implementiraju znacajnije u svoju praksu rada i to posebice u nastavi prirode i1 drustva.

Projektna nastava ima bojne prednosti koje bi mogle znacajno unaprijediti
obrazovni sustav u Hrvatskoj. Ucenici koji sudjeluju u projektnoj nastavi pokazuju veci
stupanj angaZzmana, razvijaju kriticko misljenje, vjestine rjeSavanja problema i suradnje.
Takve vjestine su klju¢ne za njihov buduci akademski i profesionalni uspjeh. Stoga bi se

projektna nastava i projekti trebali provoditi ¢es¢e 1 dosljednije u svim Skolama.

56



10.
11.

12.
13.

10. LITERATURA

. Barron, B. & Darling-Hammond, L. (2008). Teaching for meaningful learning: A

review of research on inquirybased and cooperative learning. In Powerful
learning: What we know about teaching for understanding by L. Darling-
Hammond, B. Barron, P. D. Pearson, A. Schoenfel, E. Stage, T. Zimmerman, G.
Cervetti, & J. Tilson. California: Jossey Bass.

Bilgin, 1., Karakuyu, Y., & Ay, Y. (2015). The effects of project based learning on
undergraduate students’ achievement and self-efficacy beliefs towards science
teaching. EURASIA Journal of Mathematics, Science and Technology Education,
11(3), 469-477. https://doi.org/10.12973/ eurasia.2014.1015a

Bognar, L., Matijevié, M. (1993). Didaktika. Zagreb: Skolska knjiga.

Bognar, L. , Matijevi¢ M. (2002). Didaktika. Zagreb: Skolska knjiga.

Bonwell, C.C.; Eison, J.A. (1991). Active learning: creating excitement in the
classroom, ASHEERIC Higher Education Report No. 1. Washington DC:

George Washington Uni.

Borié, E. (2009). Prirucnik za nastavu: IstraZivacka nastava prirode i drustva.
Osijek: Uciteljski fakultet Sveucilista J.J. Strossmayera u Osijeku

Burke-Walsh, K. (2003): Kurikulum za II, 111 i IV razred osnovne skole:
stvaranje razreda usmjerenog na dijete, Zagreb, Korak po korak

Cindri¢, M. (2006). Projektna nastava i njezine primjene u nastavi fizike u
osnovnoj Skoli. Magistra ladertina, 1 (1.), 33-47. Preuzeto s
https://hrcak.srce.hr/14011 19.4.2024.

De Zan, 1. (1999). Metodika nastave prirode i drutva. Zagreb: Skolska knjiga

De Zan, 1. (2005). Metodika nastave prirode i drustva. Zagreb: Skolska knjiga
Eckardt, P.N., Craig, M. & Krae,er L. (2020), The Impact of Project-Based
Learning on Student Content Knowledge in an Undergraduate, Teacher
Preparation, Foundations of Education Course. Pribavljeno 13.05.2024., sa
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1255862.pdf

Glasser, W. (2005) Kvalitetna skola: skola bez prisile. Zagreb, Educa.

Greene, H. (2011). Freshmen marketing: A first-year experience with experiential

learning. Marketing Education Review, 21(1), 79-88.

57


https://hrcak.srce.hr/14011%2019.4.2024
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1255862.pdf

14. Grossman, P., Herrmann, Z., Kavanagh, S., Pupik Dean, C.G. (2019), Preparing
teachers for project-based teaching. Pribavljeno 17.05.2024., sa
https://www.researchgate.net/publication/332260498 Preparing_teachers_for_pr

oject-based_teaching

15. Hamidah, H., Rabbani, T. A. S., Fauziah, S., Puspita, R. A., Gasalba, R. A., &
Nirwansyah, N. (2020). HOTS-Oriented module: Project-based learning.
https://repositori. kemdikbud.go.id/21381/

16. Korkmaz, H., & Kaptan, F. (2002). Fen egitiminde proje tabanli 6grenme
yaklagiminin ilkogretim ogrencilerinin akademik basari, akademik benlik
kavrami ve calisma siirelerine etkisi [The effect of project-based learning
approach in science education on primary school students’ academic achievement,
academic self-concept and study time]. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi [Hacettepe University Faculty of Education Journal], 2002(22), 91-97.

17. Kostovi¢-Vranjes, V. (2015). Metodika nastave predmeta prirodoslovnog
podrucja. Zagreb: Skolska knjiga Zagreb ; Filozofski fakultet u Splitu

18. Kurt, G., Akoglu, K. (2023) Project-based learning in science education: A
comprehensive literature review. Interdisciplinary Journal of Environmental and

Science Education, 19(3), e2311. 10.29333/ijese/13677

19. Letina, A. (2016). Strategije aktivnog uenja u nastavi prirode i drustva. Skolski
vjesnik, 65 (1), 1-31. Preuzeto s https://hrcak.srce.hr/177318

20. Ljubac Mec, D. (2022). Aktivno ucenje u nastavnom procesu // MARSONIA:
CASOPIS ZA DRUSTVENA I HUMANISTICKA ISTRAZIVANJA,1 (2022), 1;
155-165 (domaca recenzija, ¢lanak, strucni)

21. Males§, D., & Stricevi¢, 1. (2009). Rad na projektu: izazov za djecu i
odrasle. Zagreb: Udruzenje Djeca prva

22. Mattes, Wolfgang: Nastavne metode: 75 kompaktnih pregleda za nastavnike i
ucenike. Naklada Ljevak. Zagreb. 2007

23. Matijevi¢, M. (2010). Izmedu didaktike nastave usmjerene na ucenika i
kurikulumske teorije. U 1. Ivansi¢, Zbornik radova Cetvrtog kongresa
matematike (str. 391-408). Zagreb: Hrvatsko matemati¢ko drustvo i Skolska
knjiga. Preuzeto 10. lipnja 2024. godine iz https://goo.gl/669rI1

58


https://www.researchgate.net/publication/332260498_Preparing_teachers_for_project-based_teaching
https://www.researchgate.net/publication/332260498_Preparing_teachers_for_project-based_teaching
https://doi.org/10.29333/ijese/13677

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

Maras, Nevenka ; Puranovi¢, Marina ; Lapat, Goran Aktivno uéenje kao
preduvijet cjelovitoga razvoja ucenika // Suvremene teme u odgoju i obrazovanju
— STOO: Pedagogija i psihologija: od ispravljanja nedostataka do poticanja
osobnih snaga i vrlina / Klasni¢, Irena (ur.). Zagreb: Uciteljski fakultet
Sveucilista u Zagrebu, 2019. str. 171-188

Mirici, S., & Uzel, N. (2019). Viewpoints and self-efficacy of teachers
participated in project training towards project-based learning. International
Online Journal of Education and Teaching, 6(4), 1037-1056.

Munjiza, E., ; Peko, A., Sabli¢, M. (2007). Projektno ucenje. Osijek: Fakultet za
odgojne i obrazovne znanosti Sveucilista Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku
Odluka o donosenju kurikuluma za nastavni predmet .... (2024). preuzeto
8.lipnja 2024., iz narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019 01 7 147.html
Omerovi¢, M. (2011). Aktivro ucenje u osnovnoj skoli. Metodicki obzori, 7(1),
167- 181.

Peko, A. i Varga, R. (2014). Aktivo uéenje u razredu. Zivot i skola, LX (31), 73-
74. Preuzeto s https://hrcak.srce.hr/125296

Pitiporntapin, S., & Kuhapensang, O. (2015). Using project-based teaching for
developing Thai pre-service science. Social Science Asia, 1(1), 10-18.

Rasi¢, M. (2022). Projektna nastava u suvremenoj Skoli — stara

inovacija. Casopis za odgojne i obrazovne znanosti Foo2rama, 6. (6.), 89-99.

Preuzeto s https://hrcak.srce.hr/299826

Sustek, I. (2020). Utjecaj projektne nastave na socijalnu kompetenciju u¢enika,
doktorska disertacija

Thomas, J.W. & Mergendoll, J.R. (2000), Teacher and Student Perspectives on
Project-Based Learning Implementation. Pribavljeno 10.05.2024., sa
https://www.researchgate.net/publication/357710593 PROJECT-
BASED_LEARNING A TEACHING_APPROACH_WHERE LEARNING C
OMES_ALIVE#fullTextFileContent

Topolovc¢an, T., Raji¢, V. I Matijevi¢, M. (2017). Konstruktivisticka nastava:
teorija i empirijska istrazivanja. Uciteljski fakultet SveuciliSta u Zagrebu.
Zhang, L. & Ma, Y. (2023), A study of the impact of project-based learning on

student learning effects: a meta-analysis study. Pribavljeno 14.05.2024., sa

59


https://hrcak.srce.hr/299826
https://www.researchgate.net/publication/357710593_PROJECT-BASED_LEARNING_A_TEACHING_APPROACH_WHERE_LEARNING_COMES_ALIVE#fullTextFileContent
https://www.researchgate.net/publication/357710593_PROJECT-BASED_LEARNING_A_TEACHING_APPROACH_WHERE_LEARNING_COMES_ALIVE#fullTextFileContent
https://www.researchgate.net/publication/357710593_PROJECT-BASED_LEARNING_A_TEACHING_APPROACH_WHERE_LEARNING_COMES_ALIVE#fullTextFileContent

36.

37.

38.

https://www.frontiersin.org/journals/psychology/articles/10.3389/fpsyg.2023.12
02728/full

Zovko, Anita ; Vukobratovi¢, Jelena Pristup nastavi kroz projektno ucenje //
Didakticki izazovi III: didakticka retrospektiva i perspektiva. KAMO I KAKO
DALIJE? / Ivanus Grmek, Milena (Maribor) ; Delcheva Dizdarevikj, Jasmina
(Skoplje) ; Peko, Andelka (Osijek) (ur.). Osijek: Zebra Vinkovci, 2020. str. 289-
310

Zlebnik, L. (1962). Opsta istorija $kolstva i pedagoskih ideja. Beograd: Nau¢na
knjiga.

Yildiz-Fidan, N., & Mutlu, F. (2018). Fen bilimleri ve sinif 6gretmenlerinin proje
tabanl1 Ogretim uygulamalarina iliskin 6z yeterliliklerinin incelenmesi
[Examining the self-efficacy of science and classroom teachers regarding project-
based teaching practices.]. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi [Mehmet Akif Ersoy University Faculty of Education Journal], 46, 41-73.
https://doi.ore/10.21764/maeuefd.327309

60


https://doi.org/10.21764/maeuefd.327309

