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SAZETAK

Danas se na dijete gleda kao na aktivnog stvaratelja znanja i istrazivaca, cjelovito bice
koje je kompetentno te ima svoje specifi¢ne potrebe i prava. Dijete je kompetentno za
donosSenje odluka te iznoSenje vlastitog miSljenja. Posebno se naglasava
sukonstrukcija djetetova znanja i okruzenja, odnosno sudjelovanje djeteta u odlukama
koje se ticu njegova odgoja i obrazovanja. Nezaobilazan dio djetetova ucenja upravo
je njegova okolina u kojoj ono boravi. Pojam okoline podrazumijeva prostorno-
materijalno okruzenje te vanjski prostor vrti¢a. Prostor u kojem dijete boravi izuzetno
je vaZan za njega jer je prozet raznim situacijama za ucenje i nuzno je da je organiziran
izazovno, poticajno te da mu omoguduje istrazivanje svijeta koji ga okruzuje. Za djec;ji
rast 1 razvoj od iznimne je vaznosti boravak na vanjskome prostoru, stoga je potrebno
da je isti primjeren djeci, poticajan te da djeca sudjeluju u njegovoj sukonstrukeiji.
Tema participacije djece u kreiranju vanjskog prostora akcijski je istraZivana u
Dje¢jem vrticu ,,Grdelin® u Buzetu, a rezultati su prikazani u ovome diplomskome

radu.

Kljuéne rijeci: akcijsko istrazivanje, participacija djece, sukonstrukcija, vanjski

prostor vrti¢a

\



SUMMARY

Today, the child is seen as an active creator of knowledge and researcher, a complete
being that is competent and has its own specific needs and rights. The child is
competent to make decisions and express his own opinion. Special emphasis is placed
on the co-construction of the child's knowledge and environment, i.e. the child's
participation in decisions concerning his upbringing and education. An unavoidable
part of a child's learning is precisely his environment in which he resides. The term
environment implies the spatial and material environment and the outdoor space of the
kindergarten. The space in which the child stays is extremely important for him
because it is permeated with various learning situations and it is necessary that it is
organized in a challenging, stimulating way and that allows him to explore the world
around him. For children's growth and development, spending time outdoors is
extremely important, therefore it is necessary that it is suitable for children, stimulating
and that children participate in its co-construction. The topic of children's participation
in the creation of outdoor space was researched in the Kindergarten "Grdelin" in Buzet,

and the results are presented in this thesis.

Keywords: action research, children's participation, co-construction, outdoor space of

the kindergarten

Vi
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1. UVOD

Nova paradigma na dijete gleda kao na sposobno i samostalno bi¢e koje aktivno
sudjeluje u kreiranju vlastitog ucenja i prostora. Sukladno tome vrednuju se njegovi
interesi, zelje i potrebe. Na navedenom se temelji Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje. Participacija djece je nesto o ¢emu se Cesto progovara
1§to je zastupljeno u literaturi, no to je u praksi nesto drugacije. Provoditi participaciju
djece u odgojno-obrazovnom radu nije jednostavno, stoga nam trebaju odgajatelji koji
su kompetentni i voljni dodatno se obrazovati i usavrSavati. Buduéi da dijete moze
participirati u svim segmentima odgojno-obrazovne ustanove koji se ti¢u njegova
Zivota, odgoja 1 obrazovanja, sposobno je sudjelovati i u kreiranju vanjskog prostora

vrtica.

Predmet istrazivanja diplomskoga rada je istraziti participaciju djece u kreiranju
vanjskog prostora vrti¢a. Drugim rije¢ima, istraziti kako i1 na koje nacine djeca mogu
sudjelovati u sukonstrukciji kurikuluma usmjeravaju¢i se na izgled, sadrzaje i
aktivnosti u vanjskom prostoru vrtica. Tema ovoga rada iznimno je vazna zbog svoje
nedovoljne zastupljenosti u suvremenim raspravama i promisljanjima. Participacija
djece u sukonstrukciji kurikuluma zapravo je relativno nov pojam. Najcesce se koristi
u kontekstu djetetova ukljucivanja u donoSenje odluka o pitanju njegova vlastita
ucenja te uredenja prostorno-materijalnih uvjeta unutar same ustanove. Pritom se
zanemaruje vaznost vanjskog prostora vrtica za ucenje S$to utjeCe na razvoj samog
djeteta. Taj prostor ureduju drugi ljudi, rijetko se mijenja, a joS rjede se u promjene
istoga ukljucuju djeca. Na tome tragu, svrha ovog diplomskog rada je razvijanje
svijesti o potrebi konstantnog uredivanja vanjskog prostora te participacija djece u
tome. Zeli se staviti naglasak na povecanje participacije djece te dublje razumijevanje
same participacije i njezine realizacije. Ujedno, potrebno je osvjeStavanje odgajatelja
o vaznosti tematike, mijenjaju i unaprjedenju vlastite prakse te razvoju profesionalnih
1 osobnih kompetencija. Vrsta ovog istrazivanja je akcijsko istrazivanje koje
omogucuje aktivno sudjelovanje djece 1 stvaranje konkretnih promjena u odgojno-

obrazovnoj praksi. Tijekom istrazivanja odgajateljice su se koristile mozaik pristupom



pa su u radu s djecom primjenjivale polustrukturirani grupni intervju, vodenje biljeski,

promatranje te likovnu ekspresiju.



2. NOVA PARADIGMA U RANOM I PREDSKOLSKOM
ODGOJU I OBRAZOVANJU

2.1. Suvremena slika djeteta u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju

U tradicionalnoj ustanovi djecu se ,, poucavalo i podvrgavalo odgoju“ (Prirucnik za
samovrednovanje ustanova ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja, 2012).
Tradicionalni pristup koji je bio zastupljen u vrti¢ima temeljen je na tome da je
odgajatelj bio dominantan u aktivnostima dok su ga djeca slijedila i pomno izvrsavala
njegove upute. Na dijete se prije gledalo kao na bespomoéno i nesvjesno bice za koje
je najvaznije bilo da je presvuceno, nahranjeno, odnosno zbrinuto dok su mu roditelji
na poslu (Miljak, 2009). Na temelju toga uredivao se i prostor u kojem je dijete
boravilo, a kvaliteti Zivljenja i ucenja djece tada se nije uvelike pridavao interes.
., Paradigma se pocinje postupno mijenjati ,, kad se stariji pogledi dokazu nepotpunima
ili netocnima*“ tvrde Arntz i dr. (2005.,41.)* (Slunjski, 2009:107). S vremenom je
doslo do promjena u paradigmi i stavovima u sklopu kojih se u obzir uzima da su sva
djeca razlicita te da za svako dijete ponaosob moramo istraziti njegove potrebe 1

interese (Miljak, 2009).

~Promjena paradigme znaci temeljno drukciji pogled na prirodu onoga Ssto
proucavamo, odnosno na odgojno-obrazovnu praksu (ontologija), na odnos izmedu
onog koji spoznaje i onog Sto spoznaje, na odnos dijete- odgajatelj — realnost koju
spoznaje (epistemiologija) i na nacine ili metode istrazivanja onoga Sto proucavamo
paradigme djetinjstva i odgoja prema kojem se na dijete gleda kao na cjelovito bice
Sto znaci da su shvacanje njege i zastite cjeloviti 1 nedjeljivi procesi. ,, Nove paradigme
ranog odgoja tumace djetinjstvo kao proces socijalne konstrukcije Sto ga djeca i
odrasli zajedno stvaraju, razvijaju i unapreduju aktivnim sudjelovanjem u
zajednickom Zivotu u ustanovi za rani odgoj.” (Priru¢nik za samovrednovanje
ustanova ranoga 1 predskolskog odgoja 1 obrazovanja, 2012:19). U suvremenom
kurikulumu mijenja se poloZaj djeteta te ono postaje subjekt procesa ucenja, kreator
svoga znanja, a pritom se nalazi u poticajnom okruzenju gdje uci s vrSnjacima i

odgajateljem koji je osjetljiv na djetetove potrebe 1 interese (Petrovi¢- Soco, 2009).



Petrovi¢-Soco navodi da suvremeni odgoj karakterizira holisticki pristup u
promatranju 1 tumacenju cjeline konteksta pojedine ustanove, te samim time, i u
obrazovanju svakog pojedinca. Nadalje, za suvremeni odgoj zastupljeno je sustavno
misljenje 1 uvazavanje dinamicke kompleksnosti, Sto bi znacilo da na kvalitetu
zivljenja, odgoja 1 obrazovanja djeteta utjeCe veci broj interakcija razli¢itih
strukturalnih 1 kulturalnih ¢imbenika odgojno-obrazovne ustanove, a ne jedan
¢imbenik koji je izdvojen iz Citavog konteksta (Slunjski, 2009). Prema suvremenom
pristupu odgoju, obrazovanju te ucenju naglasak se ne stavlja na poucavanje djece ve¢
na ucenje putem prakse i direktne aktivnosti djece (Miljak, 2015). U suvremenoj se
ustanovi smatra da je ona mjesto zajednickog ucenja i samoucenja, razvoja i
samorazvoja, odgoja 1 samoodgoja u kojoj su djeca 1 odrasli ravnopravni subjekti
(Priru¢nik za samovrednovanje ustanova ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja,

2012).

Suvremena ustanova uvida vaznost kvalitete Zivljenja djece te poStivanje njihovih
individualnih 1 razvojnih razli¢itosti. Na dijete se gleda kao na cjelovito bice, na
aktivnog gradanina, na istrazivaca 1 aktivnog stvaratelja vlastitog znanja koje ima
svoju kulturu, kreativno je sa specifiénim stvaralackim 1 izraZajnim potencijalima
(Nacionalni kurikulum, 2014). Dijete je druStveni subjekt koji aktivno utjece na vlastit
0dgoj, ucenje i razvoj (Priru¢nik za samovrednovanje ustanova ranoga i predskolskog
odgoja 1 obrazovanja, 2012). Ono ima svoje miSljenje te je sposobno planirati i
organizirati vlastite aktivnosti, upravljati njima 1 pomoc¢u njih razvijati intelektualne,
socijalne te emocionalne potencijale. Takoder, dijete je vrlo znatizeljno i1 sposobno
bice s razli¢itim interesima, moguc¢nostima, znanjem i razumijevanjem koje vodeno
urodenom znatizeljom istrazuje svijet te aktivno stjeCe znanja. Od rodenja, dijete je
socijalno bi¢e koje uci u socijalnoj interakciji s vr§njacima i odraslima te u socijalnoj
konstrukeiji s drugima stvara svoja znanja umjesto da mu se znanja prenose (Petrovic¢-
S0€0,2009). Drustveno je bice koje sudjeluje u raznim interakcijama sa svojom
okolinom. Ono ima svoja prava i potrebe zbog ¢ega je nuzno prihvacati razli¢itost
svakog djeteta (Prirucnik za samovrednovanje ustanova ranoga i predskolskog odgoja

1 obrazovanja, 2012).



Kvalitetna komunikacije odraslih s djetetom za cilj ima bolje razumijevanje samog
djeteta te postivanje djetetove perspektive Sto je temelj potpore djetetovom ucenju,
razvoju 1 odgoju. ,, Kvalitetan odgoj i obrazovanje temelje se na suvremenom
shvacanju djeteta kao cjelovitog bica, subjekta vlastitog odgoja i obrazovanja,
aktivnoga, znatizeljnoga, inteligentnoga i kompetentnog bica, drustvenog bica te
osobe koja ima svoju kulturu, potrebe i prava“ (Priru¢nik za samovrednovanje

ustanova ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja, 2012:20).

Sliku djeteta sadinjava percepcija djeteta kao holistickog bic¢a, djetetova prava,
potrebe, moguénosti, interesi. Ona se izgraduje tijekom formalnog odgoja i
obrazovanja, struénim usavrSavanjima, istraZzivanjem vlastite pedagoSke prakse,
stvaranjem partnerskog odnosa s djetetom te stru¢nim timom i roditeljima u
svakodnevnom radu (Malasi¢, 2015). Ista nam ukazuje na najvjerodostojniju
dimenziju svakodnevne odgojno-obrazovne prakse. Slika djeteta prikazuje odraz
odgajateljeve osobne odgojno-obrazovne filozofije koja se ocrtava u njegovim
postupcima 1 ponaSanju prema djetetu te izborima strategija 1 aktivnosti u

svakidasnjem radu u odgojno-obrazovnoj instituciji (Malasi¢, 2015).

Vrijednosti 1 stavovi odgajatelja ¢ine njithovu ,,0sobnu paradigmu te oblikuju
percepciju i razumijevanje samog odgojno-obrazovnog procesa. ,,Osobna‘“ paradigma
zapravo predstavlja prizmu kroz koju odgajatelji promatraju 1 razumiju djecu te
definiraju vlastitu ulogu u procesu odgoja i obrazovanja. Prizma odgajatelja moze se
ocitovati u oblikovanju prostora, strukturiranju vremena, komunikaciji s djecom i
slicno (Slunjski, 2009). Zadatak odgajatelja je pomno planiranje aktivnosti. Svaki
odgajatelj odabire aktivnosti na temelju prac¢enja 1 procjenjivanja dje¢jih interesa i
prijedloga te prethodnih aktivnosti. Drugim rijecima, on djecje interese slijedi te ih
nacinima ucenja djece i1 stvaranja znanja (Miljak, 2005). Odgajatelj viSe nije osoba
koja samo izvrSava tude naloge ili unaprijed odredene programe, ve¢ je istrazivac

ucenja, razvoja znanja te su-konstrukcije samog kurikuluma (Miljak, 2005).



3. PARTICIPACIJA DJECE U RANOM I PREDSKOLSKOM
ODGOJU I OBRAZOVANJU

3.1. Pojam participacije djece

U danasnje vrijeme sve je ¢eSce zastupljen pojam participacije djece. Mnogo se o
ovom pojmu govori, spominje ga se u raznim dokumentima, medutim uz ovaj pojam
vezu se 1 razne nedoumice te ga se vrlo ¢esto tumaci na razlicite nacine (Jedud Bori¢ i
dr., 2017).,, ... Izraz je evoluirao i sada se koristi Siroko kako bi se opisao kontinuirani
proces koji ukljucuje dijeljenje informacija i dijalog izmedu djece i odraslih temeljen
na obostranom povjerenju, te u kojem djeca mogu nauciti kako se njihovo videnje i
videnje odraslih uzima u obzir i oblikuje ishod tog procesa‘ (Konvencija o pravima
djeteta, 2009 prema Jedud Bori¢ i dr., 2017:11). Participacija je proces u kojem djeca
sudjeluju u donosenju odluka s drugim ljudima o problemima koji se ticu njihovih
zivota. PolaziSte za odredenje djecje participacije je Konvencija o pravima djece iz

1989. godine (Jedud Bori¢ i dr., 2017).

Percy-Smith 1 Thomas (2010) tvrde kako je za participaciju djece od klju¢ne vaznosti
utjecaj odraslih iz razloga jer su upravo odrasli ti koji osiguravaju okruzenje u kojem
djeca razvijaju svoj nacin izraZzavanja i sudjelovanja (Jedud Bori¢ i dr., 2017).
Naglasak se stavlja na odnos izmedu odraslih 1 djece, odnosno na promisljanje odraslih
0 svojoj zadaci kao zastupnika, a ne kontrolora. Koliko ¢e odredeno dijete moci
aktivno sudjelovati, uvelike zavisi o kvaliteti ravnoteze koja je uspostavljena izmedu
potrebe koju ima odrasla osoba da zastiti dijete te da ga potice i ohrabruje (Pe¢nik,
2008 prema Jedud Bori¢ 1 dr., 2017). ,, Participativna prava djece vide se kao
ostvarenje paradigme odgovornosti (uvazavanje djeteta kao aktivnog dionika),
nasuprot paradigme poslusnosti (poimanje djeteta kao objekta)” (Kusevi¢, 2010
prema Jedud Bori¢ i dr., 2017:11). U danaSnjem vremenu pravo je pitanje na koje se
sve nacine djec¢ji glasovi mogu uvazavati. Pravi zadatak odraslih zapravo je educirati
djecu kako da oni sami izrazavaju svoja misljenja. ,,Drugim rijecima, uloga odraslih
pomice se s pozicije zastitnika i zastupnika djece u poziciju uvazavajucih partnera*
(Jedud Bori¢ i dr., 2017:11). Pojam ,,uvazavajuéi partner predstavlja odrasle koji

posjeduju svjesnost 1 sposobnost za prihvacanje djecje perspektive upravo onakvom



kakva ona zaista jest. Participacija stvara priliku mladim ljudima i djeci da iznesu ono
Sto je za njih vazno, povecava njihovo samopouzdanje, daje im vjestine te ih osnazuje.
Takoder, participacija pruza priliku odraslima da pokazu poStovanje prema djecjim
misljenjima (Jedud Bori¢ i1 dr.,, 2017). Liebel i Sadi (2010) zagovaraju kako
participacija djece znaci viSe od samog saslusanja i pruzanja prilike djeci da kazu Sto
misle. Participacija djece trebala bi prije¢i u Siri pojam koji obuhvaca i aktivno
ukljucivanje djece u drustvene procese (Jedud Bori€ i dr., 2017). Djecja participacija
nema samo benefite za djecu, ve¢ dovodi do zdravijeg te demokrati¢nijeg drustva Sto
sve vise razvijenih zemalja uvida. Dje¢ja iskustva imaju vaznu ulogu u drustvu

(Chawla, 2001 prema Can i Inalhan, 2017).

Ustanova za odgoj i obrazovanje je kvalitetno mjesto zivljenja gdje je zastupljeno
ravnopravno sudjelovanje te zajednicko ucenje djece i odraslih. Takva se ustanova
temelji na slobodi i poStivanju svakog pojedinca (Priru¢nik za samovrednovanje
ustanova ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja, 2012). ,,DrZimo da je nuzno
promijeniti odnos prema djeci. Umjesto kontrole, nadgledanja i restriktivnih
ponasanja opcenito, valja se prema djetetu odnositi kao razboritoj osobi, uspostaviti
s njim prisni odnos, odnos povjerenja, poStovanja i suradnje. “ (Vuji€i¢, 2021: 43). Od
izrazite vaznosti je dati mogucnost djeci da sudjeluju u donosenju odluka koje se
odnose na njihov odgoj i ucenje, stoga valja djecu poticati na iskazivanje prijedloga
koji se uzimaju u obzir pri kreiranju odgojno-obrazovnog procesa (Priru¢nik za

samovrednovanje ustanova ranog 1 predSkolskog odgoja 1 obrazovanja, 2012).

Obrazovanje je jedno od klju¢nih podruc¢ja kojim se djecu poducava kako da aktivno
sudjeluju u zivotu u kojem se nalaze (Jedud Bori¢ i dr., 2017). Nacionalni kurikulumu
za rani i predSkolski kurikulum sadrzi osam temeljnih kompetencija za cjelozivotno
ucenje, a Sesta od njih je socijalna i gradanska kompetencija. U Sestu kompetenciju
spada poticanje djeteta na odgovorno ponasanje, uzajamno pomaganje i prihvacanje
razli¢itosti, samopostovanje i poStovanje drugih, osposobljavanje za sudjelovanje u
razvoju demokratskih odnosa u vrti¢u i druStvu opcenito (Nacionalni kurikulum,
2014). Navedene kompetencije moguce je razviti u organizaciji koja potic¢e djecu da

slobodno iznose i potvrduju svoja stajaliSta te u sklopu onih organizacija koje



ukljucuju djecu u procese donosenja kljucnih odluka, odnosno odluka koje se odnose

na djecje zZivote u organizaciji odgoja i obrazovanja (Nacionalni kurikulum, 2014).
3.2. Dijete kao aktivni (su)konstruktor vlastitog znanja

Su-konstrukcijski pristup je pristup u kojem djeca i odrasli zajednickim snagama
izgraduju znanje o svijetu koji ih okruzuje (Miljak, 2005). Ravnopravna, uzajamna
komunikacija 1 komunikacija koja je prozeta postovanjem izmedu odraslih 1 djeteta
temelj je da dijete postane aktivni sukreator vlastitog odgoja, u€enja, razvoja te svoje
kulture (Priru¢nik za samovrednovanje ustanova ranog i predskolskog odgoja i

obrazovanja, 2012).

Djeca su intrinzi¢no motivirana za ucenje te za razumijevanje svijeta oko sebe. Oni
svoja znanja ne prisvajaju od odraslih iz svoje okoline, nego ih konstruiraju pomocu
vlastitih aktivnosti i iskustva te o njima raspravljaju s drugima u svojoj okolini (Vuj¢i¢
isur., 2016). Djeca uce tako da participiraju u svakodnevnom zivotu i u svakodnevnim
aktivnostima, odnosno u samoj praksi (Miljak, 2005). Oni, sli¢no kao znanstvenici,
uce tako da istrazuju ono Sto ih okruzuje (Gopnik 1 sur., 2003 prema Miljak, 2015).
Samostalno konstruiraju svoje znanje kroz situacije koje su prirodne ili kroz situacije
koje kreiraju odrasli s tom svrhom. Znanje se krije u socijalnoj i materijalnoj okolini
u kojoj dijete boravi. Promjena paradigme o uc¢enju djece pokrenula je pitanje kreiranja
okruZenja za Zivljenje 1 u€enje djece. Djecu se smatra aktivnim kreatorima svoga
odgoja, obrazovanja i razvoja te im je potrebno pruziti okruzenje koje im omogucuje
uvjete u kojima mogu aktivno istrazivati. Vazno je ponuditi im raznolika i bogata
zivotna iskustva iz kojih ée oni izravno uéiti bez posrednika. ,, Sto je praksa ucenja
cinjenjem i sudjelovanjem raznolikija i brojnija, to ce dijete stjecati vise znanja iz
razlicitih podrucja, to ¢e se njegov Zivcani sustav bolje razvijati, postajat ¢e sve vise
razgranat i sve ¢e se vise medusobno povezivati. “ (Miljak, 2015: 32). Kvaliteta sredine
u kojoj dijete uci ziveéi od iznimne je vaznosti zato $to dijete uci ono Sto doZivljava
na prirodan 1 spontan nacin (Petrovi¢-Soco, 2009).

Odgajatelj je sve viSe pomaga¢ u ucenju i sve manje jedini izvor znanja djeci.

Orijentiran je na pripremu sredine, odabir materijala 1 predlaganje aktivnosti koje ¢e

kod djece poticati razmisljanje, rjeSavanje problema, novo znanje, a ne izravno



ceye
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3.3. Dijete kao (su)konstruktor kurikuluma za rani odgoj i obrazovanje

Vrlo ¢esto mozemo zamijetiti da se, u svakodnevnom radu s djecom rane i predskolske
dobi, kurikulum odgojno-obrazovne skupine u nedovoljnoj mjeri zajednicki
sukonstruira s djecom, a pritom se nedovoljno uvazavaju djecji interesi. Pristup u
odgojno-obrazovnom radu uvelike se odrazava na kvalitetu ucenja djece, a ona je
poveznica s kvalitetom djetetovog svakodnevnog zivljenja u ustanovi za rani odgoj i
obrazovanje te nacinom na koji oni u njoj participiraju (Vuj€i¢ 1 sur., 2016). Potrebno
je djeci posvetiti dovoljno pozornosti, pruziti im poticajno te stimuliraju¢e okruzenje
koje ¢e poticati djetetovu znatizelju i aktualizirati djetetove potencijale za

(su)konstrukciju kurikuluma te vlastitog razvoja i ucenja (Vuji¢i¢ i sur., 2016).

Suvremeni kurikulum je usmjeren na svako pojedino dijete. Nisu viSe u fokusu sadrzaji
koji se moraju obraditi. Postmodernisticki pristup na dijete gleda kao na ravnopravnog
sudionika u kreiranju svoje sredine te ga samim time smatra vaznim pri konstrukeiji
ve¢ se kurikulum zajednicki izgraduje, drugim rije¢ima, su-konstruira se iz godine u
godinu uz razvoj same teorije i prakse (Miljak, 2005). U Reggio pedagogiji i na Novom
Zelandu misljenja su da se kurikulum, ali i teorija o odgoju i obrazovanju, su-
konstruiraju u samoj praksi. Upravo zbog toga u njihovim odgojno-obrazovnim
ustanovama nema strogo odredenog kurikuluma, ve¢ se kurikulum zajednicki razvija,

odnosno su-konstruira (Miljak, 2005).



4. PROSTORNO-MATERIJALNO OKRUZENJE NA VANJSKOM
PROSTORU — POTICAJNO OKRUZENJE ZA UCENJE

4.1. Vaznost vanjskog prostora za djecji razvoj

Suvremeni nacin Zivota uvelike se odrazava i na kvalitetu razvoja djece. Zahvaljujuci
danaS$njem nacinu Zivota, djeca su sve ¢esce pretila, ovisna o raznim medijima s ¢estim
poremecajima koncentracije i sl., §to znaci da dana$nji nacin Zivota nije u ravnotezi s
naSim prirodnim potrebama (Valjan Vukié, 2012). ,, U drustvu u kojem je priroda sve
manje dostupna djeci, uloga vrtiéa je sve znacajnija‘ (Valjan Vuki¢, 2012:128). Zbog
navedenog, od iznimne vaznosti je da se priroda vrati u djec¢je zivote te da se djeci
omoguc¢i stalni pristup vanjskom prostoru. Medutim, tek neznatan broj radova
obraduje temu vaznosti vanjskog prostora za razvoj djece, dok za poticajno unutarnje

okruzenje ima znatno veci broj radova (Valjan Vuki¢, 2012).

Prema brojnim autorima kao $to su White 1 Stoeckli, Rice 1 Torquati, Slunjski, Gifford
1 Chen, igra u prirodi razvija visi stupanj kreativnosti i maste kod djece (Andi¢, 2022).
Igrom u prirodi djeci se stvaraju temelji za Zivot u emocionalnom, fizi¢ckom,
socijalnom i duhovnom smislu. Takoder, razvija se imunitet djeteta, njegova otpornost
1 samopouzdanje. Iz toga slijedi kako se djetetova potreba za igrom podudara s
djetetovom potrebom za prirodom. Drugim rijeima, priroda i igra medusobno su
povezane. ,,Igra postaje bogatija kada je u prirodi, a kontakti s prirodom doprinose
bogatstvu igre i dobrobitima djecjeg razvoja“ (White, 2004 prema Andi¢, 2022: 103).
., Vanjski prostori ili okolisi vrtica i Skola jesu prostori u kojima se odvija djecja igra
i ucenje” (Andi¢, 2022: 103). Priroda pruza veci prostor i slobodu za razvoj

simbolickih igara (Katavi¢, 2019).

Vanjski prostor pruza djeci mogucnost u¢enja na svim njihovim razvojnim podrucjima
(Hansen i dr., 2006). On utjece na tjelesni razvoj djeteta, na druStvene vjestine djeteta,

kulturu, na emocionalni te intelektualni razvoj (Hansen i dr., 2006).

Tjelesni razvoj
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Igra na otvorenom te tjelesna aktivnost prvenstveno imaju pozitivni utjecaj na zdravlje
djeteta, na njegov pravilan rast i razvoj (Valjan Vuki¢, 2012). Odnosno, vrlo vazna
svrha vanjskog prostora upravo je poticanje tjelesnog razvoja. VeliCina prostora i
sloboda kretanja djeci daju moguénost za skakanje, tréanje, poskakivanje, odnosno
slobodno razgibavanje tijela. Oprema za djecja igralista pruza priliku djeci za penjanje,
razvijanje donjih i gornjih ekstremiteta, razvijanje ravnoteze, svladavanje koordinacije
1 slicno. Djeca na vanjskom prostoru razvijaju i finu motoriku kroz kopanje u pijesku,
skupljanju kamencica i li§¢a te raznim drugim igrama. Vjezbanjem se kod djece razvija
i tjelesna snaga te izdrzljivost. Tjelesne vjestine koje su starijoj djeci potrebne za razne
sportove i tjelesne aktivnosti mogu se uvjezbati ve¢ u ranom djetinjstvu (Hansen i dr.,
2006). Boravkom na otvorenom prostoru djeca postaju svjesna svoga tijela, kako ono
funkcionira te §to su sposobna uciniti u razli¢itim situacijama (Martinovi¢, 2015).
Naime, u raznim aktivnostima i igrama na otvorenom, djeca se oslobadaju viska
energije, upoznaju svoje tijelo, granice svoga tijela te svoje mogucnosti (Valjan Vukié,

2012).
Razvoj drustvenih vjestina 1 poznavanja kulture

Boravak na vanjskom prostoru stimulira djecu na medusobno druZenje te na druZenje
s odraslima. Drustvene vjeStine djeca razvijaju kada s drugom djecom pregovaraju,
npr. oko toga tko ¢e se sljedeci klackati. Takoder, na vanjskom prostoru imaju mnogo
prilika za ucenje Sto znaci dogovor kroz razlicite tipove igara u kojima treba cekati
svoj red. Pruza se pregrst situacija koje poticu djecu na medusobno dogovaranje te na
njihovu suradnju. Na ovaj nacin djeca uc¢e o uvazavanju drugih oko sebe, razvijanju
osjecaja odgovornosti, samokontroli te postaju sve sigurniji u sebe (Martinovi¢, 2015).
Odnosi s vr$njacima i odraslima znatno su druk¢iji na vanjskom prostoru tako da djeca
tada u manjoj mjeri ulaze u medusobne sukobe, imaju manju razinu frustracije i lakSe
pomicu granice svojih moguénosti (Maynard 1 Waters, 2007 prema Katavi¢, 2019).
Ujedno, odlascima u Setnje djeca mogu vidjeti razne stvari o kojima mogu postavljati
pitanja 1 dodatno ih istrazivati, npr. policijsku postaju, kamion koji odvozi smece i

sli¢éno (Hansen i dr., 2006).

Emocionalni razvoj
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Igra na otvorenom ima utjecaj i na mentalno zdravlje djece, odnosno na razvoj
samosvijesti 1 boljih socijalnih vjestina (Valjan Vuki¢, 2012). Djeca razvijaju
pozitivno misljenje o sebi onda kada svladaju izazove s kojima se susrecu na vanjskom
prostoru. Kada vidi da je niknula biljka koju je posadilo ili kada se uspije popeti na
tobogan, dijete se osje¢a zadovoljno. Na otvorenom djeca grade svoje samopouzdanje,
uvide Sto sve njihovo tijelo moze te kako mogu kontrolirati svoje pokrete. Rastom
sigurnosti u svoje tijelo, raste i njihovo misljenje o samom sebi. Dijete tako uci putem
svih svojih osjetila, svjesnije je prirodnih dogadaja oko sebe (Hansen i dr., 2006).
Interakcija s prirodom djeci daje moguénost za zadovoljenje svojih osnovnih potreba,
omogucuje im da budu samostalna, uspjesna, vjesta te da iskuSavaju svoje vlastite

granice (Martinovi¢, 2015).
Intelektualni razvoj

Prirodne pojave mogu se promatrati izravno, npr. promjena godiSnjih doba,
grmljavinski pljuskovi, kretanje i hranjenje odredenih Zivotinja i slicno. Sadnja i
zalijevanje biljaka, briga o vrtu vrtiCa djecu podu€ava uzrocima, posljedicama i
nacelima razvoja. Oni pritom uce o biljkama i njithovim plodovima. Priroda i okruZenje
vrti¢a poticu razvoj govora i intelektualnih vjestina kod djece. Budu¢i da vanjski
prostor sadrzi mnoSstvo stvari za gledanje, mirisanje, dodirivanje, prirodno je da djeca
zele o tim stvarima razgovarati i vi§e se informirati. Boravkom na vanjskom prostoru,
bogati se svijet dje¢je maste 1 njihova kreativnost. (Hansen i dr., 2006). Djeca su
iznimno motiviranija za uc¢enje koje se odvija u prirodnom okruZenju (Valjan Vuki¢,
2012). Na otvorenom prostoru djeca direktnim putem istrazuju svijet koji th okruzuje,
a dobivaju 1 neposredno iskustvo prirodnih pojava (Katavi¢, 2019). Mjesta oko vrtica
mogu biti izazov za dijete, prostor za ucenje i poticaj za istrazivanje. Priroda je od
iznimne vaznosti za dijete jer mu omogucuje istraZivanje i stjecanje znanja o svemu
Sto ga okruzuje. Djeca, kada su u igri na otvorenom prostoru, iskazuju prirodnu radost

1 znatiZelju (Hansen 1 dr., 2006).

Boravak na vanjskom prostoru donosi ravnotezu u djecji dan. Za djecu i za odgajatelje
od iznimne je vaznosti da udiSu svjez zrak, da koriste slobodu otvorenog prostora te

da na druk¢iji na¢in pokrenu svoje miSi¢e (Hansen i dr., 2006). Sama promjena
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atmosfere te kretanje utjeCu na smanjivanje stresa. Iznimno bitan faktor boravka na
otvorenom prostoru je vrijeme s obzirom na to da ono djeci nudi iskustva razli¢itih
godisnjih doba. Vanjski prostor, za razliku od unutarnjeg prostora, nikada nije isti s
obzirom na to da je uvjetovan vremenskim prilikama. Vazno je djeci omoguciti da
iskuse sve tipove vremenskih prilika. Pritom je nuzno da djeca, ali i odgajatelji, budu

adekvatno odjeveni s obzirom na vremenske prilike (Hansen 1 dr., 2006).

Vanjski prostor bogat je prilikama za zabavu jer je manje formalan od sobe dnevnoga
boravka. Neogranicen je broj aktivnosti kojima se djeca mogu baviti na vanjskom
prostoru vrti¢a. One se mijenjaju ovisno o godiSnjem dobu te samim interesima djece
(Hansen i dr., 2006). Aktivnosti koje se provode u sobi dnevnog boravka vrti¢a mogu
se iznijeti na vanjski prostor vrti¢a. Tada djeca dozivljavaju potpuno razlicito iskustvo
od onoga kojeg bi dozivjeli u istoj aktivnosti u sobi dnevnog boravka (Hansen i dr.,
2006). IznoSenjem razli¢itih predmeta na vanjski prostor, kao §to su bojice, kamioni i
sli¢no, djeca ¢e te predmete dozivjeti na potpuno druk¢iji nacin. ,, Otvoren prostor
obogacuje doziviljaj, pruzajuci aktivnostima boje, mirise i zvukove. “(Hansen 1 dr.,

2006: 183).

Ako djecu izdvojimo iz ,stvarnog svijeta“ i omogu¢imo im da se kre¢u samo u
prostorima koji su izravno namijenjeni njima, time im pokazujemo da ne razumijemo
njihove razvojne potrebe, da nemamo povjerenje u njih te ih izoliramo iz Zivota
odraslih. Na sva podrucja razvoja djece utjece upravo vanjski prostor. Iz tog je razloga
od iznimne vaznosti omoguciti djeci istrazivanje okoline te dati im priliku da preuzmu
aktivnu ulogu u stjecanju iskustava i novih znanja (Valjan Vuki¢, 2012). Sigurno i
poticajno okruzenje je okruzenje u kojem bez pretjeranog interveniranja odraslih dijete
moze slobodno istrazivati, samostalno odabirati vlastitu igru, a pritom ne ugroZavati
ni sebe ni drugu djecu i odrasle. To dovodi do zakljucka da bi se dvoriste vrtica trebalo
sastojati od raznovrsnih prostora te sadrzaja koji bi djetetu pruzili sigurnu igru koja je

u isto vrijeme 1 kreativna 1 slobodna (Valjan Vuki¢, 2012).

., Prostor izvan zidova vrtica ne ukljucuje samo djecje igraliste ve¢ i parkove,
susjedstvo, jezera, male vrtove...” (Hansen 1 dr., 2006: 183). Prirodno okruzenje

djecjeg vrtica ne bi trebalo biti ograniceno iskljucivo na prostor dvorista te igraliste
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djecjeg vrtica. Na vanjskom prostoru poticajno moze biti i promatranje rasta biljaka,
promjene boje liS¢a, uzgajanje voca i povréa, spoznavanje putem mirisa i dodira...
Poticajno vanjsko okruzenje ¢ine i Sume, fontane, voénjaci, morska i rijecna obala,
drugim rije¢ima sva mjesta u prirodi gdje djeca mogu neometano istrazivati,

eksperimentirati te otkrivati (Valjan Vuki¢, 2012).

»Prirodno okruzenje pruza mogucnost prosirenja odgojno-obrazovne djelatnosti i
sukonstrukcije kurikula vezane uz ocuvanje prirode, okolis i odrziv razvoj.* (Valjan
Vukié, 2012: 130). Poticaji odgajatelja te vanjski prostor vrti¢a ¢ine bitno obiljezje
razvoja osjetljivosti za okoli§ 1 odrziv razvoj kod djece (Andi¢, 2022). Po¢nu li djeca
osluskivati prirodu u svojim najranijim danima, izrast ¢e u odrasle, odgovorne ljude
koji ¢e imati visoku razinu osjetljivosti za ekoloSke probleme i zelju za njihovo
rjeSavanje. Ako se potice razvoj djecje osjetljivosti za okoli§ u odgojno-obrazovnom
radu, to ima najjaci utjecaj u razvoju pozitivnog ponasanja kod djece prema okolisu
(Uzelac, 2007 prema Valjan Vuki¢, 2012). Boravkom u prirodi djeca stjeCu svijest o
C¢uvanju same prirode, odgovornom ponaSanju prema prirodi te odgovornom
ponasanju prema zivim bi¢ima, odnosno ljudima, biljkama 1 Zivotinjama (Martinovic,

2015).

4.2. Dijete kao sukreator vanjskog prostora vrti¢a

., Dijete ,,komunicira s prostorom * (Galindo, 2010), dakle, ne koristi se njime samo za
zadovoljavanje svojih primarnih (fizickih) potreba“ (Malasi¢, 2012). Upravo je zbog
toga od kljucne vaznosti kretati od slike djeteta i njegovih doZivljaja okruZenja pri
konstruiranju i planiranju okruZenja za djecu rane i predSkolske dobi (Malasi¢, 2012).
Trenutno se inzistira na tome da se djecu ukljucuje u procese konstruiranja 1 planiranja
okruZenja vrtica ¢ime dijete postaje sukreator vlastitog okruzenja (Jilk, 2005 prema
Malasi¢, 2012). Pri procesu dizajniranja okruZenja vazno je da se komunicira sa
subjektom koji ¢e koristiti taj odredeni objekt, odnosno vazno je uvazavanje izravnih
1 neizravnih povratnih djetetovih informacija. Dijete je u interakciji sa svojim
okruzenjem 1 pritom odraslima daje moguénost da oni upoznaju njegove interese i
potrebe (Malasi¢, 2012). Bilo da se radi o unutarnjem ili vanjskom dijelu vrti¢a, bitna
je vlastita aktivnost djeteta. Razni situacijski poticaji, ne samo oni planirani, mogu

pogodovati razli¢itim ishodima u¢enja (Martinovi¢, 2015).
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4.3. Uloga odgajatelja u kreiranju vanjskog prostora vrti¢a

Odgajatelji snose odgovornost te brigu za djecu kako ne bi doslo do nezgode ili kako
ne bi doslo do toga da djeca budu izlozena odredenim opasnostima. Medutim, zadaca
odgajatelja je 1 pruziti moguénost djeci zadovoljenja njihovih potreba za kretanjem,
senzornom stimulacijom te svjezim zrakom (Martinovi¢, 2015). Povjerenje i
privrzenost su dva kljucna c¢imbenika kada je rije¢ o sigurnosti djeteta. Kada
odgajatelji imaju povjerenje u djecu i njihove moguénosti, dat ¢e im priliku da se
odvaze u raznim aktivnostima. Tada djeca stje€u razna iskustva, postaju spretnija te
vjestija, a samim time i odgovornija. Djeca privrZzenost iskazuju tako da ostaju u blizini
svojih odgajatelja, a oni se osjecaju sigurnije kada su im djeca u blizini jer su tada

oslobodeni straha da ¢e se djeci nesto dogoditi (Martinovié, 2015).

Boravak i igra na otvorenome trebala bi biti dio svakodnevice vrti¢a. Kao §to se
planiraju aktivnosti unutar sobe dnevnoga boravka, tako bi se trebale planirati i
aktivnosti na otvorenome. Valja biti prilagodljiv te iskoristiti sve moguénosti koje se
pruzaju na vanjskom prostoru vrti¢a (Hansen 1 dr., 2006). Pri stvaranju poticajnog
okruZenja nije dovoljno iskljucivo teorijsko iznoSenje stajaliSta 1 argumentacija. Od
1zuzetne je vaznosti 1 njegovo razumijevanje, isprobavanje, provjeravanje u konkretnoj
materijalnim moguénostima kao §to su prostor i oprema ili financijske mogu¢nosti, ali
ne treba ih zanemariti. Naime, suradnja odgajatelja sa stru¢nim timom vrti¢a vrlo je
porucuje Sto odgajatelj ocekuje od njega, kakvu sliku ili teoriju o djetetu, njegovu
ucenju, odgoju i obrazovanju zastupa i primjenjuje u svakodnevnom radu. “ (Miljak,
2009: 22). Odgajatelji na temelju promatranja dje¢jeg razvoja zakljucuju kakve
aktivnosti trebaju djeci te kako bi kod djece poticali samoinicirane aktivnosti pomoc¢u
kvalitetno uredenog prostorno-materijalnog okruzenja. Navedeni pristup trebao bi
vrijediti 1 za vanjski prostor (Katavi¢, 2019). Odgajatelji poticu samoinicirane
aktivnosti kod djece kroz uredenje prostora, a takav prostor trebao bi poticati rad koji
je individualan, rad u paru te u malim skupinama. Izabiru¢i materijale koji su
zanimljivi djeci, potice se grupni rad. Organizacija prostora ima izravan utjecaj i na

dijete, na odgajatelja te na cjelokupnu atmosferu (Katavi¢, 2019). Ucenje na vanjskom
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prostoru poticajno je ukoliko odgajatelj uoci ono §to djeci privlaci najvise paznje i
zanimacije, ako ,,uhvati“ prikladan trenutak za poucavanje, ako postavlja pitanja koja
su otvorenog tipa, ako i sam bude zainteresiran za stvari koje ga okruzuju. Uz
odgajateljevo pomno planiranje 1 djeca s posebnim potrebama mogu uzivati na

otvorenom prostoru (Hansen i dr., 2006).

Odgajatelji bi trebali na vanjski prostor vrti¢a gledati kao na nesSto drugaciju sobu
dnevnoga boravka te s obzirom na to djeci omoguciti napredak na svim razvojnim
podruc¢jima (Hansen i dr., 2006). Bas$ kao i unutarnji prostor vrti¢a, i vanjski prostor
iziskuje pomno planiranje. ,, Idealni vanjski prostor ima nekoliko razlicitih tipova
igralista “(Hansen 1 dr., 2006: 187). Neki od razli¢itih vanjskih prostora mogli bi biti
prostor za penjanje, prostor za kopanje i igru vodom, prostor za voznju, mirni prostor,

stolarski centar, vrt, spremis$te za opremu i slicno (Hansen i dr., 2006).

Da bi se dobrobiti boravka na otvorenom prostoru zaista i ostvarile, nije dovoljan
isklju¢ivo sam pristup otvorenom prostoru. Kljucna je uloga odgajatelja i njihovih
stavova o boravku djece na vanjskom prostoru (Katavi¢, 2019). Percepcija odgajatelja
o boravku djece na vanjskom prostoru u direktnoj je poveznici s djec¢jim iskustvom.
Ako odgajatelji imaju negativnu sliku o boravku djece na vanjskom prostoru vrtica,
razvoj 1 iskustvo djece nece se optimalno ostvariti (Stevanovi¢, 2003 prema Katavic,
2019). Vanjski prostor vrti¢a najces¢e je namijenjen za viSe skupina vrtica te se tako
otvara mogucnost zajednickog planiranja odgajatelja 1 povezivanje tih skupina. Time
se umanjuje izoliranost odgojnih skupina koja je danas vrlo Cesto prisutna u praksi.
Cilj je ostvariti otvorenost, fleksibilnost te slobodu komunikacije i druZenja izmedu
skupina vrti¢a, a vanjski prostor upravo to olakSava (Miljak, 2009 prema Katavi¢,

2019).

Djecu mozemo pripremiti za zivot ako im osiguramo da vide, nauce te samostalno
spoznaju prirodne 1 drustvene zakonitosti. Odrasli vrlo ¢esto, zbog straha od mogucih
opasnosti, ogranicavaju prirodne potrebe djece, odnosno boravak u prirodi. Zbog toga
je vrlo vazno da odrasli prvenstveno osvijeste 1 prevladaju svoje strahove te udu u

zajednicki proces eksperimentiranja i istraZivanja s djecom (Valjan Vuki¢, 2012).
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5. DOKUMENTIRANJE ODGOJNO-OBRAZOVNOG PROCESA

5.1. Uloga dokumentiranja u razumijevanju odgojno-obrazovne prakse

Princip dokumentiranja nastao je kao dio odgojno-obrazovne prakse pristupa Reggio
Emillia, 1970-ih 1 1980-ih godina (Vuji¢i¢, 2021). Pedagoska je dokumentacija od
iznimne vaznosti te je iznimno koriStena i cijenjena u Reggio pedagoskoj koncepciji
(Rinaldi, 2006. prema Vujic¢i¢, 2015). ,, Dokumentiranje podrazumijeva sustavno
prikupljanje dokumentacije (etnografskih zapisa), koja omogucuje promatranje i
bolje razumijevanje akcija djeteta, a time iosiguranje kvalitetnije potpore njegovu

razvoju. ““ (Nacionalni kurikulum, 2014:45).

Prema Nacionalnom kurikulumu (2014) oblici dokumentacije dijele se na
dokumentiranje aktivnosti djece i na dokumentiranje aktivnosti odgajatelja. Pod
dokumentiranje aktivnosti djece spadaju individualni portfolio, uradci djece,
samorefleksije djece, narativni oblici, opservacija postignuca djece (Nacionalni
kurikulum, 2014). Drugim rije¢ima, u dokumentiranje o aktivnostima djece ubrajaju
se, primjerice, pisanje biljezaka, transkripti razgovora, pisanje dnevnika, prikupljanje
dje¢jih likovnih radova, audio 1 videozapisi, fotografije i sli¢no (Miljak, 2015). Pod
dokumentiranje aktivnosti odgajatelja spadaju individualni 1 grupni portfolio te
samorefleksije 1 zajedniCke refleksije odgojitelja 1 drugih stru¢nih suradnika
(Nacionalni kurikulum, 2014). Takoder, podrazumijeva se sastajanje odgajatelja za

raspravljanje o dokumentaciji koju su prethodno prikupili (Miljak, 2015).

Dokumentiranje obuhvaca neke temeljne elemente, a to su promatranje, analiza i
refleksija, planiranje buducih akcija te prepri¢avanje. Polazni element dokumentiranja
je promatranje — obuhvaca sluSanje, gledanje i pisanje biljezaka, fotografiranje,
prikupljanje dje¢jih radova. Nakon toga pristupa se reviziji tj. analizi opaZanja
igru djece, na njihove rijeci, geste, a tako se stjeCu informacije koje omogucuju bolje
upoznavanje same djece. Analiza i refleksija najvazniji su aspekt dokumentacije, a
Prikupljena dokumentacija postaje predmet analize i refleksije te se obavlja refleksija

o dje¢jem nacinu razumijevanja, razmisljanja. Planiranjem buducih akcija potiCe se
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djecu na kriticki na¢in razmisljanja, preispitivanje vlastitih teorija. Prepri¢avanje je
korak u kojem biljeske, fotografije 1 ostali oblici dokumentacije postaju instrument
komunikacije. Dokumentacija postaje djelotvornim sredstvom ukoliko se upotrebljava
na prikladan nacin te onda ona kroji kurikulum i potice suradnju unutar same ustanove

(Vujicié, 2021).

Cilj dokumentacije je gledati, razumjeti te slusati djecu, a ujedno su to osnove kojima
se podrzava djecji razvoj (Slunjski, 2012). Svrha je njome zaista vidjeti Sto dijete
govori i radi, ali i uvidjeti na¢in na koje dijete sukonstruira svoju socijalnu stvarnost
te koje znaCenje ona ima za samo dijete (Slunjski, 2012). Ovaj alat odgajateljima daje
moguénost reflektiranja na teorije i strategije koje razvijaju djeca te na nacin na koji
se istrazuju socijalne interakcije u procesu ucenja (Vujici¢, 2021). ... fokus
dokumentiranja se pomice s dokumentiranja aktivnosti prema dokumentiranju
znacenja koje te aktivnosti imaju za djecu i odgajatelje te s dokumentiranja
individualnih karakteristika djece na dokumentiranje situacija kao cjeline u

promatranju, analiziranju i razumijevanju djecjeg ucenja. ““ (Stobbs i sur., 2017. prema

cene

cey e

vrijednosti ako nema funkcionalnost.

5.2. Uloga odgajatelja u dokumentiranju odgojno-obrazovne prakse

Jedna od najvaZnijih sposobnosti odgajatelja upravo je promatranje djece te
dokumentiranje njihovih aktivnosti (Vuj€i¢ 1 sur., 2017). Dokumentacijom zapravo
odrasli stvaraju vidljivima procese koji su relativno nevidljivi, a koji se zbivaju u
odgojno-obrazovnoj praksi. Radi se o svojevrsnom alatu kojim odgajatelji otkrivaju
potencijale i sposobnosti djece, njihove individualne interese te potrebe (Vujici¢ i
Miketek, 2014). Prikupljanje te interpretacija dokumentacije olakSava samom
odgajatelju razumijevanje djece, pruza mu uvid u djecje zanimacije i moguce
probleme. ,, Dokumentacija produbljuje svijest odgojitelja o individualnim i razvojnim
znacajkama svakog djeteta te olaksava odabir primjerenih strategija za podupiranje

njegova odgoja i ucenja“ (Priruénik za samovrednovanje ustanova ranoga i
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predskolskog odgoja i obrazovanja, 2012:83). Drugim rije¢ima, dokumentacija pruza
podlogu za planiranje daljnjih situacija 1 materijala koji ¢e se nuditi djeci, a zatim 1
stimulirati njihovo daljnje istrazivanje (Vuji¢i¢ i sur., 2017). To jest, dokumentacija
nam sluzi da djelujemo u skladu s onime §to smo razumjeli kod djeteta. Stoga se
dokumentaciju naziva i tre¢im okom jer ona pruza uvid u djetetovo videnje 1 poimanje
stvarnosti. (Talo§ Lopar 1 Marti¢, 2015). ,,Kada odgajatelj razumije vaznost

dokumentacije, tada sebe vidi kao osobu koja ima i mozZe razumjeti i shvatiti dijete

cey e

cey e

2021).

., Dokumentiranje je sredstvo refleksivne prakse odgajatelja cija je svrha bolje
razumijevanje osobne prakse i ima znacenja emancipacije i dijaloga, istrazivanja i
refleksije, suradnje, multiperspektivnosti, retrospektive i perspektive, rekonstruiranja
uloga djeteta i odgajatelja, sinteze iskustava, uvida i znacenja.* (Vuji€i¢, 2015:6).
Putem dokumentacije mogu se otkriti predrasude koje su temelj odgajateljeve prakse
te po kojoj pojedinac gradi svoju sliku, kako o djetetu tako 1 o samom sebi kao
odgajatelju. Sustavnim proucavanjem dokumentacije odgajatelj dobiva odgovor na
pitanje kakvu on ima sliku o djetetu, odnosno kakvu implicitnu pedagogiju primjenjuje
osobna uvjerenja koja ima o djeci opcenito te kako bi poboljSao odgojno-obrazovni

proces, od izrazite je vaznosti kontinuirano preispitivati svoju praksu kroz zajednicka

cey e

cen e

ucenja, 1 djece 1 samih odgajatelja, jer se ne moze mijenjati nesto $to nam nije poznato

ili $to pak ni ne znamo da postoji (Miljak, 2015).

Tijekom dana u skupini dolazi do raznih situacija te se one naglo izmjenjuju. Zbog te
dinamicnosti, odgajatelju je iznimno izazovno pracenje svih tih situacija. Stoga
odgajatelj nije u mogucnosti sve situacije dobro promotriti, a samim time ne moze ih
ni kvalitetno shvatiti te pravilno reagirati na njih. Osvrtom na sve navedeno postaje

jasno koliko je vazna dokumentacija koju u svome radu prikuplja odgajatelj (Talos
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Lopar i Marti¢, 2015). Dokumentacija nam omogucuje znatno bolji uvid u situacije iz
skupine. Prednost dokumentacije je i to da nam ona pruza priliku za naknadnim
uocavanjem situacija koje prvotno nismo uspjeli uociti, dozivijeti ili shvatiti te na njih
reagirati. Uz djecje crteze, fotografije te razne transkripte koji se odnose na odredene
situacije, razgovora se s drugim odgajateljima te se temeljem objektivnih informacija

donose zakljucci koji su liSeni osobnih stavova i dojmova (Talo$ Lopar i Marti¢, 2015).
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6. METODOLOGIJA RADA

6.1. Predmet istraZivanja

Predmet istrazivanja ovoga diplomskog rada je ispitivanje ukljucenosti djece u procese
planiranja, konstruiranja i realiziranja vanjskog prostora vrti¢a te aktivnosti u njemu.
Stavljen je naglasak 1 na odgajateljev razvoj refleksivne prakse kako bismo mogli
dublje razumjeti vaznost participacije djece u sukonstrukciji kurikuluma te osvijestiti

vaznost razvoja kompetencija samih odgajatelja.
6.2. Cilj i zadaci istraZivanja

Cilj ovog istrazivanja je povecanje participacije djece u kreiranju vanjskog prostora
vrti¢a, odnosno davanje djeci §to ve¢e mogucnosti na sukonstrukciju i odlu¢ivanje o
temama koje se odnose na kreiranje vanjskog prostora vrti¢a. Takoder, cilj je bio
senzibilizirati odgajatelje za samostalno, kriticko razmisljanje o praksi i njezinom

mijenjanju, tj. jacanje istrazivackih i refleksivnih kompetencija kod samih odgajatelja.
Zadatci koji su proizasli iz prethodno postavljenog cilja:

- Osposobiti djecu za njihovu aktivnu participaciju u kreiranju vanjskog prostora
vrti¢a te stvoriti uvjete za implementaciju zahtjeva Nacionalnog kurikuluma za rani 1
predskolski odgoj i1 obrazovanje u kojem je naglaSena participacija djece u

sukonstrukciji kurikuluma.

- Razviti kod odgajatelja svijest 1 osjetljivost o vaznosti ravnopravnog
uklju¢ivanja djece u svakodnevno sudjelovanje u procesu odgoja i obrazovanja te

razviti kod odgajatelja sposobnost za realizaciju navedenog.

6.3. Metodoloski pristup istrazivanju

Akcijska istrazivanja ubrajaju se u razvojna istrazivanja jer se temelje na uvodenju
novih mjera i na znanstvenoj provjeri. Ona su i1 empirijska istraZivanja zato §to se
istrazuje praksa odgoja 1 obrazovanja, odnosno iskustvo odgojno-obrazovne
djelatnosti (Vucan, 2002). Kurt Lewin prva je osoba koja je uvela termin akcijskog
istrazivanja. Prema Zuber-Skerrittu su ,,ciljevi bilo kojeg projekta akcijskog

istrazivanja ili programa uvesti prakticno poboljsanje, inovaciju, promjenu ili razvoj
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drustvene prakse, i pridonijeti da prakticari bolje razumiju vlastitu praksu* (Cohen i
sur.,2007:227). Prema Somekhu akcijska istrazivanja uspostavljaju ravnotezu izmedu

prakse i istrazivanja (Cohen i sur., 2007).

Akcijskim istrazivanjima istrazuje se druStvena aktivnost, a ona je vrlo dinamicna te
promjenjiva. Stoga je akcijsko istrazivanje pogodno za istrazivanje i same odgojno-
obrazovne djelatnosti. Ono je jak alat kojim se dolazi do promjena te poboljSanja na
lokalnoj razini (Cohen i sur., 2007). Promjene do kojih dolazi u praksi zapravo su
promjene u procesu poucavanja, odnosno kako poucavati, kako postupati s djecom, a
ne o onome §to ¢e se poucavati djecu (Miljak, 1996). ,, U akcijskim se istraZivanjima
najprije poduzimaju promjene, a onda uci iz posljedica tih promjena.* (Slunjski,
2011). Radi se o istrazivanju koje se prilikom izvodenja moze mijenjati ako tako

odrede uvjeti u kojima se istrazivanje provodi (Vucan, 2002).

. ... temeljna zmnacajka akcijskog istraZivanja zajednicko istrazivanje odgojno-
obrazovne prakse svih djelatnika u ustanovi i istrazivaca. “(Miljak, 1996: 151). U
akcijskom istrazivanju, u procesu istraZzivanja odgojno-obrazovne prakse, istrazivac
ima ulogu biti pomagac i voditelj odgajatelja (Miljak, 1996). To znaci da je u akcijskim

istraZivanjima istrazivac¢ ujedno i sudionik te prakse (Vucan, 2002).

Prema Denscombeu (2003.) izdvajaju se Cetiri karakteristike po kojima se akcijska
istrazivanja razlikuju od ostalih. Prva karakteristika je prakti¢nost jer se akcijska
istraZzivanja bave stvarnim problemima u odredenim okruzenjima. Druga
karakteristika je promjena koja je dio akcijskog istrazivanja. Nadalje, akcijsko
istrazivanje je cikliCan proces zato §to se s obzirom na pocetne spoznaje odreduju
moguce promjene koje se implementiraju te vrednuju kao osnova za daljnja ispitivanja.
Posljednja karakteristika akcijskog istrazivanja je sudjelovanje jer prakticari aktivno
sudjeluju u samom istrazivackom procesu (Juki¢, 2010). Vazno je naglasiti da se u
akcijskim istraZzivanjima povezuju praksa i teorija, stoga se uloge istrazivaca i
sudionika istrazivanja priblizavaju. Struktura akcijskog istraZivanja prikazuje se kroz
spiralni model koji se sastoji od procesa planiranja, zatim djelovanja, promatranja te
od procesa refleksije, a oni se cikli¢ki ponavljaju (Kemmis i McTaggart, 2000 prema

Juki¢, 2010). U procesu planiranja odlucuje se o nacinu na koji ¢e se rijesiti problem,
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dok se u procesu djelovanja implementira akcijski plan. Proces promatranja sluzi za
proucavanje te biljezenje dogadaja, a kroz proces refleksije analiziraju se krajnji
rezultati te se stvara izmijenjeni plan za naredni ciklus (Kuhne 1 Quigley, 1997 prema
Juki¢, 2010). Navedeno se istrazivanje moze provoditi na razini pojedinca, na razini
istrazivackoga para ili tima te na razini odgojno-obrazovne ustanove ili op¢ine. Ova
su istrazivanja iznimno pogodna za razumijevanje i poboljSanje rada odgojno-
obrazovne ustanove. Akcijska se istrazivanja provode na razini odgojno-obrazovne
ustanove zbog ostvarivanja djetetova napretka te profesionalnog razvoja odgajatelja

(Jukié, 2010).

Akcijska istrazivanja su usmjerena na postupak promjene, razvoja te poboljSanja
(Robert- Holmes, 2006 prema Vujici¢, 2011). Prema Pring (2000) akcijsko istrazivanje

ne kreira samo novo znanje, ve¢ i transformira odgajatelja, stoga on u suradnji sa

cey e

suradnicko ucenje 1 istrazivanje odgojne prakse odlike su akcijskog istrazivanja.
6.4. Postupci i nacini prikupljanja podataka

Odgajateljice iz dvije skupine u vrti¢u te djeca iz tih skupina sudjelovali su u samom
procesu prikupljanja podataka te su se pritom koristili raznim tehnikama. Tijekom
istrazivanja, odgajateljice su za prikupljanje podataka promatrale, vodile biljeske,
fotografirale, vodile polustrukturirane intervjue te transkribirale razgovore.
Odgajateljice su promatrale djecu na vanjskom prostoru u slobodnoj igri i na temelju
toga vodile svoje biljeske. U svojim su se biljeskama vodile nekim od sljedecih pitanja:

1. Gdje djeca najvise borave na vanjskom prostoru?

2. Koje dijelove vanjskog prostora djeca ne koriste i ne borave u njima?
3. Kojim aktivnostima se bave na vanjskom prostoru?

4. Koliko cesto borave na odredenim spravama?

Navedena i sli¢na pitanja pomogla su im u kreiranju jasnije slike o dje¢jem odnosu s

vanjskim prostorom.
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U ovom su istrazivanju i djeca bila aktivni sudionici tako da se njihovi vlastiti stavovi,
ideje 1 zelje ocrtavaju u polustrukturiranim, grupnim intervjuima koji su se vodili
izmedu njih 1 odgajateljica. Odgajatelji i djeca zajedno su pregledavali dokumentaciju,
o njoj su promisljali i dogovarali daljnje korake s istrazivacem i ravnateljicom vrtica.
Provodila se i refleksija izmedu istrazivaca i odgajatelja kroz koju se promisljalo i

dogovaralo o akcijama.

6.5. Prikaz konteksta istrazivanja

Navedeno je akcijsko istrazivanje provedeno u Dje¢jem vrticu ,,Grdelin“ koji se nalazi
u gradu Buzetu u Istri. Vrti¢ se sastoji od dvanaest odgojno-obrazovnih skupina, Cetiri
jaslicke te osam vrtickih skupina. Istrazivanje se provodilo u dvije vrticke skupine, u
skupini ,,Péelice 1 skupini ,,Tockice*. U skupinu ,,Péelice* upisano je 24 djece, 12
djecaka i 12 djevoj¢ica u dobi od Sest i sedam godina. U skupini se nalazi jedna
djevojcica s teSko¢ama u razvoju iz spektra autizma kojoj je dodijeljen osobni asistent
te se svakodnevno sluzi komunikatorom. Skupina je na pocetku ove pedagoske godine
promijenila jednu odgajateljicu. U skupinu ,,Tockice* upisano je 22 djece, 13

djevojcica 1 9 djecaka. Djeca su u dobi od navrSene Cetvrte do pete godine Zivota.

U istrazivanje su bile ukljucene tri odgajateljice, jedna odgajateljica iz skupine
»lockice* 1 obje odgajateljice iz skupine ,,PCelice”. Kako bi se zastitili podatci,
umjesto punih imena i prezimena svih sudionika koristili su se inicijali. Odgajateljica
1z skupine ,,Tockice* pod inicijalima A. L. ima visoku stru¢nu spremu i 40 godina
radnog staza. Sa skupinom ,,Tockice* je od njihova polaska u jaslice, a ove pedagoske
godine ve¢ je promijenila dvije kolegice te zbog toga samo ona sudjeluje u ovom
istrazivanju. Odgajateljica se rado 1 vrlo €esto odaziva na razne seminare, radionice te
sudjeluje u raznim projektima. Iz skupine “Pcelice®, u istrazivanje, ukljucile su se obje
odgajateljice. Odgajateljica K. M. zavrSila je preddiplomski studij Ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja, ima 10 godina radnoga staza te je sa skupinom
,Pcelice* od njihova polaska u jaslice. Druga odgajateljica skupine ,,P¢elice®, D. M.,
zavrsila je preddiplomski studij Ranog 1 predskolskog odgoja i obrazovanja te ima 27
godina radnog staza. U skupini ,,Pcelice” je od pocetka akademske godine.
Odgajateljice takoder redovito sudjeluju na raznim seminarima, radionicama i

ukljucuju se u razne projekte. Odgajateljica D. M ve¢ godinama vodi ples u vrticu.

24



Vrti¢ u kojem je provedeno istrazivanje posjeduje dva igralista, jedno je manje te je
namijenjeno jaslickim odgojno-obrazovnim skupinama, a drugo je vece te je
namijenjeno vrtickim skupinama. Istrazivanje je radeno na ovom drugom, veéem
igraliStu koje je namijenjeno vrtickim skupinama. IgraliSte je ogradeno Sarenom
ogradom, ali se u njega moze u¢i izvana. Moze mu se pristupiti i iz hodnika pojedinih
skupina. IgraliSte se sastoji od natkrivenog pjescanika koji ima svoje pokrivalo kako
bi se zastitio pijesak od dolaska zivotinja, jednog samostalnog tobogana, jedne vece
mrezaste ljuljacke na koju stane viSe djece odjednom te manjeg tobogana ispod kojeg
se nalazi ku¢ica s drvenim tunelom. Na igralistu, izmedu sprava, nalaze se vece
travnate povrsine te betonirani dijelovi. Medutim, gotovo sve travnate povrSine nalaze
se na kosini §to djecu ogranicava u igri, npr. otezano je igranje nogometa na travnatim
povrSinama jer im lopta pada niz nagib te prelazi ogradu. Na dvama dvoriSnim
uglovima nalaze se stepenice, ostatci nekadasnjih ulaza u vrti¢. Te su stepenice
betonske i po njima djeca vrlo Cesto skakucu. Na igralistu se nalaze i stabla koja prave
umjereni hlad. S obzirom na to da ve¢i broj skupina dijeli jedno igraliste, tocnije 8
vrtickih skupina, postoji i raspored kada koja skupina ima pravo boravka na tom
igraliStu. Medutim, odgajateljice razlicitih skupina ¢esto se medusobno dogovaraju te

vise skupina u isto vrijeme boravi na igraliStu.
Fotografije 1 — 11: vanjski prostor vrtica

Fotografije predstavljaju vanjski prostor vrtic¢a, dvoriste, prije provodenja istraZivanja.
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Izvor: dokumentacija istraZivaca
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7. ISTRAZIVANJE ODGOJNO-OBRAZOVNE PRAKSE

Istrazivanje je zapoceto prikupljanjem svih potrebnih podataka o odgajateljicama i
specifi¢nostima skupine (broj djece i dob) te prikupljanjem suglasnosti za provedbu
samog istrazivanja. Odgajateljice su imale priliku informirati se o samoj temi
diplomskog rada, odnosno upoznati se sa svrhom, ciljem, zadatcima istrazivanja te

nacinima provedbe ovog istrazivanja.

U prvom ciklusu istraZivanja Zeljelo se pobliZe istraZiti vanjski prostor vrti¢a, odnosno
stavio se naglasak na vanjsko okruzenje, dje¢ji odnos prema istome te na pojam
participacije djece u njegovu kreiranju. Do Zeljenih podataka i informacija dolazilo se
pomocu raznih metoda kao $to su promatranje, biljeske odgajatelja te fotografije.
Informacije su prikupljale odgajateljice i djeca. Prvi se ciklus sastojao od dvije faze.
U prvoj fazi odgajateljice su dokumentirale kroz odredeno vrijeme koje je bilo u skladu
s njihovim mogu¢nostima i obvezama te vremenskim prilikama budu¢i da je rije¢ o
vanjskom prostoru vrti¢a. Pratile su aktivnosti djece na vanjskom prostoru vrtica,
odnosno ¢ime se djeca na vanjskom prostoru bave, na kojim spravama i dijelovima
igraliSta provode vrijeme, kako provode vrijeme na vanjskom prostoru, koje aktivnosti
provode, gdje najvise provode vrijeme, a gdje najmanje i slicno. Odgajateljice su djecu
promatrale nekoliko dana, zapisivale svoja zapaZzanja te su se po potrebi detaljnije
konzultirale s istraZzivacem. No, nisu samo vodile biljeske, ve¢ su djecu i fotografirale
u njihovim aktivnostima na vanjskom prostoru. U drugoj su fazi odgajateljice zajedno
s djecom pregledavala fotografije snimljene na vanjskom prostoru $to je bio poticaj za
komentiranje istih. Fotografije nisu komentirale samo odgajateljice, ve¢ su to Cinila i
djeca. Tijekom komentiranja postavljana su pitanja, otkriveno je ima li kakvih
problema i koja su rjeSenja za probleme. Djeca su dobila moguénost iznoSenja svojih
misljenja, stavova, Zelja i rjeSenja kroz polustrukturirani intervju. Pregledavala su
fotografije te, potaknuta pitanjima odgajateljica, iznosila svoja misljena u interakciji s
drugom djecom, a sve su te ideje 1 zelje odgajateljice zapisivale. Na ovaj se nacin
izradio plan promjene vanjskog prostora, odnosno rjeSenje problema i akcije koje je
potrebno na tom putu provesti. Specifi¢nost teme je to da se promjene provode na

vanjskom prostoru vrti¢a, da te promjene moraju pratiti nekakvu strukturu i propise za
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vanjske prostore te da promjene mogu stvoriti odredeni financijski trosak. Prije svake
promjene, akcije, rjeSenja nuzna je konzultacija s ravnateljicom vrti¢a, njezino
dopustenje, suradnja i dogovor. Odgajateljice su tijekom ovog ciklusa aktivno
promisljale o razli¢itim tehnikama prikupljanja podataka koje daju mogucnost djeci
iznosenja svojih misljenja, ideja i zelja. Sukladno tome, u ovom je istrazivanju koristen
mozaicki pristup u radu s djecom. Na ovaj se nacin potice kod djece njihova aktivna
participacija. Tehnike koje su odgajateljice odabrale, kako bi djeci dale mogucnost
iznoSenja stavova 1 potaknule ih na aktivno sudjelovanje u istrazivanju, birane su s
obzirom na dob i interes djece, broj djece u skupini te s obzirom na mogucnosti samih

odgajateljica.

Kroz drugi ciklus ispreplitali su se procesi prac¢enja i procesi akcije te su djeca bila
aktivni sudionici. U prethodnom ciklusu prikupili su se podatci, a na temelju njih
odgajateljice su s djecom provodile akcije. Cilj akcija bio je unaprijediti vanjski
prostor vrti¢a na temelju interesa i potreba djece. Promatrala su se djeca tijekom akcija
te nakon njih. Radilo se o promjenama na vanjskom prostoru vrti¢a, odnosno vanjski
se prostor nadopunjavao te izmjenjivao u skladu sa Zeljama djece 1 s moguénostima

vrti¢a. Promatrale su se reakcije djece na promjene te iz njih izvlacili zakljucci.

Posljednji ciklus sastojao se od refleksije istraZzivaca i odgajateljica. U refleksiji,
odgajateljice su navele dojmove 1 zapaZanja o ovom cjelokupnom procesu u kojem su
sudjelovale, odnosno o istraZivanju te navele Sto im se svidjelo, a $to bi drugi put
drugacije napravile. Osvrnule su se i na procese istraZivanja vlastite prakse te na svoje
postupke tijekom istrazivanja. Iznijele su svoja zapazanja o tome §to su na tom putu
naucile 1 jesu li promijenile svoje misljenje, stavove. Kroz refleksiju bilo je rije¢i i o
akcijskim istraZivanjima te o participaciji djece kao procesu kojeg je nuzno provuci
kroz cijeli odgojno-obrazovni sustav. Na kraju istraZivanja provedena je i refleksija
samog istraziva¢a, o njegovim izazovima, poteSkocama te dilemama tijekom

istrazivanja.
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8. INICIJALNI RAZGOVOR

Prvi inicijalni razgovor provela sam s K. M., odgajateljicom iz skupine ,,Péelice® koja
je s njima od jaslicke dobi. Odgajateljica je napomenula kako s djecom relativno
rijetko odlaze na igraliste vrtica, u prosjeku dva puta tjedno. Ostale dane provode u
Setnji okolicom vrtica ili na gradskim igraliStima koji su u blizini vrti¢a. Razlog je taj
da u dvoristu vrtica Cesto istovremeno boravi vise odgojno-obrazovnih skupina pa
dolazi do prevelike guzve. Djeca nemaju prostora za provodenje aktivnosti, premalo
je sadrZaja, mali je broj sprava. Odgajateljica je napomenula kako je ve¢ dulje vrijeme
nezadovoljna izgledom 1 moguénostima dvorista vrtica te izrazila zelju za uredenjem
vanjskog prostora i uvodenjem promjena. Napomenula je da je i ranije promatrala i
promisljala o tome kako vanjski prostor utjece na djecu, $to im isti omogucuje te gdje
borave. Pomnije je pocela promatrati i biljeziti u sklopu provedbe ovog istrazivanja.
Odgajateljica je zamijetila kako djeca kopaju izvan pjeScanika. Igraju se i u pjeSc¢aniku,

ali zbog prenapucenosti nadu mjesto za kopanje i izvan njega.

O: ,, Vole se igrati u kucici koja je u sklopu drugog tobogana. Nalazi se ispod njega te
se tamo igraju simbolicke igre trgovine, prodaje — kupovine, lovice. Ta kulica im
predstavlja skloniste, trgovinu i slicno. Vec¢ gotove sprave koje su u dvoristu nisu im
previse zanimljive. Ve¢ godinama su iste te ih nije mnogo. Bas zato vecinom
osmisljavaju svoje igre prirodnim materijalima, npr. razne igre kamencic¢ima,
skupljanje lisca. Vecinom borave na mjestima oko sprava u igri prirodnim

«

materijalima koje nadu. *

Odgajateljica je takoder napomenula kako u skupini imaju djevojcicu A. kojoj je u
treCoj godini dijagnosticiran spektar autizma. Ona vecinu vremena na vanjskom

prostoru provodi leze¢i na ljuljacki dok ju druga djeca ljuljaju.

Odgajateljica D. M., takoder iz skupine ,,P¢elice*, nadodala je da je primijetila i u radu
s prijasnjim skupinama da djeca nisu osobito zadovoljna vanjskim prostorom vrtica te
kako bi se trebale uvesti nekakve promjene. Obradovala ju je tema istrazivanja.
Odgajateljica je s radom u navedenoj skupini pocela tek ove pedagoske godine, ali je

primijetila zadovoljstvo djece kada odlaze u parkove u okolici vrtica.
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Potom, inicijalni razgovor voden je s odgajateljicom A. L., odgajateljicom skupine
,»Tockice* od njihove jaslicke dobi. Budu¢i da ova skupina drugog odgajatelja mijenja
ve¢ tre¢i put od pocetka pedagoSke godine, njezina kolegica nije sudjelovala u
istrazivanju. Odgajateljica je takoder iskazala nezadovoljstvo vanjskim prostorom
vrti¢a te napomenula da ve¢ neko vrijeme razmislja o tome da mu treba osvjezenje.
Promisljala je i promatrala dje¢je aktivnosti na vanjskom prostoru vrti¢a ve¢ neko
izvjesno vrijeme, ali ne strukturirano i detaljnije. Kao i odgajateljica skupine ,,P¢elice®,
A. L. primijetila je da na vanjskom prostoru nedostaje sadrzaja te da ga valja obogatiti.
Djeca vole hodati po zidu (ogradi vrti¢a) Sto im inace nije dopusteno. Na spravama,
koje se nalaze na vanjskom prostoru vrti¢a, provode vrlo malo vremena. Jedna od
sprava je mali tunel. Nekada su djeca rado prolazila tim tunelom, ali viSe ga gotovo ni
ne primje¢uju. Sada im, ako ga zamijete, sluZi za penjanje ili u simboli¢koj igri broda.

Vole se penjati po manjim stablima na vanjskom prostoru.

O: ,, Na vanjskom prostoru vrti¢a nalazi se pjescanik, medutim djeca najcesce kopaju
izvan i okolo pjescanika jer traze zemlju. Primijetili smo kako im je u pjescaniku guzva,
kako je zapravo premalen s obzirom na broj djece. Zbog toga se djeca na drukcije
nacine snalaze. Zapravo, djeci bi trebali braniti kopanje izvan pjescanika, no s
obzirom na okolnosti, ipak im dopustamo. Ova je skupina posebna po tome da su
gotovo sva djeca iz skupine zapravo djeca sa sela i smatram da se to zaista moze
primijetiti u njihovim aktivnostima i zanimacijama na vanjskom prostoru vrtica. Oni
zaista traze prirodu svugdje pa tako i na vanjskom prostoru vrtica. Vise vremena
provode u skupljanju prirodnih materijala nego na veé¢ gotovim spravama. Nismo
svaki dan na igralistu vrtica, vec¢ cesto odlazimo u Sumice i livade koje se nalaze u
okolici vrtica. Djeca cesto na dvoristu igraju igre kao Sto je ,, Slijepi mis*“, ili
samostalno izmisljaju igre kao ,,Koji je kip najljepsi“. Na vanjskom prostoru nalazi
se i travnati dio na kojem djeca znaju igrati nogomet, ali problem je taj da je teren
nakosen te im lopta vrlo cesto bjezi te prelazi ogradu dvorista. Na betoniranom dijelu

I3

vrti¢a Cesto crtaju kredama Sto zaista vole. *

Odgajateljica je takoder napomenula kako djeca vole ulaziti u grmlje koje se nalazi na
vanjskom prostoru te im ono predstavlja kucice. Pored cvije¢a nalaze se oslikani

kamenci¢i koji su djeci osobito zanimljivi 1 kojima razraduju simbolicku igru.
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Stepenice koje su ostale na rubovima vrtica kao ostatci starih ulaza, djecu asociraju na

skakanje te vrlo Cesto s njih skacu Sto je prili¢no opasno s obzirom na to da su betonske.
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9. PRVA SITUACIJA — ,,PCELICE*

9.1. Prvi ciklus
9.1.1. Prva faza

Odgajateljice K. M. i D. M. nekoliko su dana pratile djecu i njihove aktivnosti
na vanjskom prostoru vrti¢a. Promatrale su djecu, promisljale, fotografirale ih te vodile
biljeSke o zapaZzenom. S obzirom na prikupljenu dokumentaciju, odgajateljice su
zamijetile da djeca koriste gotove sprave, ali se na njima zadrzavaju vrlo kratko.
Pretezito odlaze na samo jedan tobogan, a drugi gotovo ni ne zamje¢uju. Kucica koja
se nalazi u sklopu jednog od tobogana djecu Cesto poti¢e na samoinicijativne aktivnosti
kao Sto su igra trgovine, penjanje, igra lovice i slicno. Kao §to se moze vidjeti na
fotografiji broj 16, djevojcici je kuéica posluzila za penjanje 1 istrazivanje vlastitih
moguénosti. Na vanjskom prostoru vrti¢a postoji samo jedna ljuljacka. Ta je ljuljacka
velika i na nju stane vise djece odjednom (fotografije 17 1 18). Odgajateljice su
zamijetile da ju djeca vecinom koriste tako da jedno dijete legne na ljuljacku, a ostala
ga djeca ljuljaju, ili da viSe djece odjednom sjedne na nju pa ih samo jedno ili dvoje
ljulja. Promatranjem 1 prikupljanjem dokumentacije odgajateljice su primijetile da
djeca vrlo rijetko odlaze u pjeScanik te kako radije 1 ceS¢e kopaju zemlju koja je izvan
pjescanika. Posebno im je zanimljivo blato (fotografija 19). Osim vremena
provedenog na spravama, djeca duze i radije vrijeme provode okolo sprava. Veliki
interes pokazuju za prirodne materijale te ¢esto samoinicijativno skupljaju kamencice
ili lis¢e kao Sto je prikazano na fotografijama 17 1 18. Kada se izade na vanjski prostor
vrti¢a, djeca za pocetak vrijeme provode u aktivnostima na spravama igraliSta — penju
se, ljuljaju, spustaju niz tobogan i slicno. Zatim kre¢u na kopanje izvan pjescanika,
igranje liS¢em 1 kamenci¢ima, zapocinjanjem samoinicijativnih igara. DuZe se
zadrzavaju u aktivnostima koje nisu povezane sa spravama vanjskog prostora.

Navedene aktivnosti nalaze se na priloZzenim fotografijama (12 — 21).

Fotografije 12 — 21: razlicite aktivnosti djece
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Izvor: dokumentacija odgajateljica

Odgajateljice su pregledavale fotografije djecjih aktivnosti koje su prikupljale kroz
nekoliko dana. Iako je veci broj fotografija na kojima su djeca u aktivnostima na
spravama vanjskog prostora, odgajateljice su na temelju promatranja i biljezaka
uvidjele kako su djecje aktivnosti na spravama kratkotrajne te kako se duze zadrzavaju
u aktivnostima koje ne sadrzavaju sprave. Zakljucile su da je razlog tome manjak
sadrzaja, odnosno sprava, na vanjskom prostoru te velik broj djece koja istovremeno

borave u dvoristu vrtica.
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O K. M.: ,, Primijetila sam kako je djeci pjescanik premaleni. Ildu u njega, ali rijetko.
Kada su druge skupine na vanjskom prostoru, pjescanik jednostavno bude
prenapucen. Kopaju oko pjescanika, traze blato i to ih vrlo raduje i zanima. Zapravo
im bas i ne bi smjeli dopustati kopanje izvan pjescanika zbog neravnog terena, odvoda
kisnice, rupa po igralistu i travnatom djelu (...), ali im dopustamo jer pokazuju veliki
interes. Trebalo bi se naci neko rjesenje po tom pitanju. Negdje da mogu kopati ako
to zele. Takoder, moram napomenuti kako su djeca vidjela da ih fotografiramo pa su
malo uzZivala u toj paznji i namjestala se za fotografiranje. To se moze i primijetiti na
pokojoj fotografiji, pogotovo na onima gdje su djeca na spravama. Zamijetila sam
kako djeca vecinom koriste samo jedan tobogan, a imamo dva. Vecinom se igraju na
sivom toboganu koji ima kucicu, puteljak i ogradu. Drugi, zZuti tobogan, koji je

¢

zaseban, veéinom ni ne primjecuju, samo prolaze pored njega. *

Odgajateljice su istaknule da je kucica vrlo draga djeci te da im daje poticaj za mnoge
imitativne igre. Cesto ju koriste i za razna penjanja i akrobacije. Naime, igraliste je ve¢
godinama isto — veliko je, a ima malo sadrzaja. Odgajateljice su se slozile da bi

koproblem trebalo sagledati s djecom.

9.1.2. Druga faza

U ovoj fazi djeca s odgajateljicama istrazuju problem koji su odgajateljice u prvoj fazi
zamijetile. Odgajateljice su nakon duljeg promisljanja odlucile da ¢e tehnika
prikupljanja podataka biti polustrukturirani intervju te da ¢e djeci pritom pokazati neke
od razvijenih prikupljenih fotografija koje ¢e djeci biti pokreta¢ razgovora i
promisljanja. O tehnici prikupljanja podataka odgajateljice su se konzultirale i s

istrazivacem.

O D.M. : “Zelimo razgovarati s djecom bez da mi utjecemo na njihove odgovore, oni
su vec¢ predskolarci pa zato smatramo da je za njih primjeren polustrukturirani grupni
intervju. Takoder, mislimo da ce, ako im pokaZemo slike njih samih i njihovih
aktivnosti na vanjskom prostoru, biti dobar pokretac razgovora, da cée im to privuci
paznju, zainteresirati ih, da ce se moci podsjetiti situacija. Vidjet ¢cemo kako ce

reagirati. “
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Grupni intervju odgajateljica je provela u jutarnjem terminu. Fotografije djecjih
aktivnosti na vanjskom prostoru vrtic¢a, koje je odgajateljica prethodno fotografirala,
postavila je na jedan od stolova u skupini. Fotografije su privukle paznju vecine djece
te su dolazili do stola sa zanimanjem vidjeti Sto odgajateljica radi, kakve su to
fotografije i tko je na njima. Djecu koja su se okupila oko stola, odgajateljica je uputila
u situaciju. Objasnila im je da su to fotografije njihovih aktivnosti na vanjskom
prostoru i da ju zanima njihovo misljenje i komentari. Za pocetak, djeca su krenula
proucavati 1 komentirati fotografije na stolu, trazila su sebe na fotografijama i
medusobno jedan drugome objasnjavali Sto se na fotografijama vidi. Zatim je
odgajateljica pocela postavljati poticajna pitanja. Pitanja koja je odgajateljica

postavljala djeci kao poticaj za raspravu i razgovor su:

1. Sto ove slike prikazuju? Sto ste vi radili na tim slikama?

2. Gdje se na vanjskom dvoriStu najvise volite igrati?

3. Sto biste voljeli promijeniti na vanjskom eprostoru, a da nam dvoriste bude
zanimljivije?

4. Sto biste na dvoristu jo§ Zeljeli nadodati?

Odgajateljica je pustila da djeca medusobno prokomentiraju fotografije koje im je
prethodno ponudila. Prokomentirali su fotografije medusobno, ali su ih, takoder, htjeli
objasniti 1 opisati svojoj odgajateljici. Ona im je nakon toga postavljala pitanja koja su
bila poticaj za raspravu, razgovor i iznoSenje ideja. Djeca su iznosila svoje ideje te su
se jedni na druge nadovezivali. Odgajateljica je djecje ideje, misljenja, rjeSenja i sam
tijek intervjua zapisivala. Svoje biljeSke tijekom intervjua odgajateljica je dala

istrazivacu te detaljnije pojasnila zabiljezeno.

Svoj djeci je bilo drago pronaéi se na fotografijama i prokomentirati aktivnosti. Na
pitanje gdje se najvisSe vole igrati na vanjskom prostoru vrtica, vecina je odgovorila
pokazavsi na fotografijama koje su bile ispred njih. Vecina ih se slozila da se najvise
vole ljuljati, skakati i kopati. Nakon Sto su svi rekli gdje se najviSe vole igrati,
odgajateljica je postavila pitanje Sto bi voljeli nadodati u dvoristu da im bude ljepse te

Sto bi voljeli maknuti 1 promijeniti.
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O: | Sto biste na dvoristu jos Zeljeli nadodati kako bi vam dvoriste bilo ljepse?

M: | Trebao bi nam veci pjescanik. I jos zemlje da mozemo puuuno kopati.

Negdje da mozZemo puno kopati.

D: | E da, da, i ja bih htio da imamo rupu u pjescaniku i kada ju otvorimo da

ide voda, da mozemo mijesati pijesak i vodu i onda to bude beton.

Svidaju mi se ideje, a Sto jos Zelite promijeniti?

Da imamo planinu za penjanje, ispod nje da budu strunjace ako padnemo.

A na toj planini da budu ona kamenja za se drzati, za se penjati.

Zelite mozda nesto maknuti?

o Q TN Q

Mozda da maknemo zuti tobogan, a tamo onda stavimo trampolin, ja bim

voljela da imamo trampolin na dvoristu. I penjalicu da imamo.

To smo vec rekli.

1 klackalicu. Da maknemo autic i stavimo tamo klackalicu.

Ja zelim one ljuljacke na kojoj se mozZe samo jedno dijete ljuljati.

Da jer bi se onda manje svadali. I ono nacrtano da mozemo skakati.

- 9 < £l N

Skolica je to. Vise je nemamo. To daa.

Neka bi djeca dosla do stola, kratko uSla u razgovor 1 ponovno otisla, kao djevojcCica
V. koja je doSla usred razgovora, nadovezala se da bi ona zeljela nadodati ljuljacke za
jedno dijete 1 ubrzo nakon toga otisla. Djecak P. i1 djevoj€ica T. stajali su kraj stola
tijekom intervjua i razgovora, ali nisu iznosili svoje ideje. Ukljucili su se samo kad je

bila rije¢ o tome gdje se najvise vole igrati.

O: ,, Neka su djeca oduvijek komunikativnija, a neka su malo manje. Mozda nije svoj
djeci pristup polustrukturiranog intervjua odgovarao, ali mislim da su vecinski vrilo
dobro reagirali. Iznenadili su me koliko su imali ideja i konkretnih rjesenja. Slusali su
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se i nadopunjavali su se Sto mi je bilo vrlo drago za vidjeti.

9.2. Drugi ciklus

Daljnje je korake najprije trebalo dogovoriti s ravnateljicom vrti¢a s obzirom na same

mogucnosti vrti¢a, financije te vremenski interval ¢ekanja na promjene. Ravnateljici
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se prenijelo sve ideje, prijedloge i rjeSenja koja su djeca iznijela. Prethodno je bila
detaljno upucena u cilj i svrhu istraZivanja te u sam tijek istrazivanja. Bila je pozitivno
iznenadena dje¢jim idejama 1 prijedlozima. Medutim, zbog financija, vremena i ostalih
obveza vrti¢a, nije mogla pristati na sve navedene promjene. Odluceno je da ¢e djeci
odrediti dio zemlje gdje ¢e moci neometano i sigurno kopati. To ¢e mjesto biti
ogradeno 1 prekriveno kada ga djeca ne budu koristila da bi se zastitilo od izmeta
zivotinja. Takoder, odlu¢eno je da ¢e se na betoniranom prostoru trajnim bojama
nacrtati Skolica. Pokusat ée se i omoguéiti vodu u dvoristu. Promjene su se krenule
provoditi ubrzo nakon dogovora s ravnateljicom. Brzina promjena ovisila je o
moguénostima istrazivac¢a, domara vrti¢a te najvise o vremenskim prilikama s obzirom

na to da su se promjene provodile na vanjskom prostoru.

Prva realizacija bila je izrada Skolice na betonu vanjskog prostora vrti¢a. Domar vrtiéa
1 istraziva¢ dogovorili su kako bi najbolje bilo da se crta bojama za beton. Nakon
nabavke boja, moralo se pricekati pogodne vremenske uvjete. Kada su svi uvjeti bili

zadovoljeni, domar vrtica i istrazivac nacrtali su Skolicu.

Fotografija 22: poticajna Skolica na vanjskom prostoru vrti¢a
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Izvor: dokumentacija istrazivaca

Fotografije 23 — 26: djeca u igri Skolice

Izvor: dokumentacija odgajateljice
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Odgajateljica je navela kako su djeca ubrzo nakon izlaska na vanjski prostor uocila
promjenu, odnosno nacrtanu Skolicu na igralistu. Prethodno ih odgajateljica nije
obavijestila o promjeni na vanjskom prostoru, vec je htjela vidjeti iskrene reakcije kada
ju primijete. Vrlo brzo su je uodili, poredali se oko nje te krenuli s dogovorima i
pravilima igre. Odgajateljica im je prisla i objasnila kako su uvazili njihove Zelje te

kako je druga odgajateljica za njih nacrtala Skolicu.

O (K. M.): ,, Bili su zaista veseli kada su je uocili, jako vole promjene i novitete i nista
im ne moze promaknuti. Malo su je proucavali, a onda su odmah poceli medusobno
dogovarati pravila kako moraju cekati red, stajati jedan iza drugoga, ne se gurati, ne
smije ih previse ici jedan iza drugoga bez razmaka i slicno. Djevojcice su najcesce te
koje uspostavljaju pravila i brinu se o tome da su ih svu shvatili, pogotovo deckici.
Djevojcica T. dosjetila se da mogu bacati lopticu pa su ju izradili. Skacu do polja na

kojem stane loptica.

U igru Skolice ukljucuje se i djevojéica A. koja ima teskocu iz spektra autizma §to je
moguce vidjeti na fotografiji broj 26. Odgajateljica je napomenula da su se djeca

nastavljala igrati na Skolici i sljede¢ih dana.
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10. DRUGA SKUPINA —,,TOCKICE*

10.1. Prvi ciklus
10.1.1. Prva faza

Odgajateljica A. L. djecu je u aktivnostima na vanjskom prostoru pratila nekoliko dana
te ih je promatrala, vodila biljeske i fotografirala. Pregledavaju¢i prikupljenu
dokumentaciju, odgajateljica je uvidjela kako djeca na vanjskom prostoru pretezito
sudjeluju u samoinicijativnim igrama po grupicama od nekoliko djece. Vrlo Cesto traze
mjesta za penjanje pa se penju po stablima koja se nalaze na vanjskom prostoru vrtica
(fotografija 27, 28 1 29). Ograda i niski zid okruzuju igraliste vrti¢a. Uz tu ogradu, po
niskom zidu, djeca Cesto vole hodati te je to prikazano na fotografijama 30 i 31.
Primijetila je kako djeca na vanjskom prostoru zaista mnogo vremena provode u
kopanju izvan pjes$canika, traze blato. Najzanimljivije im je kada naidu na lokvice vode
pa u tu vodu mogu ubaciti zemlju i lis¢e te istrazuju $to se sve nalazi u zemlji. |
djevojcCice i1 djeCaci podjednako ulaze u aktivnosti kopanja §to je prikazano na
fotografijama od 32 do 40. Djeca rado osmis$ljavaju grupne igre s pravilima na
vanjskom prostoru u kojima sudjeluje viSe djece odjednom kao §to je vidljivo na
fotografiji 42. Igraju se igara s pravilima kao Sto je Slijepi mis, ali znaju izmisljati 1
svoje igre, kao Tko je najljepsi kip. Odgajateljica je zamijetila kako djeca Cesto traze
mjesto za skakanje. Stepenice 1 zidi¢i asociraju ih na skok te ¢esto s njih i na njih skacu
(fotografije 43 1 44). Primijeceno je da se djeca zaista na vanjskom prostoru fokusiraju

na prirodu 1 na prirodne materijale te da im je to najveci interes.

Fotografije 27 — 44: razlicite aktivnosti djece
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Izvor: dokumentacija odgajateljice

Odgajateljica A. L. je daljnjim pregledavanjem snimljenih fotografija uvidjela kako
od svih snimljenih fotografija nijedna ne prikazuje djecu i aktivnosti na spravama koje
se nalaze na vanjskom prostoru vrtia. Razlog tome je, smatra odgajateljica, taj Sto se
djeca na spravama vanjskog prostora zadrzavaju vrlo kratko, a ve¢inu vremena
provode u aktivnostima koje se mogu vidjeti na prilozenim fotografijama. Na

vanjskom prostoru nalazi se svega nekoliko sprava — dva tobogana, jedna velika
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ljuljacka, kucica koja je u sklopu jednog od tobogana, drveni tunel za provlacenje i
pjescanik. Odgajateljica je zakljucila da je razlog djecje nezainteresiranosti malo

sadrzaja na vanjskom prostoru.

O: ,,Uocila sam kako djeca odlaze na sprave na vanjskom prostoru, ali na njima
provode zaista kratko vrijeme. Spuste se niz tobogan pokoji put, ljuljaju, penju na
kucicu, kopaju u pjescaniku, ali sve ih to zanima samo krace vrijeme, dok veliku vecinu
vremena boravka na vanjskom prostoru oni provode u aktivnostima koji si sami
osmisle, a da ne ukljucuju sprave vanjskog prostora. Zaista mnogo vremena mogu
provesti u kopanju izvan pjescanika, istrazivanju lokvica, blata, lis¢a, u penjanju i
skakanju. Zaista su djeca koja su u pokretu i koja traze izazove i Zele pokrenuti tijelo.
Medutim, mi im ne bi smjeli dopustati ni kopanje izvan pjescanika, ni hodanje uz
ogradu, skakanje sa stepenica ni penjanje po stablima jer su jos mlada stabla.
Dopustamo im jer im je zaista potrebno i iskazuju veliku Zelju. Kada je malo djece na
jednostavnije. Kada je malo djece, onda djeca krace cekaju red na spravama pa su im
onda one draze. Kada je malo djece, lakse je dopustiti im i skakanje i penjanje jer
onda imamo bolji uvid i kontrolu nad situacijom. Nije tolika guzva, mozemo biti uz
njih, nadgledati ih i poticati. No, ukoliko je puno skupina vani u isto vrijeme, sve je to
znatno teze. Kontrole imamo puno manje i zato im je dosta toga tada uskraceno. U tim
situacijama radije odemo negdje drugdje na igru, kao sto je neki drugi parkic¢ u okolici
vrti¢a, neka sumica ili livada. Djeca su djeca i normalno da ih sve zanima i da sve Zele
istraziti. Meni je zaista drago da im je toliki fokus na prirodnim materijalima i na
kopanju i penjanju, ali bi trebali biti bolji uvjeti za to. Bas me jako interesira kakve

zelje i ideje ce djeca izraziti, Sto cemo od njih cuti, sto oni zele. (...)
10.1.2. Druga faza

U ovoj fazi istrazivao se problem koji je odgajateljica u prethodnoj fazi uocila.
Istrazivanje problema ukljucivalo je djecu. Odgajateljica se dvoumila oko tehnike
prikupljanja podataka. Na koncu, odlucila se pokuSati provesti polustrukturirani

intervju, ali djeci predloziti i izraZzavanje putem likovne ekspresije slike.
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O: ,, Vole likovne aktivnosti, ali su i komunikativni za svoju dob. Oni su nesto malo
mladi pa ¢cemo mozda kvalitetnije povecati participaciju djece ako iskombiniramo
tehnike prikupljanja podataka. Voljela bih tako isprobati pa cemo vidjeti njihovu

zainteresiranost.

Odgajateljica se odlucila prvo za provedbu polustrukturiranog grupnog intervjua.
Djecje je odgovore odgajateljica zapisivala na papir koji je kasnije predala istrazivacu
i detaljnije pojasnila biljeske te ideje djece. Djeci je najprije pripremila fotografije koje
je fotografirala prilikom djecjih aktivnosti na vanjskom prostoru. Sve je fotografije
zalijepila na veliki karton te je taj karton naslonila u gradevnom centru gdje je na podu
strunjaca pa su djeca mogla sjesti 1 okupiti se. Veliki se broj djece u vrlo kratkom roku
okupio oko fotografija. Djecu je zanimalo $to slike prikazuju i tko je na fotografijama.
Ubrzo su se na fotografijama uspjeli i pronadi $to ih je razveselilo te su poceli
medusobno komentirati svoje aktivnosti koje su prikazane na fotografijama, tko je Sto
radio 1 sli¢no. Odgajateljica im je priSla kada se rasprava malo primirila. Kada su
primijetili odgajateljicu, pokazivali su joj sebe na fotografijama 1 komentirali ih.
Pric¢ali su kako su kuhali juhu u lokvi vode, kako su slagali obitelj bubamara
(kamenci¢i s nacrtanim bubamarama), kako su skakali i sli¢no. Djecak P. objasnio je
kako je u lokvicu vode donosio zemlju te kako je od tih materijala napravio beton, a
djevojcica E. objasnila je odgajateljici da lokvice vode sluze za pranje listova. Zatim
je1ona s njima sjela na pod te im postavljala poticajna pitanja. Neka od pitanja kojima

se odgajateljica vodila bila su:

1. Sto Zelite u dvoristu napraviti ili dodati kako bi vam bilo ljepse?

2. Sto vi Zelite raditi u dvoristu, Cega se Zelite igrati?

3.Mi odrasli Zelimo promijeniti neSto u vaSem dvoristu, ali nas zanima ¢ime se vi
Zelite igrati?

4. Sto sada nemate u dvoristu vrtica, a Zelite imati i time se igrati?

Odgajateljica je bila vrlo zadovoljna jer je vidjela kako su djeca tijekom grupnog
intervjua bila vrlo opustena i komunikativna. SluSala su tude ideje i1 prijedloge te

postivala iste. Zaklju¢ila je kako ovaj grupni intervju zapravo podsjea na
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svakodnevne komunikacije u njihovoj skupini u kojima aktivno sudjeluju i djeca i

odgajateljica, stoga su djeca bila toliko opustena i komunikativna.

O: | Vidim na fotografijama da skacete s ovog nizeg zida i sa stepenica. Zar nije

OVO opasno za vas?

Mozemo staviti spuzvu od ispod ako padnemo.

1li strunjace.

Zanimljivo rjeSenje.

Zeljela bi da hodamo po necemu.

Kao nekakve prepreke? A od cega da budu te prepreke?

Da hodamo po velikim kamenjima.

Da budu prepreke od spage? Od kartonaaaa!

9 T Qo H Qo Z U

Nee od kartona! Pa to bi se smocilo. A da hodamo po drvima?

Sva djeca su se slozila kako najviSe na vanjskom prostoru vole kopati i kako Zele da
imaju $to vise zemlje koju mogu kopati. Djeca su izrazila 1 Zelju da u dvoriStu stalno
imaju vodu, ali ne da ¢ekaju da padne kiSa, ve¢ da mogu imati crijevo vode ili slavinu.
Djecak P. izrazio je Zelju da se u dvoriStu postavi trampolin. Izrazili su zelju i za
sadenjem cvijeca, povr¢a i voca, odnosno za time da imaju maleni vrt. Naglasili su da
se vole penjati na stabla te da bi voljeli imati konop zavezan za granu jer bi im konop

pomagao u penjanju.

O:,, Ovo rjesenje za skakanje sa stepenica i zida me bas ugodno iznenadilo, bas volim
njihov nacin razmisljanja i njihova rjesenja. Trebalo im je postavljati potpitanja, ali

I3

svejedno mislim da je intervju bio uspjesan i da su se uspjeli izraziti.

Nakon polustrukturiranog grupnog intervjua odgajateljica je predlozila djeci 1 likovnu
ekspresiju slike vanjskog prostora djecjeg vrti¢a, odnosno da se likovno izraze 1 da
svoje ideje prikazu crtezom. Odreden je broj djece odmah prihvatio prijedlog
odgajateljice s obzirom na to da je u ovoj skupini veliki broj djece koja se cesto i vrlo

rado ukljucuju u likovne aktivnosti, navodi odgajateljica.
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Crtez 1. TRAMPOLIN, DRVO S Crtez 2. TRAMPOLIN (djevojéica E., 4 g.)
LJESTVAMA I TOBOGANOM TE STUPOVI
ZA HODANJE (djecak P., 5 g.)

Crte? 3. ZAVEZANA SPAGA NA STABLU Crtez 4. NAS VRT (djevojtica S., 5 g.)

(djevojcica D., 5,5 g.)
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Crtez 5. STABLO SA STEPENICAMA
I TOBOGANOM (djevojcica E., 5,5 g.)

Izvor: likovne ekspresije djece i dokumentacija odgajateljice

O (4. L.): ,, Nisu me zacudili da su rado pristali nacrtati svoje ideje jer zaista rado i
Cesto sudjeluju u svakakvim likovnim aktivnostima te njihove radove imamo posvuda
po sobi. Po crtezima se moglo uociti kako su se odredene ideje ponavljale, kao Sto je
to stablo s ljestvama i toboganom, trampolin i vrt. Po tome vidimo da su slusali tude
ideje, ali i da su preuzimali tude ideje. Moguce da su im se svidjele tude ideje, neupitno
su utjecali jedni na druge. Time se vidi kako grupni intervju ima i svoje prednosti, ali

«

i mane. "’

10.2. Drugi ciklus

Daljnje korake istrazivac je trebao dogovoriti s ravnateljicom vrti¢a s obzirom na
financijske moguénosti, vremenska ogranicenja 1 ostale obveze vrtica. Istrazivac je
djecje ideje, zamisli 1 prijedloge prenio ravnateljici koja je nakon pomnijeg
promisljanja doSla do zakljucka da se djeci moze omoguciti izrada drvenih stupica
razli¢itih visina i razli€itih udaljenosti po kojima bi oni mogli hodati. Isto tako, izrazila
je mogucénost organizacije prostora koji ¢e im biti vrt te postavljanje Spage za penjanje
na stabla. I skupina ,,PCelice* iskazala je Zelju za kopanjem u zemlji te za crijevom
vode na vanjskom prostoru. Te ¢e im se Zelje sigurno ostvariti. Dogovorene promjene
pocele su se unositi na vanjski prostor nedugo nakon dogovora izmedu istrazivaca i
ravnateljice, medutim one su se realizirale s obzirom na mogucnosti istraZivaca,

domara, dobavljaca te s obzirom na vremenske prilike.
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Prva promjena bila je izrada Skolice. Tako su tu ideju predlozila djeca iz skupine
,Pcelice®, promjena je obradovala i djecu iz skupine ,,Tockice”, stoga je njihova

odgajateljica fotografirala, promatrala i zabiljezila njihove aktivnosti i dojmove.

Fotografije 45 — 46: poticajna Skolica na vanjskom prostoru vrti¢a

Izvor: dokumentacija odgajateljice

Odgajateljica je navela kako su djeca po dolasku, dan nakon $to je Skolica nacrtana,
odmah zamijetila promjenu na vanjskom prostoru. Ona im nije prethodno najavila da
ée se izraditi Skolica ili da su nekakve promjene na vanjskom prostoru vrtiéa. Djeca
su dosla na vanjski prostor i krenula sa svojim uobifajenim aktivnostima te su
postepeno jedan po jedan primjeéivali nacrtanu Skolicu, okupljali se i promatrali te

poceli skakati 1 dogovarati pravila.
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O (A.L.): ,,Odmah su je uocili, kako sam i pretpostaviljala. Bilo im je drago vidjeti
promjenu na vanjskom prostoru. Inace jako vole promjene i uvodenje noviteta, sve
novo im je zanimljivo i privlaci im mnogo paznje. Ubrzo su poceli dogovarati pravila
da cekaju red, da ne moze vise njih u isto vrijeme skakati, da moraju krenuti od broja
jedan, a ne od broja deset. Neki su vise upoznati s brojevima i postavljanjem pravila
pa su objasnjavali onima koji to manje razumiju. Smatram da je , Skolica* vrlo
korisna igra iz mnogo poznatih razloga. U zadnje je vrijeme prilicno zaboravljena, a
tako je jednostavna. Bas mi je drago da su se djeca iz skupine ,, Pcelice “ dosjetila jer

je ta promjena obradovala i djecu iz moje skupine.

Zatim smo odredili prostor koji ¢e predstavljati djecji vrti u kojem ¢e moc¢i saditi. Kada
smo odredili gdje ¢e se vrt nalaziti, odgajateljica A. L. odludila je da ¢e od samoga
pocetka ukljuciti djecu. Stoga je dogovorila s roditeljima da, tko moze, neka u vrti¢
donese alate za obradu zemlje kao $to su motika, grablje 1 slicno. Djeca su po izlasku
na vanjski prostor u dogovoru s odgajateljicom krenula obradivati povrSinu.
Prvenstveno je trebalo maknuti br§ljan koji se tamo do tada nalazio, kamencice 1

korijenje. Nekolicina djece Cistila je to podrucje dok su ih druga djeca fotografirala

ceye

O (A.L.): Mali je vrt, a puno je djece pa nisu stigli svi u isto vrijeme kopati i Cistiti vrt.
Svi su imali Zelju i volju raditi. Stoga sam se dosjetila da bih drugoj djeci mogla
ponuditi svoj mobitel kako bi fotografirala svoje prijatelje u poslu. Djeca su to vrlo
rado prihvatila i medusobno dijelila mobitel da se svatko okusa. Djeca, koja su cistila
vrt i prekopavala ga, medusobno su se dogovarala i dijelila alat uz moje sitno
navodenje. Ova je situacija sadrzavala zaista puno prilika za ucenje. Djeca su
komentirala kako je zemlja hladna pa smo govorili o tome da je hladan samo gornji
sloj zbog mraza, a kada su uspjela iskopati povrsinski sloj, osjetila su kako ona nije
toliko hladna, pa smo i to komentirali. Govorili smo o tome sto oni Zele saditi i §to se
trenutacno moze saditi. Zeljeli su zasaditi salatu, ali smo govorili o tome da bi salatu
mraz sledio te da sada mozemo saditi samo ono Sto ulazi duboko u zemlju gdje je

toplije.
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Gle ovaj kamencic, drukciji je od drugih.

Zasto je ovaj kamen smedi?

Sto mislite, zasto?

o QB 3

Mozda je to tartuf pa mozemo dobiti eure za njega!

Odgajateljica navodi kako su mali vrtlari zaista predano Cistili prostor za vrt, bili
fokusirani i zainteresirani. Radili su dok nisu bili zadovoljni kako su odistili prostor.
Podrezivali su br§ljan, ¢upali rukama 1 kopali alatima, a potom sav otpad bacali u vre¢u

Sto se moZze vidjeti na fotografiji 54.

Fotografije 47 — 52: obradivanje vrta
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Izvor: dokumentacija odgajateljice (djecje fotografije)

Fotografije 53 — 58: obradivanje vrta
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eewe

Izvor: dokumentacija odgajateljice (odgajatelji¢ine fotografije)

Fotografije 59 — 64: sadnja biljaka
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Izvor: dokumentacija odgajateljice

Djeci je vrti¢ pribavio nekolicinu sezonskih biljka kao S§to su luk, zumbuli, tulipani,
perunika, sunovrat, razne lukovice te lovor koji se lako prima u zemlju i u ovom

periodu. Odgajateljica je bila upoznata sa specificnostima sadnje pojedinih biljaka,
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odnosno §to se smjesta dublje u zemlju, cemu treba veci prostor, §to je nuzno u pocetku
mnogo zalijevati i slicno te je svojim znanjem navodila djecu tijekom sadnje. Djeca su
uzela lopatice 1 grabljice koje imaju u vrticu za igru te krenula u sadnju. S

odgajateljicom su se dogovorili oko toga Sto ¢e gdje zasaditi i podijelili poslove.

O (4,L): ,, Djeca su zaista veselo prionula na posao i nikome nista nije bilo teSko.
Postavljali su razna pitanja i nisu odustajali dok sve nije bilo zasadeno. Vidjelo se
kako im je fokus bio na najvisoj razini. Kroz razgovor smo zakljucili da bi bilo dobro
da izradimo i natpise za vrt kako bismo znali koja nam je biljka gdje zasadena, i mi,
ali i ostale skupine i odgajateljice. Pogotovo dok biljke ne niknu. Nakon povratka u
skupinu podijelila sam im kartone kako bi uz moju pomoc¢ i predloske mogli izraditi
natpise biljaka te smo dogovorili da kartone zakacimo na grancice koje cemo zatim
zabiti u zemlju. Djecak T. odmah se sjetio da nesto grancica imamo u garderobi, a da
bismo ostatak trebali prikupiti u sljedecoj Setnji. Dok smo se prisjecali Sto smo sve
sadili, primijetila sam da su djeca odredene nazive biljaka rekla na nasem narjecju,
npr. cebula za luk. Stoga sam se sjetila da bi nazive biljaka mogli zapisati knjizevnim
nazivima, ali i na dijalektu. Uz moju pomo¢ pronasli smo sve nazive te su uz predloske
izradili natpise. Ono Sto se spontano dogadalo u pozadini, posebno me iznenadilo.
Samo nekolicina djece pisala su natpise, dok za ostale nije bilo posla pa su oni sami
nasli rjesenje. Nacrtali su i napisali ono Sto je biljci potrebno da naraste — ljubav, kisa
i mir (fotografija 65). Kada su mi objasnili sto je sve biljkama potrebno i pokazali mi

3

crteze, bila sam ugodno iznenadena. Umetnut ¢emo i to u vrt, svakako. *

Fotografija 65: natpisi za vrt

Izvor: dokumentacija odgajateljice
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11. ZAVRSNA REFLEKSIJA

Zavrsna refleksija odgajateljica zapravo je zadnji, treéi ciklus istrazivanja. Prvo je
refleksija izvrSena s odgajateljicom A. L. koja je odgajateljica u skupini ,,Tockice®, a
zatim zajedniCka refleksija s odgajateljicama iz skupine ,,PCelice®, odnosno

odgajateljicama K. M. 1 D. M.

Odgajateljica A. L. napomenula je da su ovakva istrazivanja iznimno vazna te da bi ih
trebalo biti viSe. Podrzava kada se odgajateljice dodatno obrazuju, napreduju,
ukljucuju u istrazivanja 1 seminare, te€ajeve 1 slicno. Upravo zbog toga se rado
priklju¢ila ovom istrazivanju. Opcenito se rado prikljucuje novim projektima i
istrazivanjima. Zeli napredovanje i u¢enje sebi, ali i svojim kolegicama. Odgajateljica
smatra da se u istraZzivanju dobro snaSla iako uvijek postoji moguénost za
poboljsanjem. Zao joj je da istraZivanje ne ide korak dalje te bi se ponovno ukljuéila u

sli¢no istrazivanje.

Ideja i cilj samog istrazivanja svidjeli su joj se te je to bilo neSto o ¢emu je i ona
promisljala Cesto u svome radu. Ve¢ je neko vrijeme uvidala kako bi se trebale
napraviti promjene na vanjskom prostoru. Zadovoljna je jer su se promjene pocele
provoditi te ¢e ubuduce biti lakSe promisSljati 1 predlagati promjene na vanjskom
prostoru. Upravo to navodi kao najvecu prednost istraZivanja — vanjskom je prostoru
ve¢ duze vremena trebala promjena, ali nista se nije poduzimalo po tom pitanju. Ovo
istrazivanje 1 promjene mogle bi biti pokreta¢ mnogih drugih promjena u buducnosti.
Odgajateljica sada ima vecu zelju za promjenama te lakSe s drugima o njima raspravlja.
Kao prednost istraZivanja navodi i reakcije djece. Na njima se vidjelo da im je drago
da ih se pita za misljenje. Uvidjela je kako su se djeca lijepo dogovarala i1 kako su
zapravo uzivala u provedenim promjenama. Prednost istrazivanja je 1 ta S§to
odgajateljica smatra da je tijekom istog mnogo toga naucila. Detaljnije se upoznala s
pojmom akcijskog istrazivanja tijekom provedbe te ju je to potaknulo na detaljnije
promisljanje o svojim postupcima. Kao najve¢u manu istraZivanja navodi upravo
vremenske prilike. Da se istraZivanje provodilo u nekim drugim mjesecima, bili bi
manje ograni¢eni vremenskim prilikama. Kao nedostatak navodi i nepostojanje

pomo¢i kolegice iz skupine. Zao joj je da nije imala stalnu kolegicu uz sebe u svojoj
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skupini koja bi se mogla prikljuciti istrazivanju jer bi tada istrazivanje mozda krenulo
u drugacijem smjeru. Svakako bi joj bilo lakSe jer bi mogle podijeliti i posao, ali i
zajednicki se dogovarati 1 promisljati. Takoder, smatra da je financijski aspekt sasvim
opravdana i realna prepreka te razumije da je vrti¢ financijski ograni¢en. U suprotnom,

svjesna je da bi bilo moguce unijeti puno vise promjena.

Odgajateljica navodi kako je zadovoljna svojim postupcima prilikom provodenja
istrazivanja. Razlog tome je taj jer u svom radu ve¢ godinama promatra i promislja o
aktivnostima djece, fotografira i vodi biljeske. Medutim, ovo ju je istrazivanje navelo
na detaljnije analiziranje biljezaka i fotografija Sto Zeli ¢eS¢e provoditi u svome radu.
Odgajateljica svakodnevno razgovara s djecom 1 pita ith za miSljenja te je ovim
istrazivanjem uvidjela kako djeca vrlo dobro reagiraju na grupni intervju. Dotakla se i
teme participacije djece. Smatra da je ta tema od izrazite vaznosti i trudi ju se
svakodnevno provoditi u svome radu. Isti¢e da ako ima Zelje, ima i nacina te da djeci
valja pruzi odgovornost, slobodu i otvoreno s njima komunicirati. No, kako bi se to
uspjelo, odgajatelji moraju mnogo raditi na sebi, obrazovati se 1 Siriti svoje
vidokrugove. Sto se ti¢e akcijskog istrazivanja, prethodno se susrela s navedenim
pojmom, ali joj je ovo istrazivanje omogucilo da se poblize upozna sa specificnostima
istraZivanja 1 sa samim tijekom istoga. Voljela bi da se akcijska istraZivanja ceSce
provode u odgojno-obrazovnim ustanovama jer su rezultati 1 posljedice istoga odmah

vidljive — mijenja i praksu 1 naCin razmiSljanja odgajatelja. Na taj nacin ustanove rastu.

Zatim je uslijedila refleksija s odgajateljicama skupine ,,P¢elice®, odgajateljicom K.
M. 1 D. M. Obje odgajateljice istaknule su da im je bilo drago sudjelovati u istrazivanju,
da se rado ukljucuju u razna istrazivanja i projekte te kako bi voljele da ih je viSe.
Slozile su se da im je posebno drago §to su se mogle konzultirati, a i podijeliti poslove,
te da bi im bilo teZe da su bile same u istrazivanju. Zakljucile su kako zaista lijepo

suraduju.

Kao prednost istrazivanja navele su dugo prizeljkivani pomak na vanjskom prostoru.
Odgajateljica K. M. navela je kako je bilo tesko pokrenuti te promjene. Svi su vidjeli
kako su one nuzne, govorilo se o tome, ali nije se realiziralo jer je uvijek nesto bilo

vaznije. Sada, kada se pocelo govoriti o promjenama, neke su promjene napravljene i
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vjeruju da ¢e se i dalje i¢i u tome pravcu. Odgajateljica D. M. nadodala je kako je cesto
u posjetu drugim vrti¢éima promatrala vanjski prostor i razmisljala sto od toga moze
predloziti za svoj vrti¢, a sada uvida kako je zapravo bilo potrebno samo upitati djecu
iz skupine jer oni najbolje znaju $to im treba. I prije istrazivanja odgajateljice su
promatrale aktivnosti djece, vodile su biljeske i fotografirale, ali sada su morale
detaljnije analizirati dokumentaciju, biti sistemati¢nije $to bi voljele nastaviti provoditi
1 dalje. Takoder, obje smatraju da su kroz ovo istrazivanje nesto naucile — upoznale su
se s akcijskim istrazivanjem te su potaknute na pomnije promisSljanje o svojim
postupcima. Odgajateljica D. M. navela je da joj je istrazivanje omogucilo da bolje
upozna djecu s obzirom na to da je u ovoj skupini tek od pocetka ove pedagoske
godine. Sada se susrela s njihovim Zeljama i na¢inima razmisljanja. Kao nedostatke
istrazivanja navode oteZavajufe vremenske okolnosti koje su neizbjezno oduljile
istrazivanje. Sli¢no kao i odgajateljica A. M., i ove odgajateljice navode da su teskoca
i financije vrti¢a. lako razumiju situaciju, bilo im je zao da se vise nije moglo odvojiti

za vanjski prostor te nadodati poneku novu spravu za dvoriste.

Istraziva¢ je predloZzio da se refleksija s odgajateljicama skupine ,,PCelice odrzi
pojedinacno sa svakom odgajateljicom, medutim odgajateljice su izrazile Zelju da
refleksija bude s obje odgajateljice istovremeno. Odgajateljice nisu smatrale da bi
refleksija s obje odgajateljice istovremeno predstavljala nedostatak te da bi svojim

odgovorima utjecale jedna na drugu.

Odgajateljice su zadovoljne svojim postupcima tijekom istraZzivanja. Smatraju da su se
dobro snasle iako uvijek ima prostora za napredak. Istaknule su da im je uveliko
olaksalo situaciju to Sto su obje mogle sudjelovati u istrazivanju i medusobno se
konzultirati, razmjenjivati miSljenja te su pritom zajednicki ucile. Zadovoljne su
tijekom istraZivanja i njegovim krajnjim rezultatom. Zao im je $to se vise djegjih
prijedloga nije moglo uvaziti, ali i ovo je vrlo dobar pocetak.

Obje odgajateljice prethodno su bile upoznate s akcijskim istrazivanjem, ali im je ovo
bilo prvo sudjelovanje u ovakvom tipu istrazivanja. Smatraju ga vrlo korisnim i
prakti¢nim, ali 1 izazovnim. Voljele bi se ponovno prikljuciti u sli¢na istrazivanja jer

ovaj pristup smatraju kvalitetnim. Za kraj, govorilo se i o samoj participaciji djece.
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Napomenule su kako se zaista trude ukljucivati djecu u samu organizaciju i planiranje
rada, no nekada je to vrlo izazovno i1 otezano prvenstveno zbog broja djece u
skupinama. Zakljucile su kako su odgajateljima od iznimne vaznosti profesionalna

usavr$avanja i cjelozivotno obrazovanje da bi razvijali svoje kompetencije.
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12. REFLEKSIJA ISTRAZIVACA

Izazova u ulozi istrazivaca bilo je mnogo. Bila je to nova uloga s mnogo novih
situacija. Za pocetak, izazov je bio dovoljno dobro istraziti Sto su to akcijska
istrazivanja, koje su njihove karakteristike 1 obiljezja, kako se provode i koje su im
posebnosti. Zatim je trebalo pronaci vrti¢ u kojem ¢e se moci provesti istrazivanje.
Jedan me vrti¢ odbio, ali s vrticem u rodnom gradu, u kojem trenutno i staziram,
uspjesno smo ostvarili dogovor. Odgajateljice kojima sam ponudila sudjelovanje u
istrazivanju vrlo su rado pristale. Najvece poteskoce predstavljale su mi zapravo
vremenske prilike s obzirom na to da je specifi¢nost istrazivanja ta da se ono provodilo
na vanjskom prostoru vrti¢a. Cjelokupno istrazivanje i sve promjene provodile su se
upravo na vanjskom prostoru te smo vrlo ¢esto bili onesposobljeni kiSom i vjetrom.
Npr. za crtanje Skolice na vanjskom prostoru morali smo ¢ekati suho vrijeme kako
beton ne bi bio mokar da bi se boja adekvatno ,,uhvatila“. Cekalo se adekvatno vrijeme
1 za sadnju 1 obradu vrta. Spomenuto je uvelike oduljilo sam tijek istraZivanja.
Istrazivanje bi bilo ranije zavrSeno da su vremenske prilike to dopustile. Takoder,
drvene stupice za hodanje, koje smo narucili, ¢ekali smo vise od mjesec dana, a kada
su stigli, vremenske prilike nam dulje vrijeme nisu omogucavale njihovo postavljanje
na vanjski prostor. Jo§ jedna od poteskoca bila su financije. Naime, na odredene ideje,
prijedloge djece vrti¢ nije mogao pristati iz financijskih razloga (trampolin, ljuljacke 1
slicno). Na ugradivanje sli¢nih sprava na dvoristu trebalo bi se takoder ¢ekati neko
dulje vrijeme §to bi dodatno oduzilo provedbu istrazivanja. PoteSkoc¢e su nam stvarale
1 bolesti, kako istrazivaca, tako i1 odgajateljica Sto je na koncu takoder oduzilo
provedbu istrazivanja. Jedna od mana je bila ta Sto djeci nismo mogli ispuniti sve
njihove prijedloge. Preispitivali smo se jesmo 1i mogli ipak nesto vise po tom pitanju
napraviti, jesmo li im trebali objasniti $to je prihvaceno i zaSto. Dilema je bila 1 oko
toga jesu li koraci istrazivanja pravilni te jesam li kao istraZiva¢ dala dovoljno jasne i
konkretne upute odgajateljicama. Uloga istraziva¢a zaista je kompleksna uloga. Cesto
sam se propitkivala jesam li se dobro snasla u toj ulozi, §to je moglo biti drugacije i

Sto bi trebalo ubuduce poboljsati. Ta pitanja i dalje ostaju.
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13. ZAKLJUCAK

U ovom diplomski rad provedeno je akcijsko istrazivanje kojem je cilj bio povecati
participaciju djece u kreiranju vanjskog prostora vrti¢a. Odgajateljice koje su
sudjelovale u istrazivanju navedeno su nastojale i ostvariti. Za pocetak, odgajateljice
su promatrale aktivnosti djece na vanjskom prostoru, vodile biljeske, fotografirale te
aktivno promisljale o nacinima ukljucivanja djece u donoSenje odluka, o tome da
iskazu svoje zZelje i potrebe. Kako bi ukljucile djecu, koristile su se polustrukturiranim
grupnim intervjuom i likovnom ekspresijom. Odgajateljice su uspjesno ukljucile djecu
u istrazivanje. Djeca su pritom bili aktivni sudionici, a na koncu njihove su se ideje i
zelje provele u djela. Samim ukljucivanjem djece potaknuo se razvoj njihovih
suradnic¢kih sposobnosti, samopouzdanja, slusanja drugih te im se ukazalo na to kako

su oni takoder aktivni sudionici u odgojno-obrazovnog procesu.

Odredene promjene na vanjskom prostoru uspjesno su realizirane (Skolica te sadnja i
obradivanje vrta). Ostale promjene koje su djeca predlozila, a ravnateljica ih je
prihvatila, su postavljanje drvenih stupova za hodanje, postavljanje konopa na granu
stabla te fotografiranje aktivnosti djece u prostoru koji smo prethodno uspjeli odrediti
za kopanje izvan pjeScanika. Naime, odredili smo prostor na kojem ¢e djeca moci
bezbrizno kopati zemlju, a da se nalazi izvan pjeSc¢anika. Medutim, djeca nisu uspjela
isprobati taj prostor za kopanje zbog vremenskih prilika. Takoder, ni ostale navedene
promjene nisu uspjesno realizirane zbog vremenskih prilika. Valja napomenuti kako
se dostava drvenih stupova za hodanje ¢ekala vise od mjesec dana, a kada su stigli nisu
se uspjeli postaviti na vanjski prostor takoder zbog vremenskih prilika. Ovo su bili
glavni izazovi, odnosno ograniCenja istraZzivanja. Postavljanje drvenih stupova za
hodanje i konopa na granu stabla realizirat ¢e se naknadno na vanjskom prostoru vrtica,
ali ne u vremenu koje je bilo odredeno za ovo istrazivanje i pisanje diplomskog rada.
Takoder, djeca ¢e u skoroj buduc¢nosti, kada im to vremenski uvjeti omoguce, kopati
zemlju u za to predodredenom prostoru. Nazalost, istraZivanje je zavrsilo prije nego li
su se sve promjene mogle realizirati. U narednim istraZivanjima istog ili slicnog tipa
svakako se veca pozornost treba pridati ¢injenici da promjene na vanjskom prostoru

iziskuju dulji period istrazivanja zbog vremenskih prilika te financijskog aspekta. S
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obzirom na ovisnost o vanjskim prilikama, buduca istrazivanja bilo bi bolje provoditi
u kasnim proljetnim i ljetnim mjesecima kada su rjedi kiSni periodi. Takoder, u
narednim istraZivanjima mogao bi se veci fokus staviti na pribavljanje ili izradu sprave

na vanjskom prostoru vrti¢a (klackalice, ljuljace i sli¢no).

Odgajateljice koje su sudjelovale u istrazivanju uspjesno su ukljucile djecu u
istrazivanje, marljivo su radile 1 zalagale se. Upoznale su se s akcijskim tipom
istrazivanja, educirale su se i profesionalno napredovale, razvijale su kompetencije
suradivanja, refleksija te osvijestile vaznost i bogatstvo u participaciji djece u odgojno-
obrazovnom sustavu. Pokrenute su promjene na vanjskom prostoru ovoga vrti¢a te sa
sigurno$¢u mozemo reci da ¢e se isti u buduénosti brze i lakse konstruirati i mijenjati

zajednickim snagama odgajateljica i djece.
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