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Sazetak

Zbog sve vecih migracijskih kretanja javlja se sve veca potreba za poucavanjem hrvatskog
kao inog jezika u Hrvatskoj i inozemstvu. Republika Hrvatska svojim zakonskim odredbama
vodi racuna o pravima i obvezama iseljenika iz Hrvatske, vaznima za oCuvanje hrvatskog
jezika, kulture i identiteta opcenito. Svojim odredbama ne zanemaruje niti doseljenike u
Hrvatsku te uz vodenje racuna o njihovim osnovnim ljudskim pravima, Zakonom o
medunarodnoj i privremenoj zastiti propisuje pravo ucenja hrvatskog jezika kao klju¢nog u
njihovoj uspjesnoj integraciji. Temeljni zakoni nadopunjeni su pravilnicima i kurikulumima
koji na poseban nac¢in usmjeravaju ucitelja u poucavanju hrvatskog kao inog jezika u domovini
I inozemstvu. Nacionalnim okvirnim kurikulumom (2010) propisane su smjernice za poucavanje
inojezi¢nih uéenika u Hrvatskoj, dok je za hrvatsku nastavu u inozemstvu 2003. godine donesen
poseban Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu. U¢itelji poucavatelji inojezi¢nih ucenika
suocavaju se s brojnim izazovima te u radu moraju koristiti razli¢ite metode, pristupe i strategije

ucenja.

Kljuéne rijeci: hrvatski kao ini jezik, strani jezik, drugi jezik, inojezi¢ni u€enici, hrvatska

nastava



ABSTRACT

Due to increasing migration trends, there is a great need for teaching Croatian as foreign
and hereditary language in Croatia and abroad. With its legal provisions, the Republic of
Croatia takes into account the rights and obligations of emigrants from Croatia, which are
important for the preservation of the Croatian language, culture and identity in general.
Furthermore, with its provisions, Croatia does not neglect immigrants to Croatia either.
While Croatia takes into account their basic human rights it also prescribes their right to
learn the Croatian language by the Law, which is a crucial part of their successful
integration. Basic laws are supplemented by rules and curriculum documents that guide
teachers in teaching Croatian as foreign and hereditary language in the homeland and
abroad. The National Curriculum (2010) gives guidelines for teaching foreign-language
students in Croatia, while a special Curriculum for Croatian Teaching Abroad was adopted
in 2003 and gives guidelines for teaching Croatian abroad. Teachers who are teaching
foreign language students face numerous challenges and must use different methods,

approaches and learning strategies in their work.

Keywords: Croatian as a foreign language, foreign language, second language,

hereditary language students, Croatian in foreign countries
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1. UVvOD

Hrvatska je zemlja koja je kroz svoju povijest biljezila emigracije stanovnika u velikom
broju. No, osim odljeva hrvatskog stanovni$tva, U Hrvatsku se doseljavaju stanovnici iz cijelog
svijeta. Zbog migracijskih razloga, iseljeno stanovnistvo iz Hrvatske nalazi se pred izazovom
integracije u kulturu zemalja primateljica, dok se doseljenici u Hrvatsku suocavaju s izazovom
integracije u hrvatsku kulturu. Uspjesna integracija iseljenika u kulture drzava primateljica,
podrazumijeva usvajanje jezika zemlje primateljice te posljedi¢no, manju uporabu materinskog
jezika. Hrvatski jezik tako postaje ini jezik doseljenicima, ali i djeci iseljenih Hrvata. Ovaj rad
bavi se pouCavanjem hrvatskog jezika kao inog s naglaskom na nastavu u inozemstvu te
pripremnu i dopunsku nastavu hrvatskog jezika u domovini. Cilj je upoznati zakonske i
organizacijske specifi¢nosti hrvatske nastave i hrvatskog jezika u inozemstvu, zna¢aj migracija
za ocuvanje hrvatskog jezika te poblize upoznati okvire ucliteljskog rada pri poucavanju
hrvatskoga kao inog jezika u inozemstvu i domovini. Polazi se od razmisljanja da je djeci
hrvatskih iseljenika te djeci doseljenika u Hrvatsku, hrvatski jezik ini, zbog ¢ega se uditelji u
njegovu poucavanju susreé¢u s brojnim izazovima. U prvom dijelu rada opisuje se pojam ini
jezik, podru¢je ovladavanja hrvatskim kao inim jezikom te razlikovno odredenje pojmova
strani, drugi i nasljedni jezik. U srediSnjem dijelu rada prikazuju se migracijski tijekovi Hrvata
te se naglaSava znaCaj oCuvanja hrvatskog jezika. Prikazuju se zakonski okviri organizacije
poucavanja hrvatskog kao inog jezika u hrvatskoj nastavi u inozemstvu. Prema Ustavu
Republike Hrvatske, djeca i mladi hrvatski iseljenici na temelju pravne osnove ostvaruju
mogucnost pohadanja nastave hrvatskog jezika gdje uce osnovne jezicne Karakteristike i
specifi¢nosti hrvatskog jezika, upoznaju hrvatsku tradiciju, obicaje i proslost. Smjernice za
organizaciju nastave odredene su Kurikulumom hrvatske nastave u inozemstvu (2003) te su u
radu prikazane njegove glavne sastavnice i smjernice za poucavanje hrvatskog jezika. Nadalje,
prikazan je znacaj motivacije uc¢enika u uc¢enju hrvatskog kao inog jezika za njegovo uspjesno
ovladavanje, specifi¢nosti poucavanja hrvatskog kao inog jezika u zemlji i inozemstvu te
strategije ucenja koje ucenici i ucitelji mogu koristiti za postizanje boljih rezultata ucenja i
poucavanja. U posljednjem poglavlju opisan je rad ucitelja s inojezi¢nim ucenicima u domovini
I inozemstvu te su opisani dostupni nastavni materijali i udzbenici za rad s inojezi¢nim
ucenicima hrvatskog jezika. Na samom kraju rada svoje videnje o ucenju i poucavanju
hrvatskog kao inog jezika su dali ucitelji iz prakse koji rade s inojezi¢nim ucenicima u zemlji i

inozemstvu kroz polustrukturirani intervju.



2. HRVATSKI KAO INI JEZIK

Ini jezik je naziv koji se u hrvatskome jeziku uporablja za svaki jezik koji se ne usvaja kao
prvi. Termin inog jezika, pocinje se koristiti u hrvatskoj literaturi od 2007. godine, kada se
pojavljuje u casopisu Lahor (Jelaska 2007). Prethodno nije postojala suglasnost izmedu
stru¢njaka, posebice psiholingvista, o obuhvatnosti pojma drugi jezik, koji je do uvodenja
pojma ini jezik obuhvacao pojmove drugi, strani i nasljedni. Upravo zato, uvodenje termina ini
jezik, vodi boljem suglasju tijekom opisivanja jezika kao drugog, stranog i nasljednog (Jelaska
2007). Distinkcija izmedu ovih pojmova vazna je za organizaciju procesa ucenja inog jezika.
Pri ucenju i poucavanju inog jezika vazno je razmotriti poucava li se kao drugi, strani ili kao
nasljedni jezik jer te razlike odreduju organizaciju i metode poucavanja tijekom nastavnog
procesa te uspjes$nost U njegovu ovladavanju. Proces ovladavanja nekim jezikom odnosi se na
,neformalno i formalno uéenje svakoga jezika koji ucenik nije usvojio kao prvi” (Belaj i sur.
2020 prema usp. Medved Krajnovi¢ 2010: 5). Neformalno i formalno uéenje jezika odvija se u
svakodnevnim neformalnim i formalnim situacijama s kojima se u€enik susrece u skoli, tijekom
slobodnog vremena i u interakciji s ostalim ¢lanovima drustva. Pocetkom 20. stoljeca ,,u
Hrvatskoj su razvoj znanstvene discipline ovladavanje inim jezikom proucavali i anglisti, no
disciplina se pocela razvijati i izvan njihovih krugova” (Belaj i sur. 2020 prema Medved
Krajnovi¢ 2009: 95). Nadalje, kroz godine se u kroatistici, ovladavanje hrvatskim kao inim
jezikom izdvaja i postaje posebna znanstvena disciplina koja ukljuuje postupno usvajanje
drugog jezika. Samostalna znanstvena disciplina ovladavanje inim jezikom, obuhvaca podrucja
istrazivanja iz glotodidaktike (pou€avanje) te psiholingvistike (u€enje i usvajanje), ali se od njih
i razlikuje. Ovo multidimenzionalno podru¢je znanosti proucava se u Hrvatskoj i povezuje
hipoteze iz psiholingvistike! i glotodidaktike, ,,koje su i same po sebi interdisciplinarne

jezikoslovne discipline” (Udier Machata 2021)2. ,,Psiholingvisticka komponenta ovladavanja

! Psiholingvistika je interdisciplinarno podru¢je koje proucava povezanost jezika i psiholoskih procesa, kao i
posebnosti usvajanja jezika kod djece, bilingvizma i teSko¢a u govoru i pisanju. Bavi se prou¢avanjem povezanosti
i uvjetovanosti jezika i misljenja te jezikom u razli¢itim komunikacijskim situacijama (Hrvatska enciklopedija
2021).

2 http://ihjj.hr/jena/wp-content/uploads/2021/01/Monografija-1.pdf?cv=1&session-
id=4f58d585e96e44e488a3ce921d2fdc05 Pristupljeno 17.4.2023.



http://ihjj.hr/jena/wp-content/uploads/2021/01/Monografija-1.pdf?cv=1&session-id=4f58d585e96e44e488a3ce921d2fdc05
http://ihjj.hr/jena/wp-content/uploads/2021/01/Monografija-1.pdf?cv=1&session-id=4f58d585e96e44e488a3ce921d2fdc05

obuhvaca perspektivu ucenika jer ukljucuje procesiranje jezika, dok se glotodidakticka odnosi
na predodzbu poucavatelja, odnosno na samo poucavanje” (Udier i sur. 2021 prema Belaj i sur.
2020)°.

Proces ovladavanja hrvatskim jezikom je slozen i pod utjecajem je mnogih jezi¢nih i nejezicnih
¢imbenika. Njihov utjecaj na zeljene ishode ucenja i poucavanja jezika moze biti pozitivan ili
negativan. Na ovladavanje jezikom utjeCu jezi¢ni ¢imbenici materinskog i svih ostalih jezika
kojima netko komunicira. Obuhvacaju razli¢ite utjecaje unutarjezi¢nih elemenata i obiljezja
jezika kojim se ovladava. Nejezi¢ni ¢imbenici mogu ukljucivati druStvene, emocionalne i

individualne karakteristike ucenika. (Cviki¢ 2012).

Ucitelj ima iznimno vaznu ulogu u osvjestavanju vlastitog utjecaja na prethodno navedene
¢imbenike. Svojim odnosom prema jeziku i ucenicima, organizaciji i provedbi nastavnih
aktivnosti te stvaranjem pozitivnog ozracja u razredu, utje¢e na razvoj pozitivnih i smanjenje
utjecaja negativnih ¢imbenika. Kroz pristupaénost i pozitivan stav prema uéenicima te razredno
ozratje u kojemu prevladava suradni¢ko ucenje, ucitelj doprinosi razvoju motivacije i
pozitivnog stava prema ovladavanju inim jezikom te pomaze inojezi¢nim uc¢enicima da ostvare
bolju integraciju u drustvo. Uloga ucitelja ovisi o tome je li inojezi¢nom uceniku, ini jezik kojim
zeli ovladati strani, drugi ili nasljedni jezik. Zbog nacina organizacije, planiranja i provedbe
nastave, vazna je distinkcija izmedu ovih pojmova. Nacin ucenja i pou€avanja inog jezika,

razlikovat ¢e se po tome je li ini jezik ucenicima strani, drugi ili nasljedni jezik.

2.1. Hrvatski kao strani jezik
Svaki jezik koji je naucen izvan izvornog govornog podrucja i njegovo ovladavanje je svjesno
odreden je kao strani jezik (Belaj i sur. 2020). U organizaciji suvremene nastave stranog jezika
ucenika se nastoji osposobiti za ucinkovito komuniciranje na zeljenom jeziku, $to ujedno
postaje i njen glavni cilj (Medved Krajnovi¢ 2010). Da bi se jezik poucavao kao strani, mora
postojati institucionalizirana sredina u kojoj se odvija poucavanje te ne smije biti prisutan u
blizoj okolini (Prebeg-Vilke 1991). To je, dakle, jezik koji uci izvorni govornik nekog jezika
koji u svojoj domovini pohada teCaj ili Skolu stranih jezika. Primjerice, izvorni govornik

hrvatskog jezika koji u Hrvatskoj pohada Skolu talijanskog, njemackog, turskog itd.

3 http://ihjj.hr/jena/wp-content/uploads/2021/01/Monografija-1.pdf?cv=1&session-
id=4f58d585e96e44e488a3ce921d2fdcO5 Pristupljeno 17.4.2023.
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Pri u€enju hrvatskog kao stranog jezika, nuzna je cjelovitost pouc¢avanja gramatickih pravila
jezika, ali i njegova vokabulara. U svom radu Jelaska (2012: 25-27) navodi kako ucenici
kojima je hrvatski strani jezik te koji se nalaze na razli€itim razinama znanja najces¢e imaju
sposobnost uporabe jezi¢nih djelatnosti te razinu znanja iako im je hrvatski jezik strani. Ovim
ucenicima najcesce bolje leze prijamne djelatnosti poput sluSanja i Citanja, nego proizvodne
poput govorenja i pisanja, sto je takoder vidljivo tijekom dijaloga i njegove uspostave. Tome je
tako jer su ucenici najcesce jezik usvajali pasivno te je njegovo koristenje bilo minimalno. Stoga
je 1 njihovo stvarno znanje jezika manje od jezi¢ne svijesti. Moze se zakljuciti kako je
neizostavna vaznost slusanja i Citanja, tj. prijamnih djelatnosti u stvaranju jezi¢ne svijesti, no

potrebna je aktivnija uloga u¢enika u govornim i stvaralackim, tj. proizvodnim aktivnostima.

2.2. Hrvatski kao drugi jezik
Hrvatski se jezik osim kao strani poucava kao i drugi jezik, a kao takav se ,,na intuitivan nacin
usvaja u podru¢ju u kojemu je vecini prvi jezik ili sluzbeni” (Belaj i sur. 2020: 333 prema usp.
Medved Krajnovi¢ 2009: 97-98 i Jelaska 2007: 88). Primjer ovladavanja hrvatskim kao drugim
jezikom pronalazi se u sluc¢ajevima kada doseljenici u Hrvatsku jezik usvajaju u neformalnim
situacijama kroz jezi¢ne djelatnosti slusanja razgovora izvornih govornika, komuniciranjem u
ustanovama, sluzbama 1 prostorima u kojima se kre¢u. Najcesce je drugi jezik pojam koji se
poistovjecuje s pojmom ,,ini” te je onaj koji se usvaja nakon prvog usvojenog jezika ili drugih
naucenih te je jezik okruzenja u kojemu pojedinac zivi (Belaj i sur. 2020: 331-333). Usvajanje
drugog jezika moZe zapoceti u razli¢itim razdobljima ¢ovjekova zivota: u ranom, srednjem i

kasnom djetinjstvu, tijekom adolescencije ili u odrasloj Zivotnoj dobi. (Montrul 2015).

2.3. Hrvatski kao nasljedni jezik
Nasljedni jezik kao dio nadredenog pojma ini jezik je vrlo Siroko definiran te postoje brojne
inaice i objaSnjenja ovoga pojma. Nestandardizirana uporaba pojma nije prisutna samo u

Hrvatskoj, ve¢ se njegovo razlu¢ivanje razlikuje medu kontinentima.

U Sjedinjenim Americkim Drzavama, Fishman je dao velik doprinos istrazivanju nasljednog
jezika, njegova razvoja, teSkoca i1 definiranju pojma. Istice shvacanje svih ostalih jezika koji
nisu engleski kao nasljednih. Nasljedni jezik u ovom geografskom podru¢ju objedinjuje jezike
doseljenika u SAD, nakon osamostaljenja, ali i jezike urodenika, domorodackih te kolonijalnih

skupina. Tu se posebno isti¢u europski jezici, nizozemski, francuski, Spanjolski i njemacki, koji
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su na americko tlo donijeli prvi doseljenici iz Europe. (Cviki¢ i sur. 2010 prema Fishman 2001:
114).

Istrazivanja Spanjolskog kao nasljednog jezika brojnih stru¢njaka objavljena su u zborniku
radova Spanjolski kao nasljedni jezik u Sjedinjenim Americkim Driavama* (2012). Brojni
znanstvenici analizirali su polozaj i specifi¢nosti Spanjolskog jezika kako bi bolje opisali pojam
nasljednog jezika opcenito. Dolaze do zakljucka da se nasljedni jezik moze opisati kao etnicki,

manyjinski, useljenicki i kuéni jezik (Togonal, Plese 2021: 194).

Kanada je multikulturalna zemlja s bogatom jezi¢nom raznoliko$¢u. U njoj se govori velik broj
jezika zbog prisustva brojnih imigrantskih zajednica. Kanadski stru¢njaci Cummins i Danesi
(1990) u Heritage languages: The development and denial of Canada’s linguistic resources,
opisuju odredenje pojma nasljednog jezika kao svih onih jezika kojima nisu govorili kanadski
starosjedioci. To znaci svih onih jezika osim engleskog i francuskog. Pojam nasljedni jezik
koristi se kako bi se naglasila vaznost i uloga jezika doseljenickih skupina u kanadskom drustvu

(Togonal, Plese 2021: 194).

U Australiji je nasljedni jezik ima dvostruko znaéenje. Oznacava jezik koji se koristi unutar
neke zajednice ili kulturne grupe, a koja ne komunicira engleskim (eng. Community language)
ili kao svaki drugi jezik kojim se govori u Australiji, a nije engleski (eng. language other than
English ili LOTE) (Cviki¢ i sur. 2010 prema Skvorc 2006: 114).

Nasljedni jezik se u hrvatskim lingvistickim izvorima koristi kao pojam koji oznacava jezik
koji govornici koriste razlicito (pasivno ili aktivno) u odredenim komunikacijskim situacijama.
U kontekstu inojezi¢nog poucavanja, nasljedni jezik nije standardni jezik zemlje u kojoj
inojezi¢ni ucenici zive, ve¢ je inacica materinskog jezika govornika ili njegovih predaka
(Togonal, Plese 2021:193). Pojedinac je nasljedni jezik usvajao u obiteljskom okruzenju ili
jezi¢noj skupini kojoj je on materinski ili jedan od materinskih. Najces¢e spontano u
neformalnim situacijama ili ciljano u formalnim situacijama. Ipak uslijed velike izloZenosti
pojedinca vladaju¢em jeziku okoline, njegov jezi¢ni razvoj je promijenjen te je ,,moguca pojava
stagnacije ili nepotpunog usvajanja svih jezi¢nih obiljezja svojega jezika” (Jelaska 2016: 26).
Nasljedni jezik ,,M. Stojanac (2020) definira kao jezik koji se usvaja u obitelji ili §iroj zajednici,
a glavni jezik je jezik okoline u kojoj se govornik nalazi” (Togonal, Plese 2021: 193 prema

Stojanac 2020). Najéesce koristenje jezika odvija se izvan zemlje iz koje potjece govornik, zbog

4\zvorni naziv: eng. Spanish as a Heritage Language in United States



¢ega bitno odstupa od drugih ili stranih jezika u tome §to uz jezi¢ni razvoj vodi stvaranju i

spoznaji vlastitog identiteta (Togonal, Plese 2021 prema Stojanac 2020).

Dvojezicni nasljedni ucenici se sli¢no kao 1 u€enici drugog jezika razlikuju od ucenika kojima
je materinski jezik ujedno i sluzbeni jezik zemlje u kojoj zive. Medutim, ucenici nekog jezika
kao nasljednog su posebna skupina jer se njihovo iskustvo razlikuje od ostalih u¢enika prema
tome $to je nasljedni jezik dio njihova identiteta ili identiteta njihovih predaka (Cvikic¢ i sur.

2010: 115 prema Carreira 2004).

Definiranje nasljednih govornika hrvatskog jezika moze varirati i biti pod utjecajem razli¢itih
faktora. Iako su faktori poput usvajanja jezika kod kuée, poznavanja jezika na odredenoj razini,
poznavanje kulture i osjecaja pripadnosti hrvatskom narodu cesto koriSteni za definiranje
nasljednih govornika, ne mogu se uvijek u potpunosti ostvariti. Zbog jedinstvenosti iskustava
pojedinaca s jezikom i kulturom moze se dogoditi da na neke nasljedne govornike ne utjecu svi
ovi faktori, ve¢ samo neki. Vazno je stoga uzeti u obzir razli¢itosti okolnosti i iskustava
nasljednih govornik koje utjeCu na njihovo ovladavanje hrvatskim jezikom i povezanost s
kulturom (Togonal, Plese 2021:194 prema Podboj 2016).

U razli¢itim tumacenjima pojma ,,nasljedni jezik” i shvac¢anju njegova znacenja, zamjecuju se
razlike od kontinenta do kontinenta, ali i jasne dodirne tocke. U tumacenjima, nasljedni jezik
se naj¢esce povezuje s useljenicima i manjinskim skupinama neke drzave te potjece od njihovih
predaka, a koristi se tijekom komunikacije u ku¢i ili manjinskoj skupini. U¢enici hrvatskog kao
nasljednog jezika, osim S§to njime ovladavaju, razvijaju i individualni te grupni identitet, a

njihova obiteljska veza s jezikom, razlikuje ih od uc¢enika hrvatskog kao stranog i drugog jezika.



3. HRVATSKA NASTAVA U INOZEMSTVU

Sve vise Hrvata napusta svoje domove, §to se odrazilo na sve dijelove drustva i njegova
funkcioniranja pa tako i na ucitelje. Danas je manje uéenika u $kolama nego u pros$losti, a
migracija je tome dodatni poticaj. Najveci izazov s kojim se ucitelji suocavaju je prilagodba
poucavanja doseljenim uc¢enicima u domovini te ouvanje hrvatskog jezika, kulture i obicaja
izvan nje. U proslosti, najées¢e potaknuti neimastinom, Hrvati napustaju vlastite domove i
odlaze u zemlje svijeta u potrazi za boljim zivotom. Sa sobom nose hrvatski jezik i tako Sire
njegovu prisutnost na drugim kontinentima i europskim drzavama, a njegovo oCuvanje postaje
imperativ u ocuvanju i izgradnji hrvatskog identiteta. Njegovanje hrvatskih kulturnih obicaja,
tradicije i jezika iseljenici realiziraju unutar zajednica koje formiraju te u sklopu nastave na
hrvatskom jeziku. Od 2003. godine Ministarstvo znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske,
donosi Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu, ¢ime ucitelji dobivaju pisane smjernice za
organizaciju poucavanja hrvatskog jezika u inozemstvu. Organizacija nastave razlikuje se U

odnosu na nastavu u Hrvatskoj.

3.1. Znacaj migracijskog kretanja
Migracija opcenito oznacava ,,prostornu pokretljivost stanovniStva, dok u uZem smislu
oznacava trajniju promjenu mjesta stalnog boravka pojedinca ili drustvenih skupina” (Hrvatska
enciklopedija 2021)°. Obuhvacéa emigracijske i imigracijske procese. S demografskog stajalista,
emigracija je iseljavanje stanovni$tva iz drzave stalnoga boravka. ,Proces je u kojem
stanovniStvo prelazi drzavne granice, pa ¢ak i1 kontinente, u potrazi za boljim uvjetima Zivota i
dr. Uzroci iseljavanja mogu biti politicke i gospodarske krize te razli¢ite vrste netrpeljivosti
(rasna, etni¢ka, vjerska i dr.) unutar drzave koja se napusta” (Hrvatska enciklopedija 2021)°.
Imigracija je proces suprotan emigraciji 1 oznacava stanovnistvo koje se useljava u odredenu
zemlju kako bi se u toj zemlji nastanili, a zbog odredenih privla¢nih ¢imbenika i moguénosti,

koje ne pronalaze u vlastitoj zemlji.’

Tijekom povijesti Hrvati su emigrirali u nekoliko iseljenickih razdoblja. Jo§ od Osmanskih

osvajanja, potaknuti politickom situacijom, nemoguénos¢u uspostavljanja radnog odnosa,

5 https://www.enciklopedija.hr/natuknica.aspx?1D=40619 Pristupljeno 15.4.2023.
6 https://www.enciklopedija.hr/natuknica.aspx?id=17824 Pristupljeno 15.4.2023.
7 https://jezikoslovac.com/word/r75e Pristupljeno 15.4.2023.
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nepovoljnim gospodarskim razlozima ili politickom situacijom, Hrvati napuStaju domovinu.
Drzavni ured za Hrvate izvan Republike Hrvatske, hrvatsko iseljenistvo definira kao ,,skupinu
pripadnika hrvatskog naroda koji Zive u prekomorskim i1 europskim drzavama te njihovi

potomci”®

Pocetak 20. stoljeca najvise obiljezava emigracija Hrvata u prekooceanske zemlje: Sjevernu i
Juznu Ameriku, Australiju, Juznu Afriku i Novi Zeland, kao $to je prikazano na slici u prilogu
1. Ovo je prvi veliki val iseljavanja Hrvata nakon osmanskih osvajanja, a ukupno drugi u
povijesti zemlje. Iseljavanje europskog stanovnistva u tom razdoblju, najprije je uzrokovano
krizom uzrokovanom agrarnom politikom koja je onemogucavala zaradu izvan sela (Nejasmic
2004). Isti razlozi poti¢u i Hrvate na iseljavanje te oni koji napustaju domovinu, najvise odlaze
u daleke i prekooceanske zemlje s tendencijom da zarade prijeko potreban novac, a potom se
vrate u rodni kraj. Ipak, tijekom godina, namjera za privremenim ostankom u inozemstvu

pretvarala se u trajno napustanje domovine (Nejasmic¢ 2004. prema Anti¢, 1985).

Drugi emigracijski val dogada se izmedu dvaju svjetskih ratova. Od kraja Drugog svjetskog
rata pa do sloma Jugoslavije (1990), iseljavanju je doprinijela nepovoljna politi¢ka situacija, a
zemlju najviSe napustaju oni koji se ne deklariraju Hrvatima, ve¢ pripadnicima drugih
nacionalnosti (pr. Srbi, Romi). Prije raspada Jugoslavije, ona postaje socijalisticka zemlja koja
prva dopusSta emigraciju stanovniStva u potrazi za poslom, ali i otvara vlastite granice
inozemnim radnicima. Najveci poticaji za iseljavanje bili su, uz politicke i gospodarske prirode.
Stanovnistvo se ve¢inom iseljava u zemlje Sirom Europe, kao sto je prikazano naslici u prilogu
2. Iseljenike se potice na o¢uvanje vlastite tradicije, kulture i obicaja te se biljeZi Cesta suradnja

Jugoslavenskih naroda s iseljenicima diljem zemalja svijeta (Kolakusi¢ 2022).

Nemirno razdoblje Domovinskog rata (1991.-1995.), sa sobom odnosi veliku materijalnu i
ljudsku Stetu. Osim brojnih poginulih, rat je doveo do novog vala iseljavanja iz Hrvatske.
Stanovnistvo u potrazi za utociStem od ratom zahvaéene domovine napusta njezin teritorij.
Tako se opetovano nalazi se pred izazovom integracije u druge zemlje i kulture. Tijekom
perioda od 1991., preko poslije ratnih godina, pa sve do 2001. godine, dolazi iseljavanja gotovo
500.000 osoba s podrucja Republike Hrvatske (Markic, 2018).

Hrvatska 2013. godine postaje ¢lanicom Europske unije, kada svoje granice otvara

stanovnicima drugih europskih drZava te vlastitom stanovnistvu olakSava emigraciju u ostale

8 https://hrvatiizvanrh.gov.hr/hrvati-izvan-rh/hrvatsko-iseljenistvo/hrvatski-iseljenici-u-prekomorskim-i-
europskim-drzavama-i-njihovi-potomci/749 Pristupljeno 28.4.2023.
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zemlje clanice. Ulaskom u EU, pocinje novi val iseljavanja. Zbog olaksanog kretanja
stanovnistva unutar granica EU, smjer migracija Hrvata pocinje se mijenjati u odnosu na
prethodna razdoblja. Prije se iseljavanje odvijalo u smjeru biv§ih drzava Jugoslavije, dok se
sada mijenja prema sjevernim i zapadnim zemljama Europe 1 svijeta. O tome svjedoce i podaci
Drzavnog zavoda za statistiku koji za 2012. godinu pokazuju da ukupan broj iseljenih iznosi 12
877, od Cega je 31,0% stanovniStva emigriralo u Srbiju, potom slijedi iseljavanje 25,0 % od
ukupnog broja stanovnika u Bosnu i Hercegovinu, a 31,0 % stanovniStva odlazi u ostale zemlje
(DZS 2013)°. U odnosu na podatke iz 2012. godine, ve¢ je u prvoj godini ¢lanstva Hrvatske
brojcano vidljiva promjena migracijskog smjera kretanja Hrvata. Tako je ukupan broj iseljenih
20 858 od Cega najvise stanovnika 38,2 % seli u Njemacku, a u odnosu na 2012. godinu, tek
potom slijedi Srbija, Austrija te druge zemlje (DZS 2015)°. U Hrvatskoj ne postoji registar
stanovniStva, zbog ¢ega se javlja sumnja u istinitost podataka prikazanim u dokumentima DZS-
a. Postoje indicije kako je tocan broj iseljenika vec¢i od navedenog u sluzbenim statistickim
podatcima. Tijekom vremenskog perioda izmedu 2013. i 2017. godine broj iseljenika iznosio
je priblizno 102 000, dok je broj doseljenog stanovni$tva bio znatno maniji te je iznosio 45 446
osoba. Time je migracijska ravnoteza oznacena kao negativna s 55 500 osoba manje (Markic¢

2018).

Hrvatski iseljenici sve viSe biraju razvijene zemlje Europske unije kao svoje glavno odrediste
u potrazi za poboljSanim Zivotnim uvjetima. Zemlje poput Njemacke, Austrije 1 Irske privlace
hrvatske iseljenike svojim gospodarskim stabilnostima, §irim mogucnostima zaposljavanja i
boljim standardom Zivota. Podatci o broju iseljenih Hrvata tijekom pojedinih razdoblja
prikazani su na slici u prilogu 3. Predvidanja su da ¢e zbog nastavka migracijskog kretanja
Hrvata do¢i do gubitka 20% njezina ukupnog stanovnistva kroz period od 30 godina. Indikacija
je to da je potrebna Zurna implementacija novih politika na svim podru¢jima zivljenja, od
obrazovnih pa sve do mirovinskih politika. Samo tako ¢e Hrvatska postati zemlja u kojoj ¢e
stanovnistvo ostajati i svojim privlaénim ¢imbenicima utjecati na odluku doseljenika za trajnim
ostankom (Jeri¢ 2019).

S obzirom na poraZzavajuc¢e podatke o broju iseljenog stanovniStva, svaki iseljenik, ali i sama
Hrvatska mora ulagati vece napore za ocuvanje hrvatskog identiteta, hrvatske tradicije te jezika.

Migracije su temelj za razmisljanje o osnivanju hrvatskih skola u inozemstvu jer bez velikih

% https://web.dzs.hr/arhiva.htm Pristupljeno 15.5.2023.

10 https://web.dzs.hr/arhiva.htm Pristupljeno 15.5.2023.
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migracija ne bi postojala niti potreba za njima. Emigracija Hrvata je duboki problem koji sa
sobom odnosi rijeke ucenika i novih generacija, kojima hrvatski jezik postaje strani, drugi ili
nasljedni. Hrvatske Skole ostaju bez ucenika, a potreba za uciteljima u inozemstvu i

odrzavanjem hrvatske nastave sve je veca.

3.2. Sustav hrvatske nastave u inozemstvu
Sustav hrvatske nastave u inozemstvu jedan je od znacajnijih u ocuvanju hrvatskog nacionalnog
identiteta, a o njegovoj organiziranosti brine se Republika Hrvatska. Ovaj oblik nastave ¢uva
hrvatski jezik, kulturu i obi¢aje na poseban nacin jo§ od 1990. godine, kada hrvatska nastava u
inozemstvu pocinje djelovati. Nastava se najprije organizira u ,,Cetiri europske drzave (Savezna
Republika Njemacka, Svicarska Konfederacija, Republika Francuska i Kraljevina Belgija)”
(Busljeta Kardum i sur. 2020: 83), a danas je ona organizirana u dvadeset drzava svijeta
»(Republika Argentina, Australija i Republika Cile, Republika Austrija, Kraljevina Belgija,
Kraljevina Nizozemska, Republika Crna Gora, Republika Irska, Republika Francuska,
Republika Makedonija, Republika Poljska, Republika Srbija, Rumunjska, Ruska Federacija,
Republika Italija, Savezna Republika Njemacka, Slovacka Republika, Republika Slovenija,
Ujedinjeno Kraljevstvo Velike Britanije i Sjeverne Irske, Svicarska Konfederacija)” (Busljeta
Kardum i sur. 2020: 83). Upravo je migracijama sve veceg broja stanovnika, doslo do potrebe
za utemeljenjem jedinstvenih institucionaliziranih sredina, u kojima ¢e ucenici hrvatskog
podrijetla, pod struénim vodstvom poblize upoznavati hrvatske jezi¢ne 1 tradicijske

specifi¢nosti (Busljeta Kardum i sur. 2022).

Iz godine u godinu, broj uc¢enika u hrvatskoj nastavi U inozemstvu postaje sve veci, a time se
javlja i potreba za ve¢im brojem uditelja koji ¢e izvoditi nastavu. O potrebi govore i brojke te
primjer opisnih informacija o $kolskoj godini 2020./2021. tijekom koje je ,,sustavom hrvatske
nastave u inozemstvu obuhvaceno oko 5300 ucenika” (BusSljeta Kardum i sur. 2020: 83).
Nastava se odvija pod vodstvom 92 ucitelja koji najviSe popunjavaju pozicije u nastavnim
mjestima diljem Njemacke, Svicarske i Italije te se u posljednjih $est godina primjec¢uje trend
porasta broja drzava u kojima se nastava organizira (prilog 4) (Busljeta Kadrum i sur. 2022:
89-95).

Organizacija rada hrvatske nastave u inozemnim s$kolama moze biti razli¢ita, vodeci brigu o
organizacijskim moguénostima zemlje primateljice. Ipak, ve¢inom su sve odluke o organizaciji

pod ingerencijom Ministarstva znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske. Ipak, ona moze biti
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integrirana u odgojno-obrazovni sustav drzave primateljice te novéanu potporu Republike
Hrvatske. Osim hrvatske nastave u inozemstvu, iseljenici imaju moguénost ucenja hrvatskog
jezika imaju putem hrvatskih zajednica i katolickih misija, primjerice u Australiji, Kanadi i
Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama (Busljeta Kardum i sur. 2022). Republici Hrvatskoj je vazno
ocuvati hrvatski jezik i1 kulturu kod iseljenih stanovnika te kroz razli¢ite aktivnosti nastoji
podupirati iseljenic¢ke zajednice na oCuvanje i razvoj hrvatskog nacionalnog identiteta. Najcesce
se na razini zemlje donose ustavne obveze za neprekidno osmisljavanje i nov€anu potporu
programima i poucavanja hrvatskog jezika i kulture. Na taj nacin se bogatstvo jezika, kao
vaznog djela nacionalnog identiteta, sustavno i organizirano prenosi na djecu koja zive izvan
svoje domovine, ne samo od strane roditelja, ve¢ i od mati¢ne drzave (Busljeta Kardum i sur.

2021).

Kako je prethodno istaknuto, upravo je oCuvanje identiteta i osjecaja pripadnosti hrvatskome
narodu najveéi izazov iseljenom stanovniStvu koje Zivi izvan svoje domovine. Jedan od glavnih
ciljeva hrvatskih Skola u inozemstvu je podrska ucenicima u razvijanju osjecaja za Hrvatsku i

hrvatski nacionalni identitet (Busljeta Kardum i sur. 2022).

Danas se hrvatska nastava u inozemstvu izvodi prema Kurikulumu hrvatske nastave u
inozemstvu (2003), koji postavlja ciljeve, ishode i sadrzaje za ovu vrstu nastave. Osim
Kurikuluma, vazno je poStivati i zakonske odredbe koje se opcenito odnose na odgoj i1
obrazovanje u Republici Hrvatskoj, kao i pridrzavati se zakonskih obveza i propisa zemalja u
kojima se provodi hrvatska nastava, kao i medunarodnih ugovora. Primjena Kurikuluma
hrvatske nastave u inozemstvu zapocela je 2004. godine, godinu dana nakon $to je donesen
(Busljeta Kadrum i sur. 2022).

Hrvatska nastava u inozemstvu ima vaznu ulogu u odrZavanju veza izmedu djece 1 mladih
hrvatskih iseljenika s hrvatskim jezikom, kulturom, tradicijom. lako je jedan od glavnih ciljeva
ovog oblika nastave poucavanje hrvatskog jezika i kulture, njen znacaj seze puno dalje. Ona
predstavlja vazno sredstvo u otporu potpunoj kulturnoj 1 jezi¢noj asimilaciji djece 1 mladih
hrvatskih iseljenika u kulturu zemlje u kojoj se nalaze te je neizostavan alat u ocuvanju
hrvatskog identiteta. Hrvatska nastava u inozemstvu takoder ima ulogu okupljanja ¢lanova
hrvatske zajednice, pruza prilike za uspostavljanje suradnje, potom komunikaciju na
materinjem jeziku te organizira zajednicke aktivnosti djece i roditelja hrvatskog podrijetla. Ona

je mjesto odrzavanja veza s hrvatskim korijenima, jac¢a osjecaj pripadnosti hrvatskome narodu
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te omogucuje ocuvanje i njegovanje hrvatskog identiteta u iseljenistvu (Busljeta Kadrum i sur.

2022).

3.3. Vaznost ocuvanja hrvatskog jezika
Hrvatski gradani iseljenici sve manje upotrebljavaju hrvatski kao obiteljski jezik ili su mu zbog
nedostatne povezanosti s ostatkom obitelji u Hrvatskoj, manje izlozeni. Hrvatski im time u sve
vecoj mjeri prestaje biti materinski, a njegovo ucenje je kod ove skupine sve ¢es¢e oznaceno
kao ucenje stranog, drugog ili nasljednog jezika. Zbog takvog nac¢ina ucenja, mijenja se odnos
pojedinaca prema jeziku i kulturnim elementima koji se njime usvajaju. Javlja se sve
distanciraniji odnos prema jeziku i hrvatskoj knjizevnosti i kulturi koja je njime napisana.
(Bosnjak, Siito 2012). Vaznost ovladavanja hrvatskim jezikom i jezikom opcenito najprije lezi
u tome Sto ovladanost jezikom omogucuje pojedincu aktivno sudjelovanje u Zivotu nekog
drustva. Povezuje ljude 1 stvara individualne osjecaje pripadnosti nekoj zajednici te olakSava
razumijevanje medu ¢lanovima. Pojedinac ¢e takoder lakSe predstaviti vlastite karakteristike

drugima ukoliko komuniciraju istim jezikom (Busljeta Kardum i sur. 2021: 77-78).

Djetetov jezi¢ni razvoj poc€inje u obitelji, a na¢in komunikacije djeca nerijetko preuzimaju od
roditelja. Posebno se to isti¢e u iseljenickim obiteljima, gdje je upravo komunikacija izmedu
¢lanova obitelji na hrvatskom jeziku uvjet djetetovog uspjesnog jezi¢nog razvoja. Jeziéni razvoj
bit ¢e otezan ukoliko Zivi u okruzenju u kojoj obitelj, uza ili Sira zajednica, komunicira na jeziku
razli¢itom od glavnoga ili sluzbenoga jezika druStva ili drZzave u kojoj Zive. U takvim
okolnostima 1 unato¢ ucenju jezika u Skoli, javlja se opasnost od nepotpunog ovladavanja i
jednim i drugim jezikom. Ovladavanje inim jezikom (stranim, drugim, nasljednim) pojedina
obiljezja dijeli s ovladavanjem materinskim jezikom koji je prvi i glavni jezik neke osobe
(Busljeta Kardum i sur. 2022). Prilikom uéenja materinskog jezika, svaki pojedinac najprije
slusa jezik 1 s viemenom upoznaje njegova zvucna obiljeZja koja kasnije primjenjuje u vlastitom

govoru te potom u pisanju.

Slusanjem se razvija naglasni, melodijsko — ritmicki i glasovni sustav koji omogucuje djeci da
razviju svijest o postojanju drugih jezika te razlike izmedu vlastitog jezika u odnosu na druge.
Prije no $to po¢ne govoriti, dijete je jeziku izloZeno iskljucivo sluSanjem. Razvojem govora,
najprije pocinje izgovarati rijeci koje je ¢uo od roditelja ili ljudi u okolini te im ne mora znati
znacenje. Povezivanje rijec¢i i njihova znacenja, tj. razumijevanje izgovorenog razvija se

postupno. Djelatnost pisanja i Citanja naj¢esce se pocinje razvijati dolaskom u Skolu, kada djeca
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uce povezivati glasove, slogove i rijeci s dogovorenim sustavom znakova koje zovemo pismom

(Kovaci¢ 2019).

Pri ovladavanju inim jezikom takoder je vazno upoznati sve prethodno navedene osnovne
jezi¢ne djelatnosti jezika (sluSanje, govorenje, pisanje). Kao $to je to slucaj pri ovladavanju
materinskim jezikom, jezi¢ne djelatnosti nije dovoljno samo poznavati, ve¢ se kroz razlicite
aktivnosti trebaju razvijati, a kasnije i primjenjivati u razli¢itim jezi¢no- komunikacijskim
situacijama. Svjesno strukturirane aktivnosti za razvoj i primjenu osnovnih jezi¢nih djelatnosti
najprije se provode u odgojno- obrazovnim institucionaliziranim sredinama. Tako se od samog
pocetka ucenja jezika, ucitelji koriste razli¢itim metodama ucenja i uvjezbavanja osnovnih
jeziénih djelatnosti, kako bi ih uéenici usvojili te kasnije samostalno primjenjivali. S obzirom
na to da ucenici kojima je hrvatski ini jezik, nisu od najranije dobi izloZzeni njegovim
obiljezjima, kljucna je uporaba razli¢itih jezi¢nih aktivnosti i vjezbi od samog pocetka
institucionaliziranog ucenja jezika. Bosnjak i Siito (2012) napominju da je nuzno razbiti
predrasudu o tome kako materinski jezik jednostavno znamo i ne trebamo ga uciti. Razlika je
Sto ucenik ,,u domovini, zbog sveopée izlozenosti jeziku, hrvatski usvaja automatski kao
materinski jezik” (BosSnjak, Siito 2012: 15). VjeZzbe izloZenost jeziku nije dostatna za
poznavanje njegova knjizevnog standarda, obogacivanje rjecnika te razvoj stila govornog i
pismenog izrazavanja, ve¢ je znanje o standardnom hrvatskom jeziku potrebno usavrSavati
tijekom godina formalnog $kolovanja. Na satovima hrvatskog jezika, ucenici trebaju svladati
njegovu normu, ali i razviti sposobnost otklanjanja jezi¢nih pogreSaka i uporabu standardnog
jezika (Bosnjak, Siito 2012). Provodenje jezi¢nih vjezbi je jedan od nacina za postizanje
zainteresiranosti uenika te sprjeCavanje pogreSnog usvajanja i koriStenja rije¢i 1 njihova
znacenja. U pocetku je dobro provoditi jezicne vjezbe uporabom jezi¢nih igara. One djeci
omogucuju usvajanje znanja o jeziku i razvoj jezi¢nih djelatnosti u opustenoj atmosferi i njima
bliskoj situaciji. Time se razvija i pozitivan stav prema materinskom jeziku, kojim bi se djeca
trebala koristiti individualnim stvarala§tvom bez straha od uporabe vlastitih rijec¢i, re¢enica i
izraza (Trnini¢ 2017). Samo aktivnim uklju¢ivanjem ucenika u nastavu, znanje jezika nece biti
samo teorijsko, ve¢ e se razvijati i njegova komunikacijska kompetencija, $to bi trebao biti

kljucan cilj nastave hrvatskog jezika kako u domovini, tako i u inozemstvu.
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4. ZAKONSKA OSNOVA ORGANIZACIJE UCENJA 1 POUCAVANJA
HRVATSKOGA JEZIKA U INOZEMSTVU

Ustavom Republike Hrvatske djeci i mladima hrvatskih iseljenika propisano je pravo na
obrazovanje na hrvatskom jeziku i pismu te pravo na ucenje o hrvatskoj povijesti i kulturi
(Zakon o odnosima Republike Hrvatske s Hrvatima izvan Republike Hrvatske 2014: ¢l. 7).
Takav oblik Skolovanja na hrvatskom jeziku u inozemstvu propisan je kao nastava hrvatskoga
jezika i kulture te sluzbeno nosi naziv Hrvatska nastava u inozemstvu (Zakon o odgoju i
obrazovanju 2014: ¢l. 47). U istom ¢lanku zakona (stavak 2) pripisano je da uvjete i postupak
izbora ucditelja za rad u hrvatskoj nastavi u inozemstvu propisuje Ministar znanosti i

obrazovanja (Pravilnik o uvjetima i postupku izbora ucitelja za rad u hrvatskoj nastavi u

inozemstvu, NN 41/2009).

Svrha hrvatske nastave u inozemstvu je ucenje ,hrvatskoga jezika, tj. oCuvanje i razvoj
hrvatskoga identiteta” (Busljeta Kardum i sur. 2021 prema Prskalo, 2012: 10) kod djece i
mladih hrvatskih iseljenika koja ,,privremeno ili trajno zive izvan Republike Hrvatske”

(Busljeta Kardum 2021 prema Cetini¢, 2012: 42).

4.1 Pravilnik o uvjetima i postupku izbora ucitelja za rad u hrvatskoj nastavi u

inozemstvu

Na temelju ¢lanka 47. stavka 2. Zakona o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli (NN
87/2008) ministar znanosti, obrazovanja i $porta 2009. godine, donosi Pravilnik o uvjetima i
postupku izbora ucitelja za rad u hrvatskoj nastavi u inozemstvu!! (U daljnjim navodima
Pravilnik). U prvom ¢lanku Pravilnika, propisani su uvjeti i postupak odabira ucitelja koji ¢e
raditi u hrvatskoj nastavi u inozemstvu te kriteriji i mjerila za njihove place i druge nov¢ane

naknade.

Ucitelj koji radi u inozemstvu, uz opc¢e uvjete zaposljavanja, mora zadovoljiti uvjete odredene
Pravilnikom. Pravilnik propisuje kako osnovne uvijete zapoSljavanja u inozemstvu

zadovoljavaju oni ucitelji koji:

Yhttps://mzo.gov.hr/UserDocsimages//dokumenti/Medunarodna/Nastavalnozemstvo//Pravilnik%200%20UiP
%20izbora%20u%C4%8Ditelja%20za%20rad%20u%20hrvatskoj%20nastavi%20u%20inozemstvu.pdf
Pristupljeno 19.5.2023.
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1. ,jimaju odgovarajuu razinu obrazovanja za ucitelja razredne nastave, ucitelja
hrvatskog jezika, ucitelja povijesti, a u skladu sa Zakonom o odgoju i obrazovanju u
osnovnoj i srednjoj skoli (NN 87/2008);

2. imaju odgovarajucu razinu obrazovanja za nastavnika hrvatskoga jezika ili nastavnika
povijesti, a u skladu sa Zakonom o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli
(NN 87/2008);

3. vladaju jezikom zemlje u koju se upucuju ili jednim stranim jezikom navedenim kao

natjecajni uvjet” (Pravilnik, NN 87/08, ¢l. 1)

Zaposljavanje ucitelja u inozemstvu pod nadlezno$¢u je Ministarstva znanosti i obrazovanja,
koje najprije propisuje javni natjeCaj za zapoS$ljavanje ucitelja u inozemstvu (prilog 5), a

kona¢nu odluku na prijedlog stru¢nog povjerenstva donosi ministar (Pravilnik, NN 87/08).

U drugom stavku Pravilnika, opisane su obveze ucitelja prije i tijekom odlaska na rad u hrvatske
Skole u inozemstvu. Vrijeme rada ucitelja je tako ograni¢eno na dvije godine, uz mogucénost
ponovnog odabira, ukoliko je nakon isteka prvog ugovora, radio najmanje godinu dana u $koli
u Republici Hrvatskoj. Prije samog odlaska na rad u inozemstvo, ucitelji su duzni pohadati
seminare metodi¢ke pripreme 1 dodatnu edukaciju o radu i organizaciji hrvatske nastave u
inozemstvu. Priprema za rad u inozemstvu ukljucuje i obveznu izradu ,,programa rada na
temelju nastavnog programa za hrvatsku nastavu u inozemstvu” (Pravilnik, NN 87/08, ¢l. 9) te
predaju izvjesca o radu Ministarstvu, najmanje dva puta godiSnje (Pravilnik, NN 87/08, ¢lanci

iz stavka 2).

lako je ¢lankom 9. Pravilnika, propisano podnosenje izvje$¢a najmanje dva puta godisnje, u
Uputama o podnoSenju izvjesca i koordinatora hrvatske nastave u inozemstvu (Bezen, Bo$njak
2012), navedeno je da ,uitelji izvjestaj koordinatoru predaju tri puta tijekom Skolske godine
(na pocetku, na polugodiStu i na kraju). IzvjeS¢e sadrzava sve vazne podatke o zapaZanjima i

aktivnostima ucitelja” (Bezen, Bosnjak 2012: 25).

U podruc¢jima u kojima djeluju hrvatske Skole s najmanje tri zaposlena ucitelja moze se
imenovati koordinator hrvatske nastave kojeg imenuje Ministarstvo. Pravilnikom propisane

obveze koordinatora navedene su u ¢lanku 12, a njih Cine:

1. organizacija hrvatske nastave,
2. pracenje realizacije izvodenja hrvatske nastave,

3. davanje misljenja o uspjesnosti rada ucitelja,
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4. ukoliko je imenovan za podrucje na kojem hrvatsku nastavu izvodi od tri do Sest ucitelja,
izvodi Cetiri dana nastave,

5. ukoliko je imenovan za podrucje na kojem hrvatsku nastavu izvodi od sedam do
dvanaest ucitelja, izvodi tri dana nastave,

6. suradnja s hrvatskim diplomatsko-konzularnim predstavnistvima, udrugama hrvatskih
gradana i obrazovnim vlastima u zemlji primateljici,

7. obavljanje dodatnih poslova po nalogu ministarstva, u skladu sa sklopljenim ugovorom

0 radu.

U nastavku Pravilnika kroz iduée stavke propisani su ¢lanci o placéama i drugim novcanim
naknadama, a odluku o visini pla¢a donosi Ministar znanosti obrazovanja i Sporta, ovisno o

podrucju u kojem je ucitelj zaposlen (Pravilnik, NN 87/08).

4.2. Matica hrvatske nastave u inozemstvu
Pravilnikom o uvjetima i postupku izbora ucitelja za rad u hrvatskoj nastavi u inozemstvu, kao
Sto je prethodno navedeno, propisane su obveze ucitelja o podnoSenju izvjeséa o radu tijekom
Skolske godine. Na mreznim stranicama Ministarstva znanosti i obrazovanja ucitelji mogu
pronaéi dokument Matica hrvatske nastave u inozemstvu'?, a koji pomaze uéiteljima u vodenju
evidencije o hrvatskoj nastavi u inozemstvu, a na kraju i samom podnoSenju izvjesca
koordinatora i ucitelja nadleznom Ministarstvu. Njome su na jednom mjestu objedinjeni

razli¢iti obrasci koje ucitelji i koordinatori ispunjavaju.

Na pocetku dokumenta prikazan je pregled organizacijskog nazivlja (prikazan u prilogu 6), u
kojem je napisano terminolosko odredenje pojmova: ,hrvatska nastava (u inozemstvu)”,

»hastavno mjesto”, ,,nastavna grupa”, ,,Skolski odbor”.

Matica hrvatske nastave u inozemstvu objedinjuje obrasce u kojima ucitelji zapisuju podatke

prema sljede¢im kategorijama:

1. podatci o izvodenju nastave
2. pregled brojnog stanja ucenika tijekom Skolske godine
3. pregled brojnog stanja u¢enika na kraju Skolske godine

4. skupni pregled brojnog stanja ucenika na kraju skolske godine

12

https://mzo.gov.hr/UserDocslmages//dokumenti/Medunarodna/Nastavalnozemstvo//Matica%20hrvatske%20
nastave%20u%20inozemstvu.pdf Pristupljeno 19.5.2023.
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pregled brojnog stanja uc¢enika prema tipu redovne Skole
radni raspored u hrvatskoj nastavi
osobni podatci nastavnika

skupni pregled adresa nastavnika

© © N o O

mandat, boraviSne i radne dozvole nastavnika
10. upisnice ucenika u hrvatsku nastavu

11. potvrda o pohadanju hrvatske nastave.

Navedeni dokument uvelike pridonosi sustavnom pracenju rada ucitelja hrvatske nastave u

inozemstvu i sluzi za lakSe vodenje evidencije o radu i pisanja izvjesca.

4.3 Kurikul hrvatske nastave u inozemstvu
Kurikul je naziv koji dolazi od latinske rijeéi ,,curriculum”, a znaci zivot, te¢aj, krug ili proces.
O slozenosti ovoga pojma govori ¢injenica da se kroz razli¢ite periode mogu pronaci njegova
razli¢ita objasnjenja. Kroz srednji vijek ovaj termin se koristi za tijek odgoja mladic¢a u
samostanima. ,,Krajem dvadesetog stolje¢a pojam se koristio za didakticki pristup procesu

uéenja i poucavanja u Skoli” (Matijevi¢ 2010: 3).

Pojam ,,curriculum” u podruc¢jima govorenja engleskog jezika, objedinjuje ,,ukupno planirano
ucenje koje se provodi u skoli” (Matijevi¢ 2010: 3). U svom sadrzaju shodno tome ,,obuhvaca
ciljeve, metode, sadrzaje, medije, strategije, uvjete odvijanja i pitanja evaluacije” (Matijevi¢
2010: 3). Zbog Sirokog znaCenja 1 sveobuhvatnosti razliCitih podrucja, razvijena je teorija
kurikuluma koja ga dijeli na vise vrsta. Kurikulum tako moze biti: ,,otvoreni i zatvoreni,
skriveni kurikulum, zatim kurikulum usmjeren na dijete, kurikulum usmjeren na nastavne
predmete, spiralni kurikulum, skolski, nacionalni te brojni drugi” (Matijevi¢ 2010: 4). Ovaj
termin dio je obrazovnih dokumenata i literature kojim se u obrazovanju izrazava ,,cjelokupan
tijek, put do ostvarivanja postavljenih ciljeva Skolskog obrazovanja u nekom drustvu”
(Baranovi¢, 2015: 15). Predstavlja temeljni dokument odgojno- obrazovnog procesa, a zbog
svoje sloZzenosti i temeljni dokument odgojno- obrazovne filozofije opcenito (Pavici¢

Vukigevié, 2019).

U hrvatskom $kolskom sustavu, ,,0dgoj i obrazovanje u osnovnim i srednjim skolama ostvaruje

se na temelju nacionalnog kurikuluma i skolskog kurikuluma” (MZ0)*3. Od 2019. godine u

13 https://mzo.gov.hr/istaknute-teme/odgoj-i-obrazovanje/nacionalni-kurikulum/125 Pristupljeno 20.5.2023.
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obrazovnom sustavu, koriste se i Kurikulumi pojedinih nastavnih predmeta te nastavni planovi,

koje odlukom donosi ministar.

Nacionalni kurikulum donosi se na razini drzave i on je temeljni dokument kurikulumskog
sustava Republike Hrvatske, dok Skolski kurikulum donosi svaka skola individualno
(Baranovi¢, 2015). Kao i pojam kurikuluma, $kolski kurikulum nailazi na brojne definicije. O
razli¢itom tumacenju Skolskog kurikuluma raspravlja Baranovi¢ (2015) te isti¢e da je Skolski
kurikulum ,,proces planiranja, provodenja i evaluiranja pou¢avanja i u¢enja ucenika koje izvodi
Skola polazeé¢i od potreba i interesa ucenika i lokalne zajednice, nacionalnog kurikuluma i
resursa Skole (ljudskih, financijskih, materijalnih)” (Baranovi¢ 2015: 18-20). Dok se
»Nacionalnim kurikulumom na opcéoj razini, donose elementi za sve razine i vrste

osnovnogkolskog i srednjoskolskog obrazovanja” (MZO 2011)%,

Iz prethodnog se zakljuéuje kako je nacionalni kurikulum nadreden §kolskom kurikulumu te da
svaka Skola, u donoSenju vlastitih ciljeva i ishoda poucavanja, treba uzeti u obzir njegove
smjernice. Ipak, kada bi svaka Skola svoj rad temeljila iskljué¢ivo na Skolskom kurikulumu,
doslo bi do nesrazmjera u kvaliteti nastave, zbog Cega je vazno postojanje ujednacenog
nacionalnog kurikuluma te kurikuluma nastavnih predmeta. DonoSenje kurikuluma na
nacionalnoj razini omogucuje jedinstvenost poucavanja razli¢itog sadrzaja prema istim
ciljevima, u razli¢itim drzavnim podru¢jima. Naglasak se stavlja na ishode ucenja koje ucenik
treba ostvariti, a koje odabire ucitelj u organizaciji nastave, za svaki pojedini predmet. Takoder,
prema njima planira metode i oblike rada uz adekvatno Kkoristenje nastavnih sredstava za
njihovo ostvarenje. Ovaj nacionalni dokument je ,,temeljni dokument koji odreduje sastavnice
kurikulumskog sustava: vrijednosti, ciljevi, nacela, sadrzaj i op¢i ciljevi odgojnoobrazovnih
podruc¢ja, vrednovanje uceni¢kih postignuca, vrednovanje i samovrednovanje ostvarivanja

nacionalnog kurikuluma” (MZO 2011).

,»SVvrhu i ciljeve ucenja i poucavanja nastavnog predmeta, strukturu pojedinog predmeta
u cijeloj odgojno-obrazovnoj vertikali, odgojno-obrazovne ishode i/ili sadrzaje,
pripadaju¢e razrade i opise razina usvojenosti ishoda, uéenje i poucavanje te
vrednovanje u pojedinom nastavnhom predmetu ucitelji pronalaze u Kurikulumima

nastavnih predmeta” (Balaz, Nindevié, Milinovié 2021: 15)%.

14 https://zakon.hr/z/317/Zakon-o0-odgoju-i-obrazovanju-u-osnovnoj-i-srednjoj-%C5%A1koli Pristupljeno
20.5.2023.

15 https://hro-cigre.hr/wp-content/uploads/2022/02/Z Balaz Nincevic Milinovic-Metode-i-alati.pdf
Pristupljeno 17.4.2023.
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Postojanje smjernica za svaki pojedini predmet olakSava im dnevno, tjedno i mjese¢no
planiranje sadrZaja poucavanja. U¢itelj pouCavanje nastavnog sadrzaja temelji na smjernicama
koje pronalazi u nacionalnom kurikulumu i kurikulumu nastavnih predmeta, ¢ime ovi
dokumenti postaju neizostavni u planiranju, provodenju i evaluaciji nastave te ostvarenju

odgojno- obrazovnih ishoda i ciljeva poucavanja.

Kao temeljni dokument odgoja i obrazovanja, kurikulum doprinosi jedinstvenom usvajanju
teorijskog 1 prakti¢nog znanja svih ucenika. Nastava usmjerena uceniku, u kojoj se polazi od
jasno postavljenih ishoda, omogucuje jedinstven i individualan pristup ucenju i poucavanju.
Takvim pristupom postize se cjelovit razvoj, kriticki stav uCenika, razvoj metakognicije,
deduktivnog razmiSljanja i brojnih drugih kompetencija. Rezultat razvoja navedenih
kompetencija vazan je za cjelozivotno ucenje i stvaranje ucenika koji ¢e biti sposoban

odgovoriti na zahtjeve suvremenog drustva.

4.3.1. Organizacija Kurikuluma hrvatske nastave u inozemstvu
Kao sto je prethodno navedeno, ucenici koji privremeno ili stalno borave u inozemstvu, a
hrvatski jezik im je obiteljski, imaju zakonsko pravo pohadanja hrvatske nastave u

inozemstvu.1®

Organizacija hrvatske nastave u inozemstvu pod nadlezno$¢u je Ministarstva znanosti i
obrazovanja. lzvodi se ,,prema ciljevima, ishodima i sadrzajima propisanim Kurikulumom
hrvatske nastave u inozemstvu” (Busljeta Kardum i sur. 2022: 89), a predstavlja temeljni
dokument ovog oblika nastave. Dokument je donesen 2003., a primjenjuje se od 2004. godine
(Busljeta Kardum i sur. 2022).

Prema Kurikulumu hrvatske nastave u inozemstvu, osim hrvatskih iseljenika, hrvatsku nastavu
imaju pravo pohadati djeca drzavljani drugih zemalja koji su Zivjeli u Hrvatskoj te ona djeca
koja imaju znanje hrvatskog jezika, a motivacija za u€enje im je Zelja za poznavanje hrvatskog
jezika i kulture. U Republici Hrvatskoj ucenici osnovnoskolsko obrazovanje zapocinju
polaskom u prvi razred, a zavrSetkom osmog razreda, stjeGu pravo upisa u srednje Skole koje
traju tri, Cetiri ili pet godina (srednje Skole za medicinske sestre i tehnicare). Hrvatska nastava

u inozemstvu je organizirana nesto drugacije. Odvija se na tri razine obrazovanja, ,,0d 1. do 12.

16 Zakon o osnovnom i srednjem Skolstvu NN 59/90, 27/93, 7/96, 59/01, 114/01; NN 19/92,
26/93, 27/93, 50/95.
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razreda, $to analogno odgovara nastavi koja se u domovini provodi od prvog razreda osnovne

Skole, do Cetvrtog razreda srednje skole” (Busljeta Kardum i sur. 2022: 89).

Ucenici na sve tri razine uce sadrzaje iz podrucja vaznih za oCuvanje hrvatskog jezika i kulture.
Nastava hrvatskog jezika obuhvaéa sadrzaje jezika i hrvatske knjizevnosti. Znanja se
integrativno usvajaju kroz nastavne sate povijesti, geografije, likovne i glazbene umjetnosti
(Busljeta Kardum i sur. 2022). Ona tako postaje sredstvo bolje ,,interkulturne komunikacije i
razumijevanja u dvojezi¢nim i visejezicnim sredinama u kojima zive ucenici koji pohadaju

hrvatsku nastavu” (MZO)Y'.

Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu sadrzi 14 sastavnica u kojima su prema
metodoloskim nacelima razradene tematske cjeline i sadrzaji poucavanja, op¢i i operativni
ciljevi nastave te njihova detaljna razrada. Nadalje, kurikulum usmjerava uéitelja na izvore koje
je moguce Koristiti u pripremi i izvodenju nastave. Prikazuje metodicke i didakticke smjernice
za izvodenje nastave u pojedinom nastavnom podrucju uz katalog uceni¢kog znanja, tj.
propisane osnovne i minimalne standarde znanja i vjestina koji trebaju biti ostvareni za pojedina
podrucja. Prikazuje podatke o kadrovskim uvjetima, prostoru i opremi te na kraju, upute za

evaluaciju odgojno-obrazovnih postignuéa uc¢enika i samog kurikuluma.

S obzirom na specifi¢ne kulturnojezicne potrebe i visejezi¢nost inojezi¢nih uc¢enika u hrvatskoj
nastavi u inozemstvu, Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu ima temeljne postavke poput
NOK-a, ali se od njega i razlikuje. Naglasak stavlja na ,,rezultate, odnosno postignu¢a u u¢enju”
(Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003: 3). Istovjetno tome Nacionalni okvirni
kurikulum u srediste stavlja ,,postignuca za odgojno-obrazovna podruéja, razradena po odgojno-
obrazovnim ciklusima” (NOK, 2011:16). U oba slu¢aja naglasak je stavljen na kompetencije
koje bi ucenik trebao ostvariti na kraju pojedinog odgojno- obrazovnog perioda. lako je i u
jednom i u drugom dokumentu cilj ostvarenje odgojno- obrazovnih ishoda, samim time $to
hrvatska nastava u inozemstvu nije organizirana po istim odgojno- obrazovnim periodima kao
nastava u Hrvatskoj, njena se organizacija razlikuje. Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu
jest integrativni, a ne disciplinarni. Integrativni kurikulum povezuje nastavne sadrzaje
hrvatskog jezika i1 knjiZevnosti s povijesnom, kulturnom i prirodnom basStinom Republike

Hrvatske. Izmedu nastavnih sadrzaja su teSko vidljive jasne granice. Zbog njihova

17 https://mzo.gov.hr/istaknute-teme/medjunarodna-suradnja-i-eu/hrvatska-nastava-u-inozemstvu/683?big=1
Pristupljeno 21.4.2023.
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»ispreplitanja”, na odredenim dijelovima kurikuluma su, a zbog lakSeg snalazenja ucitelja,

jasno naznaceni nazivi disciplina kojima gradivo pripada.

UceniCke skupine koje pohadaju hrvatsku nastavu u inozemstvu nisu homogene te dolaze iz
razli¢itih kulturnih sredina, razliitog su predznanja, ali i dobi. Zbog specifi¢nih zahtjeva

poucavanja u takvoj sredini, ciljevi su u ovom kurikulumu podijeljeni na tri razine:

e prvarazina: 1. — 4. razred
e drugarazina: 5. — 8.ili 9. razred

e trearazina: 9. ili 10. — 12, razred, tj. 1. — 4 razred srednje Skole.

Ukoliko starosna dob ucenika ne odgovara ni jednoj od navedenih razina, operativni ciljevi
(predstavljaju operacionalizaciju opéih ciljeva odgoja i obrazovanja)!® su dovoljno Siroko
navedeni, a time je osigurana i prilagodba sadrZzaja pou¢avanja potrebama skupine (Kurikulum

hrvatske nastave u inozemstvu 2003: 3-4).

Nacela kurikuluma hrvatske nastave u inozemstvu temelje se na jednakim postavkama kao i
nacela NOK-a. [ako su nacela u dvama dokumentima razli¢ito imenovana, njihova srz temelji
se na istim etickim vrijednostima: ravnopravnosti, uklju¢ivosti, sveobuhvatnosti, postivanju
ljudskih prava i prava djece i sli¢no (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003; NOK
2011).

Nacela NOK-a su sastavnice prema kojima se oblikuju kurikularni dokumenati, a kojima se
regulira ,,unutarnja uskladenost svih sastavnica kurikuluma ali i suradni¢ko djelovanje
sudionika u tijeku izradbe i primjene nacionalnoga kurikuluma” (Pavic¢i¢ Vukicevi¢ 2018: 445
prema NOK 2011: 26), dok je za hrvatsku nastavu u inozemstvu odredeno 7 nacela na kojima

se temelji sam kurikulum.

Nacela kurikuluma hrvatske nastave u inozemstvu jesu: ,uravnotezenost, koherentnost i
kontinuitet, otvorenost, fleksibilnost, interkulturalnost, inkluzivnost te uceniku usmjeren
pristup” (Bosnjak, Bezen 2012: 40)°. UravnoteZenost je nacelo kojim se Zeli posti¢i usvajanje

znanja uz razvoj kritickog misljenja (stajaliSta) te vjestine i kompetencije koje uceniku pomazu

18 Operacionalizacija nastavnih ciljeva znac¢i izrazavanje Zeljenih operacija ili radnji koje ¢e uéenici mo¢i izvoditi
nakon nastavnog procesa, a obi¢no se izrazava u nastavnim pripremama. ,,Ciljevima se opisuje ono §to se
namjerava posti¢i u¢enjem i mogucénosti koje se pruzaju studentima, primjerice: razumijevanje o neCemu, stjecanje
znanja ili svijesti o nekoj temi" (Priru¢nik ishodi uéenja 2013: 2).

1% https://pdffox.com/hrvatska-nastava-u-inozemstvu-pdf-free.html Pristupljeno 21.4.2023.
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u snalaZenju u suvremenom svijetu. Naglasak stavlja na jezi¢no- komunikacijske sposobnosti i
vjestine koje zahtjeva suvremeni na¢in komunikacije te razvoj pozitivnih stajaliSta i motivacije
prema hrvatskom jeziku, kulturi i povijesti. Nacelo koherentnsti i kontinuiteta nastavni sadrzaj
promatra sa stajaliSta horizontalne i vertikalne povezanosti (koherentnosti). Horizontalna
koherentnost povezuje ciljeve, sadrzaj, oblike i metode rada s ciljevima koji se trebaju ostvariti.
Vertikalna koherentnost omoguéuje kontinuirano povezivanje razina znanja tako §to se svaka
slijedec¢a razina znanja nastavlja na prethodnu. Postojanje nacela otvorenosti ostavlja prostor za
individualnost ucitelja u organizaciji nastave te naglasava kako kurikulum nije zakon. Ucitelj
njime dobiva okvirne smjernice koje mu pomazu u ostvarenju minimalnih ciljeva koje ucenik
treba ostvariti tijekom odgojno- obrazovnog procesa, ali na¢in na koji ¢e to posti¢i odabire
slobodno. Osim otvorenosti koriStenja kurikuluma, ishodi koje propisuje su podlozni
promjenama i individualnoj prilagodbi prema nacelu fleksibilnosti. Ishodi se prilagodavaju
potrebama ucenika ili ucenicke skupine ovisno o njihovim sposobnostima te socijalnoj i
kulturnoj sredini u kojoj se provodi. Nacelom interkulturalnosti obuhvacéene su visekulturalne
karakteristike u kojima ucenici Zive. Ono osigurava postivanje hrvatske kulture 1 tradicije, ali 1
Kulture te nac¢ina rada zemlje u kojoj ucenici zive. Ovim na¢elom zeli se posti¢i bolje shvacanje
vlastitog porijekla i identiteta, uz pozitivan odnos prema drugim kulturama, religijama,
nacionalnostima itd. Inkluzivnost je nacelo koje opisuje vaznost primjerenosti kurikuluma te
djelotvornog ucenja hrvatskog jezika i kulture svim ucenicima, bez obzira na spol, dob, rasnu
pripadnost, politicko uvjerenje (roditelja). U nastavu trebaju biti jednakopravno ukljuceni i oni
ucenici koji posjeduju znanje hrvatskog jezika, a nisu podrijetlom Hrvati. Posljednje nacelo
nazvano je uceniku usmjeren pristup, koje potice organizaciju nastave usmjerene na ucenika.
Ucenik nije pasivan promatra¢, ve¢ aktivan sudionik nastave, koji donosi vlastite spoznaje.
Nastava treba koristiti metode, sredstva, oblike rada i aktivnosti koje ¢e to i omoguciti

(Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003).

Postavke svih sedam nacela omoguéuju organizaciju nastave prema kurikulumu koji je
ukljuciv, podlozan promjenama i poboljSanjima te usmjeren na ucenika, zbog Cega postaje
temelj kvalitetne nastave. Njihovo postivanje osigurava da nastava bude organizirana tako da
uceniku omogucuje usvajanje potrebnih znanja, razvoj vjeStina i sposobnosti potrebnih za

kvalitetno odgovaranje na postavljene odgojno- obrazovne zahtjeve.

Treca sastavnica Kurikuluma hrvatske nastave u inozemstvu: ,,Odredenje nastavnog predmeta”,
objasnjava vaznost u¢enja hrvatskog jezika, o ¢emu je takoder pisano u poglavlju 3.3 ovoga

rada. Najvaznije spoznaje ove sastavnice kurikuluma jesu da je ucenje hrvatskog jezika od
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izuzetnog znacaja za razvoj jezicnih kompetencija, usvajanje povijesnih, kulturnih i prirodnih
¢injenica o domovini. Ucenje jezika tako pridonosi razvoju osjecaja pripadnosti hrvatskoj
kulturi, ali 1 bolje shvacanje zivota u Hrvatskoj. IStaknuta je vaznost uzimanja u obzir ¢injenice
da djeca u inozemstvu temeljnu nastavu pohadaju na jeziku zemlje primateljice. Pri organizaciji
nastave treba uzeti u obzir Cinjenicu da ucenici odrastaju u bilingvalnoj ili multilingvalnoj
sredini. Najvazniji zadatak hrvatske nastave u inozemstvu tako postaje osposobljavanje uc¢enika
za jezi¢ne, komunikacijske i socijalne kompetencije na hrvatskom jeziku (Kurikulum hrvatske

nastave u inozemstvu 2003: 6-7).

Za razliku od hrvatske nastave u inozemstvu, hrvatski jeziku u domovini se poucava kao
,materinski jezik, tj. kao jezik Sire drustvene sredine” (Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski
jezik 2019). Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik istice vaznost jezika kao sredstva
samospoznaje i spoznaje svijeta koji okruzuje ucenika. Takoder, jezik uceniku ,,omogucuje
djelovanje u osobnim, drustvenim, kulturnim i poslovnim prigodama” (Kurikulum nastavnog

predmeta Hrvatski jezik 2019).

Kurikulum Hrvatskog jezika, kao dio NOK-a te kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu
istovremeno isti¢u vaznost jezika kao sredstva komunikacije u suvremenom svijetu. Klju¢na
razlika izmedu dvaju dokumenata lezi u Cinjenici da se prilikom provodenja nastave u
inozemstvu hrvatski jezik poucava kao strani, drugi ili nasljedni, a u domovini kao materinski.
Zbog ove znacajne razlike, organizacija nastave Hrvatskog jezika u inozemstvu i domovini nece

biti jednaka.

Kurikulumom hrvatske nastave u inozemstvu propisano je provodenje odgojno- obrazovnog
procesa temeljeno na 7 tematskih cjelina s njihovim podtemama. Teme koje propisuje istovjetne
su temama propisanima u kurikulumima nastavnih predmeta Hrvatski jezik, Priroda i drustvo,
povijest, Geografija, Likovna i Glazbena kultura, a koje se poucavaju u domovini. U¢enici u

inozemstvu ¢e tako uditi o temama:

1. To sam ja- osobni identitet (ucenje sadrzaja o sebi, obitelji i §iroj zajednici).

2. Ucenje- rad- slobodno vrijeme (ucenje o sustavu $kola, aktivnostima u slobodno vrijeme
te o vlastitom radu, radu ¢lanova obitelji i1 Sire zajednice)c.

3. Ljudi u prostoru i vremenu (ucenje o mjestu rodenja, geografskim i prirodnim
odrednicama Republike Hrvatske, gospodarstvu i ljudskim aktivnostima, naseljima te

stanovanju, naseljavanju, prostornom razmjestaju i migracijama).
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4. Vrijeme- promjene- kontinuitet (shvacanje koncepta vremena u povezanosti s mjestima
1 dogadanjima u domovini, povijesnom i medunarodnom razvoju Hrvatske te znacajnim
povijesnim licnostima).

5. Kultura i drustvo (u€enje o kulturno- civilizacijskim obiljezjima Hrvatske u proslosti i
danas).

6. Suvremeno druStvo (ufenje o demokratskim osnovama suvremenog druStva te
Hrvatskoj u suvremenom svijetu).

7. Jedan svijet za sve- globalna povezanost i meduovisnost (uéenje o utjecaju globalizacije

I europske integracije na zivot u Hrvatskoj).

U daljnjem sadrzaju Kurikuluma hrvatske nastave u inozemstvu odredeni su operativni ciljevi
prema razinama poucavanja i kasnije njihova razrada prema razinama poucavanja i gore

navedenim tematskim cjelinama.

Potom ¢e u tekstu biti opisana razrada operativnih ciljeva hrvatskog jezika samo na prvoj razini
jer sadrzaji prve razine odgovaraju sadrzajima poucavanja od 1. do 4. razreda u domovini, §to

odgovara podrucju fokusa ovog rada, kao $to je navedeno u uvodu.

Razrada operativnih ciljeva za jezik i knjizevnost na prvoj razini kao glavne ciljeve istice
vaznost: ,,motiviranja uc¢enika za ucenje hrvatskog jezika i ovladavanja njegovim temeljnim
jezi¢nim djelatnostima (pisanje, ¢itanje, sluSanje i govorenje), razvoj pozitivnog odnosa prema
hrvatskom jeziku i knjiZevnosti, uspjeSno komuniciranje 1 aktivhu uporabu hrvatskog
standardnog jezika uz poticanje razvoja kulture ¢itanja i estetskog dozivljavanja” (Kurikulum

hrvatske nastave u inozemstvu 2003).

Operativni ciljevi i njihova razrada opisani su prema 7 (prethodno navedenih) tematskih cjelina.
Ucenje i poucavanje hrvatskog jezika u inozemstvu na prvoj razini obuhvaca operativne ciljeve
iz podru¢ja komunikacijske i jezi¢ne osposobljenosti te knjizevnosti. Kurikulum hrvatske
nastave u inozemstvu razraduje operativne ciljeve prema razinama poucavanja, dok se
Kurikulumom nastavnog predmeta Hrvatski jezik (2019) propisuju ishodi ucenja za svaki
pojedini razred. Kao sto je ve¢ receno, hrvatska nastava u inozemstvu nema jedinstveno dobno
odredenje, ve¢ se odvija prema razinama, zbog ¢ega odredenje ishoda u€enja 1 poucavanja kao
u Nacionalnim okvirnim kurikulumu, nije adekvatno. Ipak jasna razrada operativnih ciljeva
prema razinama ucenja i poucavanja odrazava jednake postavke poput onih u Kurikulumu

nastavnog predmeta Hrvatski jezik.
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Operativna razrada ciljeva ucenja i poucavanja na prvoj razini obuhvaca ucenje i poucavanje
tijekom kojeg ¢e ucenici razviti temeljne jezicne djelatnosti: sluSanje, govorenje, Citanje i
pisanje na hrvatskom jeziku. Kao $to je ve¢ pisano, za svaku razinu poucavanja- odredene su
tematske cjeline prema kojima se poucava, pa tako 1 za prvu razinu poucavanja. Za svaku temu
razradeni su operativni ciljevi prema zeljenom podru¢ju razvoja ucenikih jezi¢no-
komunikacijskih kompetencija, pa su tako u svakoj temi navedeni operativni ciljevi za razvoj:

komunikacijske osposobljenosti, jezicne osposobljenosti te operativni ciljevi za knjizevnost.

4.3.1.1. Operativni ciljevi za razvoj komunikacijske osposobljenosti
Razrada operativnih ciljeva za razvoj komunikacijske osposobljenosti usko je povezana s
osnovnim jezi¢nim djelatnostima. Ucenici ¢e kroz nastavne aktivnosti, organizirane prema
zadanim operativnim ciljevima, razvijati osnovne jezi¢ne djelatnosti: sluSanje, govorenje,
Citanje i pisanje. One se razvijaju s obzirom na sadrzaje koje obuhvaca svaka pojedina tema.
Razli¢ite metode i sredstva poucavanja koja ucitelj koristi tijekom nastavnog sata vode njihovu

ovladavanju, a time i opc¢enitom razvoju komunikacijske kompetencije na hrvatskom jeziku.

U temi 1: ,To sam ja (osobni identitet)”, operativni ciljevi za razvoj komunikacijske
osposobljenosti jesu ,,osposobljavati ucenike za slusanje, govorenje, Citanje i pisanje te
iskazivanje osnovnih podataka o sebi i drugima, vlastitih osjecaja 1 zanimanje za osjecaje
drugih: pozdravljanje, predstavljanje, upoznavanje” (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu
2003: 16).

Razvoj djelatnosti slusanja u nastavi, prema Kurikulumu hrvatske nastave u inozemstvu,
ostvaruje se tako $to ¢e ucenik slusati druge ,.kao uvjet za razumijevanje, slusati predstavljanje
drugih i pokazati zanimanje za sli¢nosti i razlike, upoznati druge, slusati legende o doseljavanju
Hrvata.” (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003). Kroz provedbu aktivnosti za razvoj
djelatnosti sluSanja, uc¢enike se osposobljava za aktivno sluSanje te ih se upoznaje sa zvucnim
specificnostima izgovora hrvatskih rijeci i reenica u odnosu na rijeci i recenice jezika zemlje
u kojoj borave. Osim djelatnosti slusanja, ucenici trebaju razviti i djelatnost govorenja i
izgovaranja rije¢i na hrvatskom jeziku. Razvoj djelatnosti govorenja u nastavi ostvaruje se tako
Sto ucenici usvajaju jezi¢na sredstva prema govornoj situaciji, usmeno iskazuju osnovne
podatke o sebi i drugima, vlastite osjecaje i zanimanje za osjecaje drugih, predstavljaju sebe i
druge, opisuju simbole Hrvatske i sli¢nim aktivnostima razvijaju govor na hrvatskom jeziku

(Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003). Kroz provedbu aktivnosti za razvoj
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djelatnosti govorenja, ucenici aktivno izgovaraju rijeci na hrvatskom jeziku, obogacuju vlastiti
vokabular te povezuju rije¢i u jednostavne i slozene recenice, sto im olaksava dijalog s drugim
Hrvatima. Djelatnosti Citanja i pisanja ucenici razvijaju kroz aktivnosti pocetnog Citanja i
pisanja. Tijekom c¢itanja cilj je globalno Citati rije¢i, njihove skupove i krace tekstove (prema
zajednickom izboru). U pisanju ucenici razlikuju znacajke govorenja i pisanja te piSu osnovne
osobne podatke poput imena, prezimena, zemlje rodenja i slicno. PiSu imena ¢lanova obitelji i
njihova zanimanja te ih pisano opisuju (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003). Kroz
provedbu aktivnosti za razvoj djelatnosti Citanja i pisanja, uéenici upoznaju osnovna pravila
hrvatskog pravopisa, pisanje velikog i malog slova. Prilikom c¢itanja, osim same djelatnosti,
zajednickim odabirom tekstova Se kod ucenika razvija zanimanje i ljubav prema citanju

hrvatske literature, ali 1 ¢itanju opcenito.

U temi 2: ,,Ucenje — rad — slobodno vrijeme", operativni ciljevi za razvoj komunikacijske
osposobljenosti jesu ,razvijati aktivno slusanje, usvojiti pisanje kao jezi¢nu djelatnost te
aktivno rabiti brojeve u jezi¢noj komunikaciji.” (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu
2003: 17). U temi 3: ,,Ljudi u prostoru i vremenu” operativni ciljevi jesu ,,razlikovati govorni
sustav hrvatskog standardnog jezika od pisanog, osvijestiti ulogu jezika u komunikaciji medu
ljudima i1 razumijevanju drugih, svladati tehniku Ccitanja, poticati samostalno Ccitanje”
(Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003: 18). U temi 4: ,,Vrijeme — promjene -
kontinuitet”, operativni ciljevi jesu ,razlikovati hrvatski standardni jezik i hrvatska narjecja,
uocavati razlike izmedu hrvatskog jezika 1 jezika zemlje boravka, samostalno usmeno 1 pismeno
opisivanje” (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003: 19). U temi 5: ,Kultura i
drustvo”, operativni ciljevi jesu ,razlikovanje dijaloga i monologa, uocavanje govornih
vrednota hrvatskog jezika” (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003: 19). U temi 6:
Lwduvremeno drustvo”, operativni ciljevi jesu ,,primijeniti usvojeno jezi¢no znanje u obradi
predvidene teme 1 razli¢itim komunikacijskim situacijama, imenovati medije u javnom 1
osobnom zivotu” (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003: 20). U temi 7: ,,Jedan svijet
za sve- globalna povezanost i meduovisnost”, operativni ciljevi jesu ,,primijeniti razlicite vrste
Citanja, aktivno 1 situacijski primjenjivati kontaktne govorne ¢inove, usustaviti vrste pisanja”

(Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003: 20).

Iz operativnih ciljeva za razvoj komunikacijske sposobnosti ucenika, vidljivo je kako se svakom
sljede¢om temom komunikacijska sposobnost u¢enika postupno razvija od poc¢etnog slusanja
jednostavnih tekstova, izgovaranja rije¢i i reCenica na hrvatskom jeziku, pocetnog Citanja i

pisanja sve do samostalnog povezivanja teksta i glazbe, aktivnog sudjelovanja u dijalogu,
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primjene razlicitih vrsta Citanja tijekom nastave te samostalnog pisanog stvaralastva. Na kraju
prve razine, ucenici bi trebali biti sposobni za slusanje, govorenje, Citanje i pisanje na hrvatskom
jeziku u razli¢itim jezi¢no- komunikacijskim situacijama. U tome je nezaobilazno uciteljevo
planiranje 1 provodenje nastavnog sadrzaja. Ucitelji u organizaciji nastavnog sadrzaja trebaju
koristiti metode i oblike rada koji ¢e na najoptimalniji nacin voditi ostvarenju postavljenih
ciljeva. Ciljeve, iako postavljene prema tematskim cjelinama, nije dobro promatrati
pojedinacno, ve¢ je u radu potrebno uspostaviti kontinuitet koji ¢e pridonijeti ovladavanju
hrvatskim jezikom. Iz operacionalizacije postavljenih ciljeva, vidljivo je kako se u radu sadrzaji
povezuju sa sadrzajima iz kulturne i povijesne bastine Republike Hrvatske, pa tako ucenici

razvojem komunikacijske kompetencije, usvajaju znanja o vlastitom podrijetlu.

4.3.1.2. Operativni ciljevi za razvoj jezicne osposobljenosti
Operativni ciljevi za razvoj jezi¢ne osposobljenosti su kao i operativni ciljevi za razvoj
komunikacijske osposobljenosti razradeni prema 7 tematskih cjelina. Ucenici ¢e kroz nastavne
aktivnosti, organizirane prema zadanim operativnim ciljevima usvajati znanja o hrvatskom
pravogovoru tj. ,,pravilnom izgovoru glasova i izgovornih cjelina hrvatskog jezika” (Hrvatski
jeziéni portal)?°. Potom znanja o pravopisu tj. ,,pravilima ispravnog biljezenja rije¢i hrvatskog
jezika koristenjem odgovarajuéeg sustava znakova” (Hrvatski jezi¢ni portal)?!. Istodobno ée
upoznavati hrvatsku gramatiku, tj. ,,sustav jezika i njegovih zakonitosti, glasovnih osobina 1
funkcije rijei, njihovih skupova, veza i re¢enica” (Hrvatski jeziéni portal)? te leksikologiju, tj.

prepoznavat ¢e znacenja rijeci 1 njihove istoznacnice ili bliskoznacnice.

U temi 1: ,,To sam ja (osobni identitet)”, operativni ciljevi za razvoj jezi¢ne 0sposobljenosti
jesu ,,prepoznavati imenice i zamjenice kao vrste rijeci te razlikovati kategorije roda, broja i

padeza” (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003: 21).

Kroz nastavne aktivnosti ucenici ostvaruju ciljeve u podrucju pravogovora kako bi bili
osposobljeni za pravilno izgovaranje glasova hrvatskog standardnog jezika te hrvatskih imena
i prezimena uz osvjeStavanje mogucih govornih pogresaka (Kurikulum hrvatske nastave u
inozemstvu 2003). Za ostvarenje postavljenih ciljeva, ucitelji u radu mogu koristiti razlicite
jezi¢ne aktivnosti poput dijaloga, monologa, igre uloga, samostalnog rada na tekstu. Temeljni
operativni cilj u podrucju pravopisa je primjena osnovnih pravopisnih pravila pisanja velikog 1

malog slova (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003). Uvjezbavanjem pisanja velikog

20 https://hip.znanje.hr/index.php?show=search pristupljeno 21.5.2023.
21 https://hip.znanje.hr/index.php?show=search Pristupljeno 21.5.2023.
22 https://hip.znanje.hr/index.php?show=search Pristupljeno 21.5.2023.
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1 malog slova ucenici osim pravopisnih pravila, usvajaju znanja o hrvatskim osobnim imenima
te imenima gradova i mjesta u Republici Hrvatskoj. Za razvoj gramaticke pismenosti ucenici
¢e u tekstovima prepoznavati imenice (opce i1 vlastite), imena, nadimke, prezimena, nazive
biljaka i zivotinja te ¢e ih pravilno koristiti u vlastitim primjerima. Ujedno ¢e prepoznavati
osobne zamjenice i razlikovati ih od imenica te se pravilno koristiti padezima (padezi imenica)
I kategorijama roda, broja i padeza (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003). Ucenici
¢e kao ciljeve leksikoloSkog podrué¢ja prosiriti rje¢nik u¢enjem razli¢itih hrvatskih rijeci i
razumijevanjem njihova zna¢enja (imenovanje bica, stvari i pojava, dijelova tijela, ¢lanova

obitelji) (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003).

U temi 2: ,UCenje — rad — slobodno vrijeme”, operativni ciljevi za razvoj jezi¢ne
osposobljenosti jesu ,,utvrditi znacajke glagola, razlikovati i rabiti osnovna glagolska vremena
i oblike, prepoznati brojeve kao vrstu rije¢i” (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003:
22). U temi 3: ,,Ljudi u prostoru i vremenu” operativni ciljevi jesu ,,usvojiti norme pravilnog
pisanja, poznati pridjeve kao vrstu rijeci i objasniti stupnjevanje pridjeva, razlikovati prijedloge
i priloge” (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003: 22). U temi 4: ,,Vrijeme — promjene
- kontinuitet”, operativni ciljevi jesu ,,utvrditi znacajke izjavnih, upitnih i uskli¢nih recenica,
usvojiti osnovna pravila interpunkcije” (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003: 23).
U temi 5: ,,Kultura i drustvo”, operativni ciljevi jesu ,,odrediti samostalne ¢lanove re¢eni¢nog
ustrojstva, razlikovati jednostavne i slozene recenice, utvrditi jednoznacnost i viSezna¢nost
leksema” (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003: 23). U temi 6: ,,Suvremeno
drustvo”, operativni ciljevi jesu ,,utvrditi osnovna pravila reda rije¢i u recenici, recenicni
naglasak i intonaciju, ponavljati i utvrdivati osnovna pravopisna pravila, prepoznati preneseno
znacenje rije¢i” (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003: 24). U temi 7: ,,Jedan svijet
za sve- globalna povezanost i meduovisnost”, operativni ciljevi jesu ,,razlikovati vrste rijeci,
razlikovati sinonime, antonime, homonime, ras¢laniti tekstove razli¢itih funkcionalnih stilova”

(Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003: 25).

Iz operativnih ciljeva za razvoj jezi¢ne osposobljenosti ucenika, jasno je kako se svakom
sljede¢om temom nadograduju prethodna znanja o jeziku, kao §to je slucaj 1 s komunikacijskom
osposobljenosti. U pocetku je znanje o vrstama rije¢i na razini prepoznavanja te imenovanja
kategorija roda, broja i padeza, izgovaranja jednostavnih rijeci i shvac¢anja njihova znacenja.
Kroz idu¢e tematske cjeline ucenici postaju sve samostalniji u koriStenju pravogovornih,
pravopisnih, gramatickih i leksic¢kih pravila. Na kraju aktivno i pravilno izgovaraju glasove,

glasovne rijeci, sintagme i re¢enice hrvatskog standardnog jezika, pravilno pisu rijeci hrvatskog
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jezika, razlikuju vrste rije¢i 1 prepoznaju istoznacne i bliskoznacne rije¢i u razlicitim
tekstovima. Ucitelj u planiranju i provedbi nastavnih aktivnosti treba aktivno ukljucivati
ucenika te bi trebao ukazivati na pravopisne i izgovorne pogreske, ali u¢enike ne bi smjeli

kaznjavati kako se ne bi negativno utjecalo na motivaciju uc¢enika za ucenje hrvatskog jezika.

4.3.1.3. Operativni ciljevi za knjizevnost
Operativni ciljevi za knjizevnost tematski su razradeni kao i u prethodna dva slucaja. Ucenici
¢e kroz nastavne aktivnosti, organizirane prema zadanim operativnim ciljevima razvijati
»pozitivan odnos prema hrvatskom jeziku i knjizevnosti, poticati kulturu citanja i estetskog
dozivljavanja, ste¢i poCetna znanja o hrvatskoj knjizevnosti te prepoznavati elemente osnovnih
knjizevnih vrsta na primjerima hrvatske knjizevnosti” (Kurikulum hrvatske nastave u
inozemstvu 2003: 25).

U temi 1:,,To sam ja (osobni identitet)”, operativni ciljevi za knjiZzevnost naglasak stavljaju na
razvoj interesa za Citanje te uzitka u Citanju. Ucenici na pocetku odreduju temu pjesme,
prepoznaju lirske pjesme prema vrsti te iskazuju vlastite osje¢aje nakon procitanog, Sto

doprinosi razvoju osobnog identiteta (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003: 25).

U temi 2: ,,Ucenje — rad — slobodno vrijeme”, operativni ciljevi za knjizevnost jesu ,,na
odabranim pjesni¢kim primjerima prepoznati stihove, slaganje stihova u strofe, ritam, ritmicke
elemente poezije usporediti s glazbenim primjerima, utvrditi povezanost jezika i knjiZevnosti
sa suvremenim medijima te prepoznati vrste medija i njihovu ulogu u suvremenom Zzivotu”
(Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003: 25). U temi 3: ,,Ljudi u prostoru i vremenu”
operativni ciljevi jesu ,,prepoznati pri¢u, bajku, basnu na odabranim tekstovima hrvatske
knjizevnosti, iz iskustva u€enika i na novim primjerima, prepricati pri¢u” (Kurikulum hrvatske
nastave u inozemstvu 2003: 25). U temi 4: ,,Vrijeme — promjene - kontinuitet”, operativni ciljevi
jesu ,,upoznati likove u proznom tekstu, razlikovati pozitivne i negativne likove, uspostaviti
odnos dobrih i losih likova, prepricati pricu i argumentirati vremenski tijek” (Kurikulum
hrvatske nastave u inozemstvu 2003: 26). U temi 5: ,,Kultura i drustvo”, operativni ciljevi jesu
»razlikovati dijalog 1 monolog, prepoznati dramske vrste, upoznati znaCajke igrokaza,
samostalno dramatizirati razli¢ite Zivotne situacije na temu kultura i drustvo” (Kurikulum
hrvatske nastave u inozemstvu 2003: 26). U temi 6: ,,Suvremeno drustvo”, operativni ciljevi
jesu ,Citati 1 ras¢laniti stripove, tematika i struktura stripa, imenovati prijenosnike poruka

(medije) u javnom 1 osobnom zivotu: film, televizija, radio, video, tisak, racunalo, utvrditi
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povezanost knjizevnosti i suvremenih medija” (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003:
26). U temi 7: ,na odabranim primjerima razlikovati pjesnicki, prozni i dramski tekst,
prepoznati zajedniCke teme u hrvatskoj knjizevnosti i knjizevnosti zemlje boravka, upoznati,
postovati 1 razvijati vlastiti nacionalni i kulturni identitet u djelima hrvatske knjizevnosti”
(Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003: 26). Operativni ciljevi su dodatno razradeni
prema temeljnim jezicnim djelatnostima, a ,ciljevi nastave knjizevnosti ostvaruju se u
suodnosu s nastavom knjizevnosti u redovnom programu zemlje boravka” (Kurikulum hrvatske

nastave u inozemstvu, 2003: 26).

Ostvarenjem postavljenih operativnih ciljeva za knjizevnost uc¢enik poblize upoznaje tekstove
na hrvatskom jeziku, identificira se s likovima i1 djelima opcenito te razvija naviku ¢itanja.
Uporabom knjizevnih tekstova na hrvatskom jeziku, ucitelj ima priliku ucenike upoznati s
razli¢itim narjecjima te usporediti jezi¢ne vrednote Hrvatske s vrednotama zemlje u kojoj
borave. Operacionalizacija ciljeva za knjizevnu osposobljenost, jezi¢nu osposobljenost i
knjizevnost je putokaz ucitelju za razvoj specifi¢nih kompetencija vaznih za hrvatski jezik.
Premda su operacionalizacije ciljeva odvojene, u nastavi ih valja povezivati. Citanje tekstova
je samo po sebi dio knjizevne kompetencije, ali promatrano zasebno, Citanje tekstova bez
poznavanja pravilnog izgovora ili pravopisa te prepoznavanja vrsta knjizevnog teksta nije posve

svrhovito.

Postizanje navedenih ciljeva koji se poucavaju na prvoj razini bitno je za razumijevanje
nastavnog sadrzaja koje se poucava na drugoj, trec¢oj 1 Cetvrtoj razini. Organizacija nastave u
kojoj ¢e ucenici imati aktivnu ulogu od iznimne je vaZnosti za postizanje zadanih ciljeva.
Ucitelji bi trebali usmjeravati i1 poticati ucenike da iznesu vlastita znanja i zakljucke o jeziku 1
njegovoj uporabi u svakodnevnim situacijama jezicne komunikacije. S obzirom na posebnost
ucenja 1 poucavanja hrvatskoga jezika u viSejezicnoj sredini, uitelji bi trebali razlic¢itim
metodama 1 oblicima rada usmjeravati u€enike na pravilnu upotrebu hrvatskoga standardnog
jezika. Ucenicima je potrebno ukazati na pogreske u govoru, pisanju i ¢itanju te zajedni¢kim

naporima smanjiti njihovo ponavljanje.

Izmedu ostalog, za razvoj osnovnih jezi¢nih djelatnosti hrvatskog jezika 1 jezicno-
komunikacijske osposobljenosti ucenika u stranim zemljama, vazan je razvoj kulture Citanja.
Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu daje prijedlog knjizevnih i neknjiZzevnih tekstova te
lektirnih djela. Kroz zajednicki razgovor o vaznosti tekstova i u¢eni¢kim interesima ,,nastavnici

i ucenici na temelju prijedloga odabiru knjizevne i neknjizevne tekstove i lektiru” (Kurikulum
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hrvatske nastave u inozemstvu 2003: 28). Odabrana djela biraju se s obzirom na dob ucéenika i
njegovo poznavanje jezika te uvjete i situacije izvodenja nastave hrvatskog jezika u inozemstvu
(Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003). Obradom knjizevnih i neknjiZzevnih tekstova
te lektirnih djela u nastavi razvija se navika Citanja kod ucenika, ali i ljubav prema literaturi
pisanoj na hrvatskom jeziku. Obradom predlozenih djela, u€enik ima priliku susresti se s
razli¢itim stilovima pisanja, narjeCjima i zargonima. Upravo tekstovi pisani razli¢itim
narje¢jima, ucenicima pribliZavaju bogatstvo hrvatskog govora. Poznavanje postojanja
razli¢itih narje¢ja u Hrvatskoj iznimno je vazno za nastavu hrvatskog jezika u inozemstvu,
buduci da ucenici dolaze iz cijele zemlje ili su rodeni izvan Republike Hrvatske, potrebno ih je
upoznati s narje¢jima. Ne smije se zaboraviti ¢injenica da je ,,hrvatski standardni jezik temelj
nastave hrvatskog jezika u inozemstvu, ali u nastavi treba koristiti i u¢eni¢ku imanentnu
gramatiku- gramaticki sustav zavic¢ajnog dijalekta” (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu,
2003: 90).

Na slikama u prilozima 7. i 8. prikazan je popis knjizevnih tekstova, lektirnih djela i
neknjiZevnih tekstova koji su predlozeni Kurikulumom hrvatske nastave u inozemstvu. SadrZaj
poucavanja hrvatskog jezika u bliskoj je vezi s tekstovima lektirnih djela, a ,,skolska lektira
tradicionalno je sastavnica predmeta Hrvatski jezik” (Jerkin 2012: 114). Kao takva je i dio
hrvatske nastave u inozemstvu. Na popisu predlozenih lektirnih djela za nastavu u inozemstvu
nalaze se isklju¢ivo hrvatski knjizevnici i autori klasi¢nih djela hrvatske knjizevnosti poput
Ivane Brli¢ Mazurani¢, dok se na lektirnim popisima u Hrvatskoj mogu pronaci i imena stranih
knjiZzevnika poput Hans Christian Andersen-a. Koristenjem isklju¢ivo hrvatskih knjiZzevnih
djela u hrvatskoj nastavi u inozemstvu ucenici upoznaju hrvatsku jezi¢nu povijest te znacajne
osobe za razvoj hrvatskog jezika i knjizevnosti. Lektirna djela s popisa mozemo nazvati
,hrvatskim knjizevnim klasicima", a osim na ovom popisu, neka od njih (npr. Ivana Brli¢
Mazurani¢: Cudnovate zgode Segrta Hlapi¢a) mogu se pronaéi i na popisu lektirnih djela za
nastavu hrvatskog jezika u Hrvatskoj. Popis lektirnih djela za nastavu hrvatskog jezika u

inozemstvu je potrebno obnoviti i prilagoditi novijim vremenima i osobnim interesima ucenika.

U sljedecoj sastavnici Kurikuluma hrvatske nastave u inozemstvu, predlozen je popis literature
za svako pojedino nastavno podrucje koje ucitelji mogu koristiti u svom radu, a prema
prethodno opisanim tematskim cjelinama. Osnovni minimalni standardi znanja 1 vjeStina koje
ucenik treba ostvariti na kraju odgojno- obrazovnog procesa tabli¢no su prikazani u katalogu
znanja ucenika. Prikaz je rasporeden prema osnovnim razinama poucavanja za svaki nastavni

predmet. Ucenici na prvoj razini iz nastavnog predmeta Hrvatski jezik i knjizevnost usvajaju
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znanja i vjeStine potrebne za jezicnu i komunikacijsku osposobljenost te prepoznavanje
obiljezja pojedinih knjiZzevnih vrsta, §to je detaljnije prikazano na slici u prilogu 9 (Kurikulum

hrvatske nastave u inozemstvu 2003).

U daljnjem tekstu dokumenta opisane su didakticko- metodicke smjernice za izvodenje
kurikuluma, prema pojedinom nastavnom predmetu. Hrvatski jezik i knjizevnost u srediSte
organizacije procesa ucenja stavlja organizaciju nastave prema ucenikovim sposobnostima,
potrebama, interesima i motivima. Ucenik je u srediStu ucenja i poucavanja, a njegova osobna
iskustva u radu doprinose jacanju motivacije za ovladavanje hrvatskim jezikom. Za razvoj
osnovnih jezi¢nih djelatnosti, ucenika se stavlja u razli¢ite komunikacijske situacije. Prije same
organizacije ucenja i poucavanja, ucitelj prethodno provjerava ucenikove sposobnosti i
temeljno znanje: ,,anketiranjem, stvaranjem problemske situacije, knjizevno- umjetnickim
tekstom, likovnim i glazbenim predloScima, zadatcima objektivnog tipa i sli¢nim aktivnostima”

(Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003: 90).

Nastava hrvatskog jezika i knjizevnosti treba obuhvacati sve ucenike, uzimajuci u obzir njihove
individualne karakteristike, potrebe i razinu znanja. Za takvu organizaciju nastave vazno je
odabrati odgovarajuca sredstva za ucenje i poucavanje, kao i samostalno izraditi pojedinacne
radne materijale. Nastava se temelji na uporabi cjelovitih tekstova (linvometodi¢ki predlosci)
¢ijom analizom i sintezom ucenik stjece znanja o strukturnim sastavnicama kojima se utvrduje
znacenje 1 funkcija jezinih C€injenica te generalizacija 1 usporedba steCenih spoznaja. Kroz
razliCite jezicne aktivnosti, problemske situacije, samostalnu analizu tekstova, rjeSavanje
gramatiC¢kih zadaca 1 dr. aktivnosti, ucenik istrazuje jezicne pojave i zakonitosti koje mu
pomazu u vlastitom jezi¢nom stvaralastvu. Organizacija nastave treba ukljucivati razlicite
metode rada, sredstva 1 pomagala. UCenik kompetencije usvaja prema unaprijed odredenom
cilju sata, u cemu ga vodi ucitelj. Na kraju svake nastavne cjeline, ucitelj provodi vrednovanje
ucenickog postignuca i ostvarenosti ciljeva nastave (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu
2003).

U sastavnici koja govori o kadrovskim uvjetima opisane su odgojne i obrazovne sposobnosti
koje ucitelj mora posjedovati kako bi uspjeSno provodio nastavu na hrvatskom jeziku u
inozemstvu. Osim izvrsne jezi€ne osposobljenosti, poznavanja temeljnih jezicnih postavki
hrvatskog jezika 1 hrvatske knjizevnosti, ucitelj] mora posjedovati stru¢ne kompetencije za
primjerenu suradnju s roditeljima, ucenicima i suradnicima. Stru¢ne obrazovne kompetencije

obuhvacaju sposobnost planiranja, programiranja i pripremanja, motiviranja ucenika i
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strukturiranja nastavnog procesa, znanje i primjenu suvremenih metoda, oblika i tehnika
poucavanja. Ucitelj je obvezan sustavno razvijati vlastita znanja i sposobnosti u suradnji s
kolegama u Republici Hrvatskoj, zemlji boravka i drugim zemljama (Kurikulum hrvatske

nastave u inozemstvu 2003).

Daljnji tekst dokumenta govori o vaznosti pravilnog odabira i koristenja prostora i opreme u
organizaciji nastave, isticu¢i znacaj koristenja udzbenika, video materijala, internetskih izvora
i alata. Posebna je uloga interneta kao posredovatelja izmedu ucitelja hrvatske nastave u
inozemstvu i ustanova te suradnika u Republici Hrvatskoj, bez ¢ega ostvarenje kurikuluma ne

bi bilo moguce (Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu 2003).

Posljednja sastavnica Kurikuluma hrvatske nastave u inozemstvu jest evaluacija odgojno-
obrazovnih postignu¢a ucenika i kurikuluma. Evaluacija sluzi dobivanju uvida u rezultate
ucenja i poucavanja, a njome ucitelj dobiva informacije o ostvarenosti operativnih ciljeva, ali i
prosudbu o vlastitome radu. Evaluaciju provode i u€itelji 1 u€enici i posebna je etapa nastavnog
procesa. Tijekom nastavnog procesa obuhvaca pracenje, ocjenjivanje i vodenje procesa ucenja
uz naglasen znacaj adekvatne komunikacije. Ukoliko je evaluacija komunikacijski primjerena,
ucenik razvija potrebe za sigurnoscu, uspjehom i samoostvarenjem, bez neugodnog osjecaja.
Ucitelj pracenje provodi prema unaprijed postavljenim ciljevima, a podaci dobiveni pra¢enjem
temelj su donoSenja ocjena o uceniCkim postignu¢ima, rezultatima i1 sudjelovanju u
aktivnostima. Ocjena ucitelju 1 roditeljima daje povratnu informaciju o kvaliteti rada, dok je
ponajprije namijenjena uceniku. Ucitelj uz brojcane ocjene, vodi opisno pracenje i biljeske koje
moraju biti struéno formulirane, ali dovoljno razumljive uéenicima i roditeljima (Kurikulum

hrvatske nastave u inozemstvu 2003).

Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu je specifican dokument koji svojim sastavnicama
usmjerava ucitelja u adekvatnoj organizaciji procesa ucenja i poucavanja hrvatskog jezika i
ostalih nastavnih predmeta u inozemstvu. Dokument je donesen jo§ 2003. godine, a unatoc
temeljnim idejama koje dijeli s NOK-om, vidljiva su pojedina odudaranja, pocevsi od
terminologije. Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu Zeljena postignuca nastavnog procesa
postavlja nazivajuéi ih operativnim ciljevima, dok su u NOK-u ista nazvana ishodima. Busljeta
Kardum i suradnici (2022) isticu potrebu za aktualizacijom Kurikuluma hrvatske nastave u
inozemstvu i njegovim uskladivanjem ,,sa suvremenim odgojno-obrazovnim postavkama,
novim odgojno-obrazovnim dokumentima Republike Hrvatske te promjenama na Sirem

druStvenom planu” (Busljeta Kardum i sur. 2022: 90).
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5. POUCAVANJE HRVATSKOGA KAO INOG JEZIKA

Prethodno je pisano o vaznosti poucavanja hrvatskog jezika u oCuvanju i izgradnji
osjecaja prema hrvatskoj kulturi i tradiciji kod djece iseljenika, ali i doseljenih ucenika u
Hrvatskoj. Nastava poucavanja hrvatskog kao inog jezika sama po sebi razli¢ito je organizirana
u odnosu na nastavu u kojoj se hrvatski poucava kao prvi jezik. Razlika se ocituje najprije u
nacinu poucavanja nastavnog sadrzaja za inojezi¢ne ucenike u domovini i inozemstvu jer se
poucavanje odrzava u izrazito razli¢itim sredinama. Dok su inojezi¢ni u¢enici dio grupe u kojoj
svi uCe hrvatski jezik kao strani, drugi ili nasljedni, inojezicni ucenici doseljenici jezik uce u
okruzenju kojemu je hrvatski prvi i/ili materinji jezik. Takoder uéenici doseljenici ne moraju
biti podrijetlom vezani uz hrvatski jezik, dok iseljeni ucenici najcesc¢e uce hrvatski jezik kao
ini, ali su za njega vezani vlastitim podrijetlom ili podrijetlom svojih predaka. Razlike su
prvenstveno uocljive u odabiru nastavnih sadrzaja, na¢inu pouéavanja i organizaciji nastavnog
procesa te u odredivanju najvaznijih znanja koja ucenici trebaju usvojiti kako bi ovladali
hrvatskim jezikom (Udier, Gulesi¢ Machata 2021). Ovladavanje inim jezikom je ovladavanje
slozenom kognitivnom vjestinom (Medved Krajnovi¢ 2010). Zbog Cega je vazno postupno
povecanje slozenosti nastavnih sadrzaja od niZih prema viSim razinama zahtjevnosti. U¢enike
treba usmjeravati za aktivno slusanje, postavljanje pitanja i uspostavljanje dijaloga, nakon §to
su ovladali temeljnim kompetencijama hrvatskog jezika. Kako bi u potpunosti ovladali jezikom,
ucenike je neophodno upoznati s leksikom razlicitih slova i rije¢i vaznih za svakodnevnu
komunikaciju, osnovnim gramati¢kim pravilima te njihovom primjenom. U¢itelji shodno tome
planiraju nastavu odreduju¢i sadrZaje, nacin njihova poucavanja te ishode koji se trebaju
ostvariti tijekom i nakon poucavanja odredene nastavne jedinice. U hrvatskom obrazovanju
ucitelja (na fakultetima) ne postoji kolegij u kojemu mogu steé¢i znanja i kompetencije za
poucavanje hrvatskog kao inog jezika, zbog Cega se susrecu s brojnim izazovima kada se nadu
u razredu s inojezi¢nim ucenicima. Zbog Cega je prije svakog pocetka rada s inojezi¢nim
ucenicima nuzna edukacija o postojanju razlike izmedu poucavanja hrvatskog kao prvog i inog
jezika te postojanje potrebe za specifiénim pristupom inojezi¢nim ucenicima.

Ucenike izvorne govornike 1 inojezi€ne ucenike poucava se istim sadrZajima, ali na razlicit
nacin, tj. razlikuje s nacin na koji ¢e jedni i drugi ovladati predvidenim nastavnim sadrzajima.
Na primjeru glasova i padeza to znaci da ¢e izvorni govornici temeljno znati glasove, ali ¢e
uditi o njihovim obiljeZjima, dok ée inojezi¢ni uenici ugiti izgovarati glasove. Sto se padeza
tice, izvorni govornici intuitivno upotrebljavaju padeze te ih uce odredivati, dok inojezi¢ni

ucenici uce padezne funkcije i nastavke kako bi mogli stvarati recenice na hrvatskom jeziku s
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odredenim znacenjem (Udier, Gule$i¢ Machata 2021). Isto vrijedi i za ostale sadrzaje
poucavanja, ono §to je izvornim govornicima prirodno jasno, inojezi¢ni ucenici tek trebaju
usvojiti, zbog Cega i pristup poucavanju ne moze biti isti. Poucavanje istodobno mora biti
individualizirano u¢enikovim sposobnostima i moguénostima. Uc¢itelj osim §to je poucavatelj,
postaje ucenikov uzor i motivator te svojim primjerom nastoji potaknuti u¢enikovo zanimanje

1 ljubav prema Hrvatskoj kulturi, obic¢ajima, tradiciji i jeziku.

5.1. Motivacija — put prema ovladavanju jezikom
Ovladavanje jezikom razlikuje se ovisno 0 okolnostima ucenja, a ,,razlozi i ciljevi ucenja
nasljednoga jezika mogu biti vrlo raznoliki: od posve individualnih, preko religijskih do onih
koji proizlaze iz Zelje zajednice da se oCuva jezik” (Cviki¢ 1 sur. 2010: 117 prema Deusen-
Scholl 2003: 221 ). U odnosu na materinji jezik kojim pojedinac uglavnom ovladava bez veéih
teSkoca, stupanj ovladanosti inim jezikom ovisi 0 brojnim karakteristikama pojedinca te
¢imbenicima koji utjecu na ovladavanje nekim jezikom. UspjeSnost ovisi o odnosu ucenika
prema jeziku, njegovom prethodnom iskustvu u ucenju jezika, izlozenosti drugim jezicima i
samom jeziku kojim se Zeli ovladati te svim pojedincu vaznim faktorima koji ga poti¢u na
ucenje nekog jezika. Prema tome, motivacija za u¢enjem neizostavna je u postizanju uspjesnog
ovladavanja inim jezikom. Dakle, motiviranost pojedinca za ucenjem nekog jezika uvjetuje u
kojoj ¢e mjeri biti uspjeSan u njegovu ovladavanju. Kao kompleksna pojava, motivacija za
ucenjem jezika objedinjuje zelju za u€enjem, stav prema jeziku 1 njegovu ucenju, urodene
jezicne talente i uloZen trud pojedinca. Javlja se unutar svake individue i sklona je promjenama

pod utjecajem mogucih unutarnjih i vanjskih ometajuéih ¢imbenika (Sovulj 2019).

Prema Gardnerovoj teoriji (1985), dvije su temeljne vrste motivacije u ovladavanju inim
jezikom: instrumentalna i integracijska motivacija. Instrumentalna motivacija je ona u kojoj je
jezik sredstvo ostvarenja nekog pojedincu bitnog cilja, najeS¢e je to uspostavljanje
komunikacije u poslovnom okruzenju, dok integracijsku motivaciju karakteriziraju osobna
pozitivna stajali$ta inojezi¢nog ucenika prema kulturi zajednice koja govori jezikom kojim zeli
ovladati. Nastojanje je pojedinca da se poveze s ¢lanovima zajednice 1 s njima uspostavi
interakciju kao ravnopravan ¢lan. Prisutno je postovanje inojezi¢nog ucenika prema kulturi
stanovniStva koje govori u¢enim jezikom, a u nekim slu¢ajevima s kulturom se Zeli poistovjetiti.
Ucenicka motivacija je vazna za uCenje opcenito te se treba razvijati kod ucenika prilikom

ucenja nastavnih sadrzaja iz svih predmeta. Ipak, vjeruje se kako razlika motivacije prilikom
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ovladavanja inim jezikom lezi u osobnijem odnosu pojedinca prema uc¢enom jeziku (Cvikié
2012).

Inojezi¢ni ucenici u inozemstvu za ucenje hrvatskog jezika najcesce su potaknuti vanjskim ili
unutarnjim motivima. S obzirom da je pohadanje hrvatske nastave u inozemstvu dobrovoljno
time je uloga motivacije u ovladavanju hrvatskim jezikom jo§ znacajnija. Motivacija za
ucenjem nekog jezika razlikuje se od ucenika do ucenika, a dijeli se na vanjsku i unutarnju
motivaciju. Vanjska motivacija se formira putem poticaja koji dolaze izvana, dok se unutarnja
motivacija temelji na vlastitim zeljama i unutarnjim potrebama za postizanjem odredenog cilja,
u ovom slucaju ovladavanja hrvatskim jezikom. Vanjska motivacija najcesce se temelji na
nagradama, priznanjima ili o¢ekivanjima drugih, dok se unutarnja motivacija temelji na
osobnim interesima, Zeljama za samoostvarenjem i zadovoljstvu koje proizlazi iz samog

procesa ucenja (Cviki¢ i sur. 2010).

Kod inojezi¢nih uc¢enika vanjska (ekstrizina) motivacija proizlazi iz Zelje za povezivanjem
ucenika s obiteljskim korijenima, zanimanja ili teZznje za upoznavanjem udaljenih rodaka ili
nastojanja za pokazivanjem poslusnosti i poStovanja prema predcima ili roditeljima. Motivacija
moze dolaziti i iz potrebe za lakSom komunikacijom u poslovnom okruzenju ili s obitelji
tijekom boravka u Hrvatskoj. Unutarnja (intizi¢na) motivacija proizlazi iz dubokog unutarnjeg
poriva i osobne potrebe pojedinca da istraZuje 1 razumije svoje obiteljsko podrijetlo, kulturu,
povijest i nasljede. Potice pojedinca da razvije osjecaj povezanosti s hrvatskom zajednicom te
na taj nac¢in izgradi identitet. Naposljetku ukljucuje 1 Zelju pojedinca za nadmasSivanjem drugih

koji vjestije koriste hrvatski jezik te Zelju za nadmasivanjem samoga sebe (Cvikic i sur. 2010).

Osim vanjske i unutarnje motivacije, inojezi¢ni u¢enici mogu imati i posebne vrste motivacije:
cjelosnu (identifikacijsku) motivaciju koja se odnosi na povezanost s vlastitim iskustvom i
Zeljom za cjelovitoS¢u te naraStajnu (generacijsku) motivaciju koja se odnosi na Zelju za

povezano$c¢u s prethodnim narastajima (Cviki¢ i sur. 2010: 117-118).

Bez obzira o kojoj se vrsti motivacije radi, obiteljsko okruzenje i Zelja obitelji za o¢uvanjem
jezika predaka su njezina zajednicka poveznica. Obitelj je temelj prijenosa nekog jezika na nove
generacije. Ukoliko se uci u pozitivnom okruZenju, ucenici razvijaju pozitivna stajaliSta prema
ucenju jezika svojih predaka, a time je njthova motivacija veca i trajnija. Osim $to pozitivan
stav doprinosi razvoju motivacije za ovladavanje hrvatskim jezikom, dugoro¢no to znaci da

ucenici hrvatskog jezika u inozemstvu imati zelju za ocuvanjem hrvatskog identiteta.
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Istrazivanje njemacke znanstvenice Inge Stampfer (2009), pokazalo je kako se motivacija za
ucenje hrvatskog jezika medugeneracijski razlikuje. Kroz razliita pitanja njemacke
znanstvenice o motivaciji za pohadanje nastave kod skupine hrvatskih iseljenika, ,,pokazano je
da motiv djece 1 roditelja u pravilu nije isti. Djeca nisu ,,istinski” motivirana za ucenje jezika
(Sto potvrduju i odgovori nastavnika), ve¢ nastavu pohadaju jer to roditelji od njih ocekuju”
(Togonal 2021: 195).

Za razliku od inojezi¢nih ucenika u inozemstvu, inojezi¢ni ucenici u Hrvatskoj najces¢e nisu
podrijetlom vezani uz hrvatski jezik, ve¢ jezik uce kako bi se $to bolje prilagodili hrvatskoj
kulturi 1 postali njen prihvacen ¢lan. Ve¢ je ranije pisano kako je poznavanje jezika klju¢no za
uspjeSnu integraciju doseljenika u neko drustvo, pa je ucenike vazno poticati za ucenje
hrvatskog jezika ve¢ od samog dolaska u Republiku Hrvatsku. Inojezi¢ni uéenici hrvatskog
jezika u Hrvatskoj naj¢escée dolaze iz sredina u kojima se nisu prethodno s njime susretali ili je
njihova izlozenost hrvatskom jeziku bila minimalna. U ovu skupinu pripadaju i inojezic¢ni
ucenici, djeca povratnic¢kih hrvatskih obitelji koji prethodno nisu komunicirali u obitelji na
hrvatskom. Njihova motivacija za u¢enjem hrvatskog jezika razlikovat ¢e se od motivacije prve

skupine ucenika te je najcesce to zelja za povezivanjem s predcima.

5.2. Znacajke ucenja i poucavanja hrvatskog jezika u inozemstvu
Brojne su specifi¢nosti hrvatske nastave u inozemstvu. Razli¢ito podrijetlo u¢enika, razlicita
razina poznavanja hrvatskoga jezika, motivacija za ucenje hrvatskog jezika te neobvezatnost
pohadanja nastave, samo su neke od stavki koje ovaj oblik nastave ¢ine posebnim u odnosu na
nastavu hrvatskog jezika u domovini. Ucitelji se zbog toga susrecu s brojnim izazovima u
organizaciji u€enja i poucavanja hrvatskog jezika i ostvarenju njenih ciljeva (Togonal, Plese
2021).

Togonal i Plese (2021) istrazivali su specifi¢nosti u¢enja i poucavanja hrvatskog jezika u SR
Njemackoj. Rezultati istrazivanja pokazali su da ucitelji smatraju kako je ucenike hrvatskog
jezika u inozemstvu teSko nauciti hrvatski jezik 1 knjizevnost opcenito. Takoder zahtjevnim su
naveli osposobljavanje ucenika za uspjesno sluzenje hrvatskim jezikom u nizu razli¢itih

svakodnevnih, ali 1 sluzbenih situacija.

Izazovi koji izravno utjecu na kvalitetu poucavanja i realizaciju predvidenih ishoda podijeljeni

su u pet glavnih skupina:

1. ,,nemotiviranost za ucenje,
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2. heterogenost skupine,

3. razlicita razina poznavanja jezika,
4. tehnicko- organizacijski ¢cimbenici,
5

metodicki izazovi” (Togonal, Plese 2021: 198-200).

Nemotiviranost za ucenje je kljucan izazov s kojim se susre¢u ucitelji hrvatskog jezika u
inozemstvu. Ucenici koji pohadaju nastavu najcesée su izvanjski motivirani za ucenje jezika,
Sto dugoro¢no negativno utjeCe na ostvarenje rezultata ucenja i poucavanja. UCenici Cesto
nastavu pohadaju na poticaj roditelja te im nedostaje vlastita, intrizicna motivacija. Nastava
hrvatskog jezika u inozemstvu izbor je svakog polaznika. U¢enici nastavu ne shvacéaju ozbiljno
jer nije obvezna, a samim time i napor koji ulazu u ucenje hrvatskog jezika nije maksimalan.
Ucenje hrvatskog jezika prvenstveno je potaknuto zeljom za socijalizacijom, a ne Zeljom za

samim poznavanjem jezika (Togonal, Plese 2021).

Osim nedostatka intrizi¢ne motivacije, ucitelji izazovnim smatraju i rad u skupinama ucenika
razli¢ite dobi te jezicnog razvoja. Heterogenost skupina onemogucuje jednak pristup svim
ucenicima. Ucenici starije dobi i boljeg poznavanja jezika, pohadaju nastavu s mladima te
onima ¢ije je poznavanje jezika minimalno. U¢itelji, takoder, navode kako je gotovo neizvedivo
istovremeno se kvalitetno posvetiti u¢enicima koji pripadaju razli¢itim razinama. Poucavanje u
takvoj ucionici oteZava ostvarenje predvidenih ciljeva nastave i zahtijeva ,razliite pristupe,
metode 1 strategije rada, ali 1 razliite nastavne materijale odnosno sadrzaje preko kojih
polaznici ostvaruju zadane ishode” (Togonal, PleSe 2021: 198). Uceni¢ko znanje jezika
razlikuje se ,,od potpunoga nepoznavanja jezika, preko pasivnoga sluZenja jezikom do
aktivnoga poznavanja jezika i u pismu i u govoru” (Togonal, Plese 2021: 198). Razlike u
poznavanju jezika rezultat su nedovoljnog izlaganja u¢enika hrvatskom jeziku u izvanskolskim
situacijama. Roditelji u¢enike poticu na pohadanje nastave na hrvatskom jeziku, ali s njima ne

komuniciraju na hrvatskom jeziku (Togonal, Plese 2021).

Osim prethodno navedenih izazova, poucavanje se odvija u kasnim poslijepodnevnim satima
uz nedostatak suvremenih udzbenika, opreme i materijala. Metodi¢ka organizacija nastave je
sve zahtjevnija. U¢itelji hrvatski jezik sve ¢es¢e poucavaju kao strani, a ne kao nasljedni, za Sto

ne posjeduju adekvatna metodicka znanja (Togonal, Plese 2021).
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5.3. Znacajke ucenja i poucavanja hrvatskoga kao inog jezika u domovini
Hrvatski kao ini jezik u domovini poucava se zbog sve veceg priljeva stranaca u Hrvatsku zbog
raznih gospodarskih, politi¢kih, osobnih i drugih razloga. Za $to bolju integraciju u hrvatsku
kulturu te adekvatnu socijalizaciju, doseljenici trebaju ovladati hrvatskim jezikom. Manjkavo
poznavanje hrvatskog jezika uz to, uvelike ograni¢ava moguénost doseljenog stanovnistva za
obrazovanjem. Bez pristupa obrazovanju, doseljenici se suoCavaju s izazovom socijalne
iskljuCenosti zbog nepoznavanja jezika, nemogucénoS¢u razvoja 1 KkoriStenja vlastitih
kompetencija te nemoguc¢nos$¢u uspostavljanja radnog odnosa. Nepoznavanje jezika znaci
nemogucnost komunikacije s domaéim stanovniStvom, a samim time i smanjenje osjecaja
pripadnosti. Ne koristenjem vlastitih kvalifikacija i kompetencija Smanjuje se osjecaj korisnosti
te moguénost dokazivanja. Nemoguénost zaposlenja vodi teSko¢ama u ostvarenju uvjeta za
samostalnom egzistencijom. Upravo zbog brojnih podru¢ja Zivota na koje utjece nepoznavanje
hrvatskog jezika, Republika Hrvatska doseljenickom stanovniStvu (stranci i azilanti), prema
Zakonu o medunarodnoj i privremenoj zastiti (¢l. 74) propisuje pravo i obvezu pohadanja tecaja
hrvatskog jezika, povijesti i kulture zbog $to boljeg ukljucivanja u hrvatsko drustvo. Valja
naglasiti kako je navedenim zakonom propisano pravo na besplatan tecaj hrvatskog jezika.
Nadalje, u 58. ¢lanku istog zakona, propisano je da je za svakog uéenika doseljenika predvidena
pripremna nastava iz hrvatskog jezika te dopunska nastava iz ostalih predmeta, ukoliko se javi
potreba (NN 70/15, 127/17: 2021). Izvodenje pripremne nastave hrvatskog jezika u $koli odvija
se prema individualnom programu. Ucenik doseljenik koji nepotpuno poznaje hrvatski jezik
intezivno pohada pripremnu nastavu hrvatskog jezika najdulje tijekom jedne Skolske godine
kako bi njime Sto bolje ovladao 1 ukljucio se u daljnje obrazovanje. Povremeno moze biti
ukljucen u redoviti program predmeta ¢ije sadrzaje razumije, unato¢ nepotpunoj ovladanosti

hrvatskim jezikom (Tecilazi¢ Gorsi¢ 2017).

5.3.1. Pripremna nastava hrvatskog jezika za inojezi¢ne u¢enike
U Pravilniku o provodenju pripremne i dopunske nastave za ucenike koji ne znaju ili nedostatno
znaju hrvatski jezik i nastave materinskog jezika i kulture drzave podrijetla ucenika (2013)
propisane su odredbe koje dopunjuju prethodni zakon. Pravilnikom se propisuje na koji nacin
¢e Skole provoditi pripremni program nastave hrvatskog jezika za ucenike koji ne znaju ili
nedostatno znaju hrvatski jezik te na koji nacin ¢e se provjeravati njihovo steceno znanje. Prije
samog upisa u prvi razred osnovne $kole, inicijalnim provjerama odreduje se razina poznavanja
hrvatskog jezika kod ucenika. Na temelju dobivenih rezultata provjere i misljenja stru¢nog

povjerenstva Skole, Gradski ured za kulturu i Sport Grada Zagreba donosi odluku o potrebi
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uklju¢ivanja uéenika u pripremnu ili dopunsku nastavu (Pravilnik o provodenju pripremne i
dopunske nastave za ucenike koji ne znaju ili nedostatno znaju hrvatski jezik i nastave
materinskog jezika i kulture drzave podrijetla uenika 2013: ClI. 4). Vrednovanje ovladanosti
hrvatskim jezikom nakon pripremne nastave provodi se usmeno i pisano. Ucenici koji uz
pripremnu nastavu pohadaju sate redovne nastave pojedinih predmeta, povratnu informaciju o
ovladanosti hrvatskim jezikom dobivaju u obliku opisne, a ne brojcane ocjene. Opisuje se razina
socijalizacije 1 postignuca tijekom ucenja jezika. Nakon provodenja provjere, ucenik koji je
zadovoljio minimalne uvijete, ukljucuje se u redovni sustav odgoja i obrazovanja, uz pravo
pohadanja dopunske nastave. Ucenik koji nije zadovoljio minimalne uvijete, ima pravo
ponavljati pripremnu nastavu jos jednom (Pravilnik o provodenju pripremne i dopunske nastave
za ucenike koji ne znaju ili nedostatno znaju hrvatski jezik i nastave materinskog jezika i kulture
drzave podrijetla ugenika 2013: Cl. 5). Pripremnu nastavu provodi uéitelj ili nastavnik
hrvatskog jezika, koji je duzan poznavati specifi¢nosti poucavanja hrvatskog kao inog jezika te
se strucno usavrsavati u tom podrucju (Pravilnik o provodenju pripremne i dopunske nastave
za uCenike koji ne znaju ili nedostatno znaju hrvatski jezik i nastave materinskog jezika i kulture

drzave podrijetla uéenika 2013: Cl. 7).

5.3.2. Dopunska nastava hrvatskog jezika za inojezi¢ne ucenike
Dopunska nastava u redovnom sustavu odgoja i obrazovanja sluzi poboljSanju rezultata ucenja
kod ucenika koji ne mogu ostvariti zadovoljavajuce rezultate iskljucivo tijekom redovne
nastave. Ona omogucuje uceniku dodatno vrijeme za usvajanje pojedinog dijela nastavnog
sadrzaja, uz vodstvo ucitelja. Inojezi€ni ucenici koji nedostatno poznaju hrvatski jezik, prema
Pravilniku o provodenju pripremne i dopunske nastave za ucenike koji ne znaju ili nedostatno
znaju hrvatski jezik i nastave materinskog jezika i kulture drzave podrijetla ucenika (2013),
imaju pravo pohadati dopunsku nastavu, nakon $to su postali dio redovnog programa odgoja i
obrazovanja. Uz redovan program, dopunska nastava uc¢enicima sluzi kao pomo¢ u usvajanju

znanja na hrvatskom jeziku, tijekom jednog ili dva sata tjedno (Bogdan, Lasi¢ 2014).

Prilikom provodenja pripremne i dopunske nastave hrvatskog jezika svakom inojezi€énom
uceniku treba pristupiti individualno, ovisno o njihovom predznanju, dobi 1 potrebama. Ucitelj
treba ucenike $to viSe poticati na komunikaciju uklju¢ivanjem u interakcije s ostalim
vr§njacima. Uporabom razli¢itih metoda i sredstava u nastavi, ucitelj organizira nastavu koja
¢e voditi brzem ostvarenju odgojno- obrazovnih ishoda hrvatskog jezika. Ishodi se postavljaju
se na op¢oj razini kako bi se prilagodili osobinama i posebnim potrebama svakog ucenika, dobi

I predznanju (Bogdan, Lasi¢ 2013).
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5.3.3. Projekt ,,Strategije u uc¢enju i pou¢avanju hrvatskoga kao inoga jezika”
Ucenici koji nisu izvorni govornici hrvatskog jezika, trebaju dobro ovladati jezikom kako bi
mogli uspje$no odgovoriti na zahtjeve $kolovanja. Sto brze i bolje ovladavanje jezikom,
preduvijet je prihvacanja i shvacanja knjizevnih tekstova iz hrvatske kulture. Ucenicima ¢e U
tome najvise pomoci uporaba odgovarajucih strategija ucenja. Kako bi naucili koje strategije
im najvise pomazu u ovladavanju hrvatskim jezikom, u€enici njima moraju ovladati, u ¢emu
znacajnu ulogu ima pomo¢ ucitelja. Strategije poucavanja pomazu uéitelju u adekvatnoj
organizaciji nastave, koja je usmjerena na svakog ucenika. Zbog potrebe za usavrSavanjem
znanja ucitelja o koristenju strategija ucenja i poucavanja hrvatskoga kao inoga jezika, Agencija
za 0odgoj i obrazovanje od 2011. do 2012. u suradnji s Republikom Austrijom, organizirala

projekt pod nazivom Strategije ucenja i poucavanja hrvatskoga kao inoga jezika.

Projekt je bio namijenjen uciteljima, ravnateljima i stru¢nim suradnicima koji rade s u¢enicima
kojima hrvatski nije materinski jezik. Kroz projekt su se upoznali s na¢inom poucavanja
inojezi¢nih ucenika i njihovim boljim ukljuc¢ivanjem u obrazovni sustav. UCcitelji su tijekom
projekta sudjelovali u radionicama i seminarima tijekom kojih su posebnu paznju pridavali
strategijama ucenja te strategijama poucavanja. Uporaba strategija trebala bi biti Sto ¢eScéa, a
strategijama poucavanja ,,ucitelj poti¢e, vodi i organizira nastavni proces te ih bira s obzirom
na ciljeve nastave i uéenikove moguénosti, interese i sposobnosti” (Cesi 2012: 43). Za
usmjeravanje samostalnog ucenja i postizanje zadovoljavaju¢ih rezultata u€eniku pomazu
strategije ucenja koje samostalno bira i koje koristi u aktivnostima ucenja i vjezbe razli¢itih

sadrzaja, zadataka i problemskih situacija. (Cesi 2012: 43).

Strategije ucenja se pak, u metodici stranih jezika, definiraju kao ,,odredena djelovanja,
ponasanja, koraci ili tehnike koje ucenici (Cesto namjerno) rabe kako bi poboljsali svoje
napredovanje u razvitku kompetencije u jeziku cilju. Te strategije mogu olakSavati

internalizaciju, pohranjivanje, prizivanje ili koristenje novog jezika” (Cesi 2012: 43).

Strategije uc¢enja mogu biti razli¢ite. Ucenici tijekom ovladavanja hrvatskim jezikom, mogu
samostalno odabrati strategije koje ¢e im pomoc¢i u stjecanju jezicno- komunikacijskih
kompetencija. Kako bi ucenici opéenito poznavali strategije ucenja, ucitelj im ih mora
predstaviti tijekom nastave. Ucitelj moze pruziti podrSsku uéenicima promatranjem njihovog
rada kako bi identificirao strategije koje ¢e im najbolje pomo¢i u razumijevanju i primjeni novih
rije¢i, razumijevanju tekstova, iniciranju komunikacije te sastavljanju redenica i tekstova (Cesi

2012: 43). Osim §to treba pomoci uc¢enicima u koristenju strategija uc¢enja, ucitelj nastavu treba
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oblikovati rabeéi razliCite strategije poucavanja. Tijekom nastavnog procesa ne smije
zanemariti misaone aktivnosti u¢enika u rjeSavanju zadataka, razumijevanju tekstova, re¢enica
1rijeci te pisanom 1 govornom stvaralastvu. U¢enike treba pouciti razli¢itim strategijama ucenja
kako $to bolje odgovorili na zahtjeve za usvajanjem jezi¢no- komunikacijskih kompetencija i
njihovim opc¢enitim koristenjem. Odabirom ucinkovitih strategija ucenici ¢e uspjesno do¢i do
ostvarenja zeljenih rezultata u uc¢enju, samostalno ¢e organizirati u¢enje ¢ime ¢e i njihova zelja
za usvajanjem znanja i daljnjim ucenjem biti veca. UCenike treba poticati na primjenu znanja,
suocavanje s potencijalnim izazovima te aktivnim sudjelovanjem u organizaciji procesa ucenja.

(Cesi 2012: 44).

Ucenici prethodno navedene strategije, osim u nastavi hrvatskoga jezika, mogu koristiti za
ucenje opcenito. KoriStenje strategija uenja pomaze im u osvjeStavanju vlastitih ,,slabih”
strana i1 njihovu poboljSanju te prepoznavanju ,jakih” strana i njihovu razvijanju.
Samosvjestenost doprinosi boljem uspjehu i brzem postizanju odgojno- obrazovnih ciljeva.
Ucitelje v pristup odabiru aktivnosti, metoda, postupaka i strategija prilikom poucavanja, utjece
na ucenike. Nerijetko preuzimaju model kojim se ucitelj koristi u radu te se njime samostalno
koriste u uvjezbavanju i samostalnom rjesavanju zadataka. Koristenje razli¢itih strategija utjece
na mis$ljenje, pamcenje te oblikovanje procesa ucenja, njegovu samoregulaciju i nadzor.
Nacionalnim okvirnim  kurikulumom propisano je da ,obrazovna postignuéa na
jezicnokomunikacijskom podru¢ju materinskoga i stranoga jezika obuhvacaju ovladavanje
kognitivnim, metakognitivnim i drustveno-afektivnim strategijama” (Cesi 2012: 45).
Kognitivne strategije jesu one koje ,podrazumijevaju  konkretnu  manipulaciju ili
transformaciju materijala koji treba nauciti ponavljanjem gradiva, saZimanjem informacija,
uporabom mnemotehnika i sl.” (Cesi 2012: 45 prema Medved Krajnovié, M. 2010: 80)
Obuhvacaju ponavljanje, elaboraciju i organizaciju gradiva. Inojezi¢nog ucenika jo§ od samog
pocetka treba izlagati razli¢itim jezi€no- komunikacijskim situacijama u kojima ¢e imati priliku
ponavljati rijeci, verbalizirati ih, vizualizirati te objasnjavati njihovo znacéenje. Takoder im u
paméenju i koristenju rije¢i moZe pomo¢i skiciranje te grafi¢ki prikaz njihova zna¢enja (Cesi
2012).

Metakognitivne strategije pomazu uc¢eniku u prepoznavanju ,,vlastitoga iskustva, osvjes¢ivanju
I spoznavanju organizacije vremena za ucenje, otkrivanju ucinkovitosti pojedine strategije za
rjeSavanje zadatka, odnosno fleksibilnosti u donosenju odluka o primjeni drugih” (Cesi 2012:
47). Cine ih planiranje, samoreguliranje i nadgledanje vlastitog procesa uéenja. Planirajuéi uce

nje, ucenici odreduju vlastite ciljeve, vremenski rok u kojemu ¢e obavljati odredene zadatke te
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korake za njihovo rjeSavanje. Razvijaju ,;razmiSljanje o vlastitom misljenju, spoznaju o
vlastitim znanjima i refleksiju o misaonim postupcima” (Cesi 2012: 46 prema Vizek Vidovi¢ i
sur., 2003: 371). Samoregulacija ucenja ucenicima omogucuje ,,prepoznavanje kognitivnih
strategija, odabir i primjena odgovarajuce strategije s obzirom na zadatak, fleksibilno
odbacivane neuspjeSnih i neodgovaraju¢ih strategija, kontrola neuspjeha, anksioznosti,
vanjskih i unutarnjih ometaca, stvaranje povijerenja u vlastito misljenje” (Cesi 2012: 47).
Nadgledanje procesa ucenja ukljucuje ,,samoprovjeravanje upamcenog, pracenje oscilacije
paznje, pradenje razumijevanja, odgovaranja na pitanje” (Ce$i 2012: 47). Koristenje
metakognitivnih strategija moguce je organizirati u suradnickom obliku rada. Primjer koristenja
metakognitivne strategije moze se provesti u razredu. Uéenik izvorni govornik hrvatskoga
jezika te inojezi¢ni ucenik, kroz rad na knjizevnom tekstu planiraju, samoreguliraju i
nadgledaju njegovo ¢itanje, analizu, strukturiranje spoznaja, provjeru uspjeSnosti i druge
prethodno navedene aktivnosti. Cilj ovakvih aktivnosti je izlaganje inojezi¢nog ucenika stalnoj
komunikaciji na hrvatskom jeziku, kroz rad s izvornim govornicima (Cesi 2012).
Drustveno-afektivne strategije jesu ,,strategije za promicanje pravednosti, strategije kojima je
cilj smanjiti u€enikovu nelagodu, strategije organizacije nastavnog procesa s ciljem stvaranja
radnog pozitivnog ozradja, strategije za ispravljanje udenickih pogresaka” (Cesi 2012: 49).
Drustvene strategije jesu ,trazenje pomo¢i stru¢ne osobe, razgovor s vrSnjacima, trazenje
objasnjenja, razvoj kulturnoga razumijevanja” (Cesi 2012: 49). Afektivne strategije jesu
sizricanje pozitivnih izjava, duboko disanje, opustanje, samonagradivanje” (Cesi 2012: 49).
Rad s inojezi¢nim govornicima od ucitelja zahtijeva u¢inkovito planiranje aktivnosti za §to ¢
eSc¢e izlaganje u€enika razlicitim jezi¢no- komunikacijskim situacijama, u kojima ¢e aktivno
koristiti hrvatski jezik. Ucenika bi trebalo poticati na samostalno iniciranje komunikacije.
Potrebno ih je ohrabrivati i ciljano stavljati u situacije u kojima ¢e usvajati jezik kroz razgovor
te usputno otkrivati hrvatsku kulturu. U govoru ih je potrebno ohrabrivati, a ne kaznjavati ili

korigirati prilikom pogresnog naglasavanja ili izgovora odredenih rijeci (Cesi 2012).
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6. UCITELJ I INOJEZICNI UCENIK

Ucenike hrvatskog kao inoga jezika, nalazimo u inozemstvu, ali i u Hrvatskoj. Razlika
izmedu ovih ucenika je najces¢e u tome, Sto su ucenici hrvatskoga kao inoga jezika u
inozemstvu, iseljenici iz Hrvatske, dok su oni koji uce hrvatski kao ini jezik u Hrvatskoj,
doseljenici iz drugih zemalja. Vec je prije pisano kako ¢e se organizacija nastavnog procesa
razlikovati po tome uci li se hrvatski jezik kao drugi, strani ili nasljedni. Osim razlicite

organizacije nastavnog procesa, razlikovat ¢e se i kompetencije te aktivnosti ucitelja, ovisno o

6.1. Ucitelj i poucavanje hrvatskog kao inog jezika u domovini
Ucitelji koji poucavaju inojezi¢ne govornike hrvatskog jezika u domovini, u svom radu moraju
S tvoriti poticajno okruzenje u kojemu ¢e ucenik postati aktivan clan razredne zajednice i
hrvatske kulture. U takvom okruzenju, inojezi¢ni ucenik ¢e imati ve¢u motivaciju za ucenje
hrvatskog jezika. Ucitelj bi pomo¢ u radu i komunikaciji s inojezi¢nim ucenikom trebao
osigurati na zajednickom jeziku (npr. engleskom), ukoliko on postoji. Od samog pocetka, treba
raditi na integraciji inojezi¢nog ucenika u razred i skupinu vr$njaka. Svojim primjerom, ucitelj
treba voditi ostale u odbacivanju svih predrasuda i boljem razumijevanju kulture iz koje
inojezicni ucenik dolazi. Ne smije zanemariti moguce strahove 1 teSkoce s kojima se inojezicni
ucenik susrece u doticaju s hrvatskom kulturom. Treba ih pravovremeno prepoznati 1 raditi na
njihovu smanjenju (Novak Mili¢ 2006). Poucavanje jezika je proces u kojemu inojezi¢ni uéenik
usvaja osnovne postavke jezika te uclitelj ,inojezicnoga ucenika medukulturalnoj
komunikacijskoj kompetenciji ucitelj poucava svjesno i nesvjesno” (Novak Mili¢ 2006: 63).
Nesvjesno poucavanje je vidljivo u uéiteljevu odnosu prema inojezi¢énom uceniku i ostalim
ucenicima u razredu. Uklju€uje verbalnu i neverbalnu komunikaciju. Svjesno poucavanje je
ciljano poucavanje koriStenjem materijala za rad koji ¢e sadrzavati podatke o kulturi iz koje
dolazi inojezi¢ni ucenik. Ucitelj ucenike treba poticati na sudjelovanje u izvannastavnim
aktivnostima, jer ¢e kroz njih biti aktivno izloZzen hrvatskom jeziku 1 kulturi. Takoder, ucitelj
mora osigurati dodatnu nastavu hrvatskog jezika. U dodatnoj nastavi, ucitelj ¢e individualno
upoznati ucenika s hrvatskim jezikom, ali i kulturom (Novak Mili¢ 2006). S obzirom da
»Ucenici dolaze iz razliitih obrazovnih sustava, s razli¢itim teorijskim predznanjima te
razli¢itim stupnjem ovladanosti hrvatskim jezikom” (Bosnjak 2012: 67), bit ¢e potrebna

prilagodba ishoda ucenja 1 organizacije nastavnog sata. UCeniku treba osigurati svu podrsku,
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zbog Cega je ,,u nastavu hrvatskoga jezika s inojezi¢nim govornicima vazno je kao pomo¢
ukljuciti i izvornojezi¢ne ucenike" (BoSnjak 2012: 69). Suradnja inojezi¢nih i izvornojezicih
ucenika ima pozitivne ucinke i1 na jedne i na druge. Inojezi¢ni ucenici se lakSe prilagodavaju
novoj obrazovnoj sredini i povecavaju vlastite komunikacijske sposobnosti. Izvornojezi¢ni
ucenici se uce toleranciji i razumijevanju prema drugom i drugacijem. Osvjestavaju razlike u
izgovoru, ¢itanju i pisanju hrvatskog jezika kod razlic¢itih skupina govornika (Bosnjak 2012).
Ucitelj koji pouCava inojezicne ucéenike U domovini, mora imati dobro razvijene
medukulturalne kompetencije kako bi razumio svoje ucenike te im olak$ao snalazenje u novom

Skolskom sustavu, jeziku i drustvenim normama (Cviki¢ i sur. 2015).

Ucitelji u radu s inojezi€nim uc€enicima u Hrvatskoj moraju promisljati o organizaciji,
metodama 1 njihovoj primjeni prije nego inojezi¢ni ucenik dode u razred. Za Sto bolji osjecaj
pripadnosti, u€itelj mora osigurati pozitivho razredno ozrac¢je u kojemu ¢e ucenik motivirano
usvajati znanja o/ na hrvatskom jeziku. Ucenici koji postaju dio hrvatskog Skolskog sustava od
ranije dobi mogu biti osjetljiviji i zbunjeniji prilikom prvotnog pohadanja nastave od ucenika
starije dobi. Nerijetko stariji u€enici ve¢ poznaju drugi jezik (engleski), koji im olakSava
komunikaciju s uditeljima, dok su mladi ucenici upoznati samo s jednim jezikom. Zbog toga
ucitelj u radu treba koristiti dobro osmisljene metodi¢ko didakticke materijale i aktivnosti
kojima ¢e omoguciti ovladavanje hrvatskim jezikom na uc¢eniku zanimljiv nain. Posebno je to
vazno tijekom pripremne nastave. Sto je veéi stupanj ovladanosti hrvatskim jezikom na kraju
pripremne nastave hrvatskog jezika, ucitelju je lakSe posvetiti paznju ucenikovim drugim

potrebama u kasnijem radu (razredna ukljucenost, suradnja s ostalim u¢enicima).

VaZnost dobre pripreme materijala prije po€etka poucavanja, prepoznale su uciteljice Natasa
Mesaro§ Grguri¢ i Bojana Lanca koje su 2020. godine izdale zbirku Hrvatski i ja- radni listovi
za ucenje hrvatskoga jezika kao stranog jezika (za ucenike od 1.-4. razreda osnovne Skole).
Zbirka je to vjezbi, radnih i nastavnih listica koje ucitelji mogu koristiti tijekom pripremne
nastave hrvatskog jezika za inojezi¢ne ucenike i opcenito u radu s inojezi¢nim ucenicima.
Dizajnirani su s ciljem postupnog napredovanja ucenika prema ostvarenju jezi¢no-
komunikacijskih ciljeva propisanih Nacionalnim okvirnim kurikulumom (MzZO 2010).
Nastavni sadrzaji u listi¢ima osmiSljeni su u skladu s principima humanistickog,
komunikacijskog i funkcionalnog pristupa u€enju i poucavanju. Zadatcima poti¢u ucenika na
razumijevanje pojedinih rijeci, recenica, njthovu primjenu u svakodnevnom Zzivotu, opisivanje
slika te pracenje verbalnih uputa (Mesaro§ Grguri¢ 2019). Zbirka sadrzi 21 temu kroz koje

ucenici imaju priliku prosiriti svoj vokabular hrvatskih rijeci koje ¢e im biti korisne za uspjesnu
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komunikaciju u $kolskim i izvanskolskim jezi¢no-komunikacijskim situacijama. U temi ,,Ja”,
ucenici stjeCu znanja o tome kako se predstaviti, dok u temi ,,Pozdravi” usvajaju i vjezbaju
upotrebu pozdravnih rije¢i i nacina pozdravljanja. U temi ,,Hrana i pi¢e” u¢e nazive namirnica,
jela 1 pica te vjezbaju naruCivanje u restoranu. Kroz ostale teme, ucenici takoder uce jezicne
izraze, rijeci i reCenice koje ¢e im biti korisne u svakodnevnom zivotu (Grguri¢, Lanca 2020).
Rad s inojezi¢nim ucenicima uvijek predstavlja veliki izazov. Od ucitelja zahtjeva dodatnu
pripremu i utro$ak vremena prilikom organizacije nastavnog sadrzaja. U Hrvatskoj, trenutno ne
postoji udzbenik koji svojim metodickim oblikovanjem ukljucuje inojezi¢ne ucenike. Kao
odgovor na ovaj izazov, uciteljice su stvorile zbirku na temelju vlastitog iskustva. Ova zbirka,
koja objedinjuje razliCite materijale na jednom mjestu, moze posluziti kao poticaj za
uskladivanje metoda pouéavanja inojezi¢nih u¢enika u Hrvatskoj te kao temelj za stvaranje
udzbenika koji ¢e pomo¢i uéiteljima u organizaciji nastave i ostvarenju odgojno- obrazovnih

ciljeva za ucenike.

6.2. U¢itelj i poucavanje hrvatskog kao inog jezika u inozemstvu
Ucitelji hrvatskoga jezika u inozemstvu, kao i oni u domovini, moraju posjedovati
medukulturalne kompetencije. Osim §to im pomaZzu u radu s ucenicima, uciteljima u
inozemstvu pomazu u prilagodbi zivotu izvan Hrvatske. Nastava koju organizira treba biti
usmjerena na ucenika, a u radu je vazno koristiti razli¢ite metode organizacije i strategije
poucavanja kako bi se uéenicima $to vise olaksalo ovladavanje hrvatskim jezikom. Prethodno
je pisano kako se hrvatska nastava u inozemstvu provodi na razli¢itim razinama te u
heterogenim skupinama. U takvim uvjetima pred ucitelja se stavljaju posebni zahtjevi. Za svaku
nastavnu jedinicu, ucitelj mora pisati vise metodi¢kih priprema. Ovisno o tome koliko je
,obrazovnih razina u pojedinoj grupi ucenika te pazec¢i da nastavni sat stru¢no, pedagoski,
didakticki 1 metodicki prilagodi sposobnostima i posebnostima ucenika” (Busljeta Kardum 1

sur. 2022: 92).

Specificnost poucavanja hrvatskog jezika u inozemstvu je izmedu ostalog lezi u tome da se na
satu hrvatskog jezika poucavaju i1 sadrzaji iz ostalih nastavnih predmeta. Osim temeljnih
jezicno- komunikacijskih kompetencija, ucenici usvajaju sadrzaje iz hrvatske povijesti i
kulture. Ucitelj mora dobro poznavati hrvatski jezik 1 njegovu metodiku. Takoder treba
posjedovati kompetencije za povezivanje svih sadrzaja i primjereno prenosSenje ucenicima.

Priprema je prema tome izrazito zahtjevna, a u njezinoj izradi ucitelj se koristi razli¢itim
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izvorima i literaturom. Osim rada s u€enicima, ucitelji trebaju suradivati s roditeljima i stru¢nim
suradnicima u $koli, ali i Hrvatskoj. Tijekom Skolske godine duzni su komunicirati s roditeljima
1 organizirati roditeljske sastanke ili radionice u kojima ¢e razgovarati o zajednickim
aktivnostima za pomo¢ ucenicima u ovladavanju hrvatskim jezikom. Ucenike je prilikom
ucenja hrvatskoga kao inoga jezika vazno izlagati razli¢itim jezi¢no- komunikacijskim
situacijama u ucionici, ali jo§ viSe izvan nje. Roditelji bi, prema tome, trebali §to vise
komunicirati s u€enicima na hrvatskom jeziku. Izlaganje ucenika hrvatskom jeziku iskljuc¢ivo
tijekom hrvatske nastave, nije dostatno za njegovo ovladavanje (Busljeta Kardum i sur. 2022).
Ucitelj hrvatskog jezika u inozemstvu duzan je motivirati u¢enika za ucenje hrvatskog jezika i
upoznavanje hrvatske kulture. Uporabom razli¢itih hrvatskih knjizevno-umjetnickih tekstova,
upoznati u€enike s zakonitostima hrvatskog standardnog jezika te poticati na samostalno pisano

i govorno izrazavanje (MZO 2003).

Ucitelji koji poucavaju inojezi¢ne ucenike u inozemstvu, za razliku od onih u domovini, na
raspolaganju imaju mogucénost koriStenja udzbenika posebno osmisljenih za ovu vrstu nastave.
Udzbenici su uskladeni s Kurikulumom hrvatske nastave u inozemstvu (2003) te su izdani od
strane razli¢itih izdava¢a u Republici Hrvatskoj. Tako je udzbenik pod nakladom Skolske knjige
iz 2016. godine nazvan Hrvatski u srcu- udzbenik za hrvatsku nastavu u inozemstvu, autorice
Dijane Anci¢. Prije toga izdani su udzbenici pod nakladom Alca Script-a 2014. godine
Domovina na dlanu 2, 3, 4, skupine razli¢itih autora koji su udzbenike pisali prema razinama
poucavanja. UdZbenici su osmisljeni tako da dosljedno objedinjuju jezi¢ne, komunikacijske,
knjizevne te sadrZaje o povijesti, kulturi 1 prirodnoj bastini Hrvatske. Sadrzaji se tematski
povezuju, prema 7 nastavnih tema, prethodno opisanih u poglavlju 4 te su prilagodeni svakoj
pojedinoj razini. U svakoj tematski odredenoj cjelini ucenici usvajaju sadrzaje o sebi,
predstavljanju, pozdravima, na¢inu Zivota u¢enika vr$njaka u domovini, hrvatskim povijesnim,
geografskim 1 kulturnim obiljezjima, blagdanima i1 drugim sadrzajima vaznim za ovladavanje
hrvatskim jezikom. Sadrzaji udzbenika su sli¢ni onima koje inojezi¢ni u¢enici hrvatskog jezika
u¢e u domovini. Jasno su naznaceni naslovi svake tematske jedinice, a tekstovi pomazu
ucenicima da usvoje znanja o hrvatskoj knjiZzevnosti i jeziku te je navedena korelacija izmedu

razlicitih sadrzaja.

Primjer obrade nastavnog sadrzaja u udzbeniku Domovina na dlanu 2 prikazan je u prilogu 10.
Sadrzaj je to iz nastavne cjeline nazvane ,,Volim te.” U udzbeniku je najprije prikazan tekst
hrvatske knjizevnice Sundane Skrinjari¢: Kakva je to ljubav bila koji pripada podrudju

knjizevnosti, u istoj cjelini iz podrucja jezika obraduju se glagoli, dok je korelacija napravljena
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s blagdanom Valentinova. Tekst govori o djecaku koji zadirkuje djevojcicu koja mu se svida i
njegovim radnjama i ispunjen je glagolima. Ucitelj tekst kasnije moze koristiti za zadatke iz
podrucja jezika. Zatim su navedena pitanja kojima se ucenike zeli potaknuti na razgovor o
samom tekstu. Pokraj pitanja naznaCene su manje poznate rijec¢i i njihova objasnjenja Sto
doprinosi povecanju uc¢enikovog vokabulara. U cjelinu su ukljucene i ilustracije te razliciti
zadaci koji pomazu ucenicima da nauce o glagolima, prepoznaju ih i pravilno koriste u
reCenicama. Korelacija s blagdanom Valentinova naznacena je u obliku posebno obojanog
podrucja u kojemu ucenici imaju priliku procitati kako se blagdan slavi u Hrvatskoj. Sve ostale
nastavne jedinice obradene su na sli¢an nacin uz raznolike zadatke. Ipak, za dobru organizaciju
nastavnog sata, ucitelj u radu, osim dostupnih udzbenika, treba koristiti i samostalno izradene
materijale i druge izvore, koji ¢e biti prilagodeni interesima i sposobnostima uc¢enika. Treba biti
oprezan u odabiru sadrzaja, kako bi se sprije¢ilo ponovno slusanje istih informacija iznova i
iznova, s obzirom nato da se poucavanje odvija u heterogenoj grupi. Kroz ponavljanje gradiva,
ucenici mogu utvrditi ste¢eno znanje. Medutim, ne smije se zanemariti da se razina znanja i
sposobnosti u¢enika moze znacajno razlikovati. Nekima moze dosaditi ponavljati isti sadrzaj,
§to moze smanjiti njihovu motivaciju i rezultate rada. Da bi se izbjegla dosada i odrzala
motivacija, ucitelji mogu primijeniti razli¢ite metode i strategije prilagodene individualnim
potrebama i interesima ucenika. To moze ukljucivati upotrebu razli¢itih nastavnih materijala,
interaktivne igre, grupni rad, primjenu tehnologije i druge aktivnosti koje potic¢u angazman i
aktivno sudjelovanje ucenika. Razli¢itost nastavnih metoda i sadrzaja omogucéava uéenicima da

pristupe gradivu na nacin koji th zanima 1 motivira na ucenje hrvatskog jezika.
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7. INTERVJU S UCITELJIMA

Specificnosti poucavanja inojezi¢nih ucenika utjecu na ovladavanje hrvatskim jezikom.
Nacin organizacije nastave je izazovan i od ucitelja zahtjeva individualan pristup uc¢enikovim
sposobnostima, interesima i usvajanju jezika. 1zazovi s kojima se susre¢u ucitelji prilikom rada
s inojezi¢nim ucenicima su razli¢iti. Kako bih dobila bolji uvid u organizaciju rada s
inojezi¢nim ucenicima provela sam polustrukturirani intervju s uciteljicama iz prakse. Cilj
intervjua je dobiti uvid u osobno videnje ucitelja 0 organizaciji i provedbi nastavnog procesa
¢iji su dio inojezi¢ni uenici te najces¢im izazovima s kojima se susrecu. Pitanja su sastavljena
temeljem promisljanja o kurikulumskim smjernicama u Nacionalnom okvirnom kurikulumu
(2019) te Kurikulumu hrvatske nastave u inozemstvu (2003), aktualnosti njegovih smjernica,
primjerenosti udzbenika i dostupnog materijala, inojezi¢nim specifi¢nostima ucenika i procesa
poucavanja. Intervju je proveden s trima uciteljicama. Najprije je kroz odgovore na pitanja,
svoje iskustvo opisala uciteljica Iva Dimnjasevi¢, mag. prim. educ., koja trenutno radi u
hrvatskoj nastavi u Njemackoj u gradu Hamburgu. Uciteljica radi s inojezi¢nim ucenicima
hrvatskog jezika u inozemstvu te se susrecu s razli¢itim izazovima. O radu s inojezi¢nim
uéenicima u Hrvatskoj razgovarala sam s uéiteljicama Ljiljanom Mutak te Katicom Saréevié
koje rade u nastavi u Zagrebu i Vinkovcima, a koje su odgovorima na pitanja (prilog 12) iznijele

vlastita promiSljanja o radu s inojezi¢nim uc¢enicima u Hrvatskoj.

7.1.Poucavanje inojezi¢nih ucenika u inozemstvu
Intervju s uciteljicom Ivom Dimnjasevi¢ proveden je 24. svibnja 2023. godine u prostorijama
Skole ,,Berufliche Schule Energietechnik Altona“ gdje se inace odrzava hrvatska nastava. Prije
samog provodenja intervjua imala sam priliku sudjelovati u nastavi 1 samostalno uvidjeti s
kojim se opsegom posla i izazovima u radu s heterogenom skupinom uéenika susrece uciteljica,
a potom je kroz odgovore na pitanja (prilog 11) opisala vlastito videnje i iskustvo rada s
inojezi¢nim ucenicima u inozemstvu. Uc¢iteljica radi s viSe razliCitih grupa ucenika ¢iji broj se
unutar grupe krec¢e od 4 do 15 ucenika. Grupe su formirane na temelju uzrasta tako da ucenici
0d 1.-4. razreda pohadaju nastavu u jednoj grupi na jednom nastavnom mjestu, a u¢enici od 6.—
12. razreda u drugoj grupi na jednom nastavnom mjestu. S obzirom da su u¢enici u Hamburgu
podrijetlom vezani uz hrvatski jezik uciteljica navodi kako je ve¢ina ucenika prethodno znala
ili poznavala hrvatski jezik. Dio ucenika je roden u RH te su s obiteljima doselili u Njemacku,

dok je drugi dio roden u Hamburgu, ali hrvatski im je materinski i prvi jezik u obitelji te se
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ucenici izvrsno njime i sluze. Uc€enici su na razli¢itim razinama zbog razlika u koriStenju
hrvatskog jezika izvan nastave. Ipak, uciteljica navodi kako postoje i ucenici koji su se prvi
puta susreli s hrvatskim jezikom na hrvatskoj nastavi jer su rodeni u Njemackoj, a u obitelji ne
govore hrvatskim jezikom. Ovim odgovorom uciteljica potvrduje kako se grupe osim po dobi,
razlikuju i po prethodnom poznavanju hrvatskog jezika. Takvo razmisljanje potaklo je pitanje
o tome koji su najveci izazovi u radu s ,,inim” u¢enicima. U¢iteljica isti¢e kako je najizazovnija
odgovarajuca priprema materijala i organizacija vremena tijekom samog nastavnog procesa jer
su grupe heterogene. Materijale naj¢eSce izraduje samostalno na 3 razine, ovisno poznaje li
ucenik hrvatski jezik slabije ili je napredan govornik. Bitnim smatra osvjeStavanje postojanja
razli¢itih potreba kod ucenika te njihovo ispunjenje, bez obzira na to $to su ucenici iste dobi.
Takoder navodi kako ucitelj mora detaljno pripremiti nastavni proces, pazec¢i da nijedan ucenik
nema periode u kojima ne radi niSta. S obzirom na zahtjevnost pripreme materijala, postavlja
se pitanje koliko su korisni i koriSteni udzbenici predvideni za hrvatsku nastavu u inozemstvu.
Ve¢ je ranije pisano o njihovoj organizaciji i potrebi za prilagodbom, §to indicira i odgovor
uciteljice DimnjasSevi¢. Naime, uciteljica kazuje kako se ponekad sluze temama iz udzbenika
za hrvatsku nastavu u inozemstvu i udzbenicima koji su dio redovnog Skolskog sustava u RH.
Ipak, smatra kako udzbenici za hrvatsku nastavu u inozemstvu mogu posluziti jednu Skolsku
godinu, no ve¢ u iducoj Skolskoj godini postaju manje korisni.. Kao rjeSenje ovog izazova,
navodi kako u€itelji u hrvatskoj nastavi u Hamburgu suraduju s drugim koordinacijama u SRNJ
te su zajedni¢kim dogovorom odlucili svake godine izraditi godisnji plan i program s razlicitim
nastavnim temama i materijalima. Takva odluka je donesena zbog razliCitosti potreba svakog
ucenika te ¢injenice da svake godine upisuju nove ucenike koji nisu do tada imali priliku raditi
s udzbenicima, dok su drugi ve¢ radili s jednim ili dva udZbenika, ovisno o razini na kojoj se
nalaze. Misljenja je kako su se najboljima pokazali nastavni listi¢i koje prilagodava potrebama
ucenika. Kurikulumom hrvatske nastave u inozemstvu dan je prijedlog lektirnih djela koje
ucitelji mogu koristiti u nastavi, §to je potaknulo promisljanje o najées¢im teskoama s kojima
se ucenici susrecu tijekom c¢itanja te koja su im djela najzanimljivija. Uciteljica istice kako se
obrada lektirnih djela u hrvatskoj nastavi razlikuje od one u redovitom $kolskom sustavu u RH.
Lektirna djela naj¢esée ne obraduju u cijelosti, ve¢ ¢itaju i rade na ulomcima te nastoji barem
jednom u polugodistu ucenike upoznati s nekim najpoznatijim lektirnim djelima. Pisano je o
znacaju uporabe razli¢itih nastavnih metoda 1 strategija poucavanja tijekom nastave u kojoj su
prisutni inojezi¢ni ucenici, a uciteljica najuspjeSnijim oblikom rada smatra tradicionalni
frontalni oblik. Navodi kako je tog misljenja zbog postojanja velike razlike u poznavanju i

govorenju hrvatskog jezika te ogranienosti nastavnog procesa na 90 minuta. Isti¢e kako je
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uspjesan i dobro prihvacen grupni oblik rada, posebice natjecateljskog tipa, samo u nekim
grupama gdje je znanje ucenika na priblizno istoj razini. Uciteljica se za rad priprema na
godis$njoj 1 tjednoj razini. Prije poCetka Skolske godine sastavlja godisnji plan sa svim temama
koje ¢e obradivati. Za svaki tjedan predvidena je jedna tema jer je nastava organizirana
svakodnevno u drugim grupama na razliitim mjestima. Isti¢e kako u dogovoru s drugim
koordinacijama u SRNJ svaka koordinacija izabire po tri nastavne teme koje ¢e obraditi, a koje
su svima dostupne na zajedni¢kom Internet mjestu, kojemu svi imaju pristup. S obzirom na to
da su svi ucenici u razli¢itim koordinacijama na razliitim razinama, pripremu drugih
koordinacija na tjednoj razini prilagodavaju svojim ucenicima. Uciteljima u inozemstvu
potporu pruza Ministarstvo znanosti i obrazovanja s kojim usko suraduju. Potpora je prisutna
u obliku financiranja, moralne podrske kroz savjetovanja te putem pomoc¢i pri nabavi nastavnih
materijala potrebnih za izvodenje nastave. Uciteljica smatra kako suradnja s ministarstvom
mora biti na visokoj razini jer ucitelji ministarstvu direktno odgovaraju, a najéesc¢e suraduju u
obliku Zoom sastanaka te komunikacije putem elektroni¢ke poste. Osim s Ministarstvom
znanosti i obrazovanja, vazna je i suradnja s roditeljima za koje uciteljica navodi kako takoder
pruzaju financijsku potporu koordinaciji te tijekom cijele godine sakupljaju donacije koje
potom koriste u organizaciji izvanskolskih aktivnosti. Suradnja s roditeljima je prisutna
svakodnevno u razli¢itim oblicima te je najzastupljeniji razgovor prilikom dolaska/ odlaska
ucenika, kada se roditelji najceS¢e informiraju o onome Sto ih konkretno zanima u vezi nastave
ili aktivnosti koje se provode tijekom nastave. Drugi oblici suradnje ostvaruju se kroz
izvanskolske aktivnosti, npr. zajednicki odlasci roditelja, ucitelja i uenika u kino, kazaliste
kada dolaze glumci iz RH. Nadalje je suradnja prisutna kroz web komunikaciju. S obzirom da
se ucitelji s nastavom hrvatskog kao inog jezika susrecu tek kada se nadu u razredu s
inojezi¢nim u¢enicima postavljeno je pitanje o potrebi uvodenja posebnih kolegija na kojima
¢e ucitelji imati priliku upoznati specifi¢nosti poucavanja hrvatskog jezika kod ove skupine
ucenika. Uciteljica smatra kako nisu potrebni posebni kolegiji, ali da se primjeri prakse svakako
trebaju spomenuti prilikom upoznavanja studenata s radom u kombiniranim odjeljenjima ili
mogucnostima zaposljavanja pri kraju studija. Poucavanje hrvatskog jezika u inozemstvu
doprinosi izgradnji hrvatskog identiteta, a uciteljica navodi kako sa povecanjem dobi ucenika
raste osjecaj pripadnosti hrvatskom narodu/ kulturi. Isti¢e kako vecina ucenika praznike
provodi u RH te tako postaju dodatno zainteresirani za hrvatsku kulturu, tradiciju i sve ono $to
obiljezava Hrvate kao narod. Nadalje, mnogi su ucenici, osim na hrvatskoj nastavi, aktivni i u
drugim hrvatskim udrugama i zajednicama kao npr. folklornim i sportskim zajednicama.

Uciteljica je misljenja kako je jako vazno §to ucenici cijene i poStuju vlastito podrijetlo te
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podrijetlo svojih roditelja. Rad u hrvatskoj nastavi u inozemstvu podlozan je poboljsanjima, a
podrucja u kojima uciteljica vidi prostor za napredak jesu obrazovanje ucitelja o izazovima s
kojima se susre¢u u radu s inojezi¢nim heterogenim skupinama ucenika te nac¢inima njihova
efektivnog rjeSavanja. Smatra kako je to moguce ostvariti organizacijom edukacijskih

seminara, webinara i edukacija uzivo.

Iz odgovora uciteljice Dimnjasevi¢ moze se iS¢itati kako je opseg rada i organizacije hrvatske
nastave u inozemstvu velik. Zahtjevnost u organizaciji nastavnog sadrZaja najvise proizlazi iz
heterogenosti skupina u kojima se odvija poucavanje hrvatskog kao inog jezika te razlika u
razini poznavanja hrvatskog jezika, $to je u skladu s napisanim u prethodnim poglavljima.
Suradnja s roditeljima je Cesta i1 nije ograniCena isklju¢ivo na prostor Skole, Sto dodatno
doprinosi razvoju osjecaja pripadnosti hrvatskom jeziku i kulturi kod u€enika. Takoder, osjecaj
pripadnosti povecava se odrastanjem ucenika, a njihova ukljucenost u aktivnosti hrvatskih
zajednica izvan Skole povezuje ih s ostalim ¢lanovima zajednice. U radu je manje prisutno
koriStenje lektirnih djela 1 dostupnih udzbenika, a uciteljica ve¢inom samostalno izraduje
materijale za nastavu. Ovakav odgovor moze biti indikacija da je potrebna prilagodba
udzbenika koji ¢e biti bolje strukturirani kako bi odgovorili specifi¢nim zahtjevima heterogenih
skupina ucenika. Ucitelji u hrvatskoj nastavi medusobno dobro suraduju i medusobno dijele
materijale potrebne za rad, ¢ime mogu dobiti uvid u podrucja u kojima je potrebno poboljsanje
te koristiti ono §to je dobro. S obzirom da u Hrvatskoj ne postoji poseban kolegij koji priprema

ucitelje za nastavu u inozemstvu, potrebna je dodatna edukacija ucitelja.

7.2. Poucavanje inojezi¢nih ucenika u Hrvatskoj
Intervjui s uciteljicama Ljiljanom Mutak, koja radi u razrednoj nastavi u Zagrebu te s

uciteljicom Katarinom Saréevié, koja radi u razrednoj nastavi Vinkovcima provedeni su online
putem 6. lipnja 2023. godine. U¢iteljice imaju viSegodisnje iskustvo rada, a u svojoj su praksi
imale po jednog inojezi¢nog ucenika. Kroz skupinu pitanja uciteljice su govorile o iskustvu
rada s ucenicima, na¢inom pripreme, organizacijom nastavnog procesa, izazovima, suradnji s

roditeljima te opéenitom videnju nastave s inojezi¢nim ucenicima.

Uciteljica Mutak je U svojoj dugogodisnjoj praksi poucavala samo jednog ucenika koji nije
dovoljno poznavao hrvatski jezik, a nastavi se prikljucio u 2. razredu, doSao je iz Njemacke.
Ucenik je podrijetlom vezan uz hrvatski jezik, ali tijekom boravka u Njemackoj, hrvatskim

standardnim jezikom nije se koristio, ve¢ je poznavanje jezika bilo ograniceno iskljucivo na
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kajkavsko narjegje kojim su pri¢ali njegovi baka i djed. Ugiteljica Saréevié se s inojezi¢nim
ucenikom susrela na sli¢an nacin poput uciteljice Mutak te je tijekom rada poucavala jednog
inojezic¢nog ucenika, povratnika iz inozemstva. Ucenik je hrvatskom jeziku bio izloZen u maloj
myjeri prije polaska u Skolu, a znanje hrvatskog bilo je na razini poznavanja pojedinih rijeci,
predstavljanja i koriStenja pozdrava. Uciteljici Mutak je u komunikaciji s u¢enikom pomoglo
poznavanje kajkavskog narje¢ja, dok je uéiteljici Saréevié kao pomoé¢ u komunikaciji pomoglo
ucenikovo poznavanje engleskog jezika. Ipak, uciteljica Mutak istice kako je unatoC
ucenikovom poznavanju kajkavskog narjecja nailazila na veliki izazov u situacijama u kojima
ucenik nije razumio rije¢i hrvatskog standardnog jezika, a koje nisu prisutne niti u kajkavskom
govornom podruc¢ju. Navodi kako se najcesce radilo o osnovnim pojmovima iz matematike ili
jezika, npr. §to su to jedinice i desetice, imenice, glagoli i sli¢no. Na slijede¢i izazov je naisla
prilikom poucavanja pisanja jer u€enik nije bio na istoj razini kao ostatak razreda. S obzirom
da je doSao iz Njemacke, gdje je nastava organizirana drugacije nego u Hrvatskoj, ucenik je
poznavao samo formalno pisanje i to samo velika tiskana slova, dok je ostatak ucenika u razredu
veé ovladao rukopisnim pismom. Ug¢iteljica Saréevié¢ nailazi na isti izazov, a uz navedeno
napominje kako je nastojala ucenika Sto bolje ukljuciti u razred te je bilo izazovno pronaci
najbolji nacin ukljucivanja ucenika u grupu ucenika u kojoj Svi govore hrvatski. Poticala je
sudjelovanje ucenika u komunikaciji s ostatkom razreda na hrvatskom jeziku, uz pomo¢
engleskog jezika. Takav nacin komunikacije imao je obostranu korist jer je ucenik usvajao
hrvatski jezik, dok su drugi ucenici usvajali engleski jezik. Takoder su se mogli medusobno
poistovjetiti i osvijestiti kako je izazovno komunicirati na jeziku koji nije prvi jezik. U
prevladavanju prepreka, uciteljicama su osim strucnih suradnika pomogli i roditelji. Obje
uciteljice isticu kako je suradnja s roditeljima bila ucestala, naj¢eS¢e u obliku razgovora i
osmisljavanju zajednickih aktivnosti kojima ¢e pomo¢i uc¢enicima u ovladavanju hrvatskim
jezikom. Uciteljica Mutak isti¢e kako je suradnja s majkom uvelike doprinijela brzom usvajanju
rukopisnog pisma kod ucenika jer je uz ucitelji¢ine upute, majka provodila vjezbe pisanja kod
kuce. Osim opcenitih priprema za rad, uciteljice su se posebno pripremale za rad s inojezi¢nim
ucenikom donosenjem godi$njeg, mjesecnog i dnevnog plana. Uciteljice isticu kako prilikom
izrade godisnjeg plana vode racuna o opcenitim sadrzajima poucavanja i prigodnim datumima
te on predstavlja okvir za ostvarenje op¢ih ciljeva nastave. Mjesecno planiranje je u obliku
tjedne izrade planova prema kalendaru. Dnevne pripreme pisu za svaki pojedini predmet i
nastoje povezati sadrzaje. Prilikom pisanja priprema ponekad se javljala potreba za posebnim
pripremama za inojezi¢ne ucenike ili prilagodbu aktivnosti u opcenitim pripremama. Prilikom

pripremanja uciteljice isticu kako je znacajno poznavanje razli¢itih metoda 1 oblika rada te
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koriStenje razli¢itih u€eniku prilagodenih aktivnosti. U¢iteljica Mutak najuspjesnijim smatra
koriStenje razgovora u kojemu ucenik ima priliku samostalno stvarati recenice 1 koristiti rijeci.
Nadalje navodi Citanje 1 sluSanje s razumijevanjem kao metode koje uceniku pomazu u
shvac¢anju znacenja rije¢i i re¢enica u razli¢itim kontekstima. U¢iteljica Saréevi¢ pak navodi
koriStenje raznih nastavnih listi¢a, zanimljivih kratkih tekstova na hrvatskom jeziku i razgovor
o njima, ucenikov rad u dopunskoj nastavi, igru uloga i usporedbu prijasnjih iskustava u drugoj
zemlji s trenutnim, kao najkorisnije u radu s inojezicnim ucenikom. KoriStenjem tekstova na
hrvatskom jeziku ucenici dobivaju priliku poistovjetiti se s hrvatskom kulturom i usvojiti
jezi¢ne norme zbog ¢ega su lektire neizostavan dio nastave hrvatskog jezika. Inojezi¢ni u€enici
mogu imati teSkoc¢e u njihovu shvacanju zbog otezanog ¢itanja. Uciteljice navode kako je
koriStenje lektirnih djela kod inojezi¢nog ucenika pomoglo u ovladavanju hrvatskim rije¢ima
koje nisu dio svakodnevnog govora. Najbolje prihva¢enim djelima tijekom nizih razreda
smatraju bajke, a kasnije pustolovne romane. U slucaju uciteljice Mutak inojezi¢ni ucenik je
teSko razumio znacenja rije¢i koje nisu pisane na kajkavskom narjecju. Smatra kako to nisu bile
nuzno teSke rijeci, ve¢ su se teSkoce javljale jer ih ucenik nije koristio u igri ili Zivotu, zbog
Cega su mu bile strane. Nasuprot tome, uéiteljica Sardevi¢ istie kako je ucenik najvise
poteskoca imao u razumijevanju pojedinih rijeci pisanih na narje¢jima koja nisu Stokavsko jer
mu nisu bile jasne. Objasnjavanje njihova znacenja moralo je biti potkrijepljeno rije¢ima na
hrvatskom i engleskom jeziku kako bi ih uéenik shvatio. U¢enik je najbolje prihvacao tekstove
koji su bili pisani jezikom bez arhaizama 1 dijalekata. Kod citanja ucenik je najvece poteskoce
imao pri izgovaranju rije¢i koje sadrze ¢,¢, nj, [j poput iscekivati, ljiljan i sliéno. S obzirom da
su oba u€enika djeca iseljenika povratnika, postavljeno je pitanje koliko uc¢enje hrvatskog jezika
kod ucenika koji ga ne poznaju doprinosi stvaranju osjecaja pripadnosti hrvatskoj kulturi.
Uciteljice su miSljenja da poznavanje hrvatskog jezika uvelike pomaZe razvoju osjecaja
pripadnosti hrvatskoj kulturi. Sto je ugenik bolji u njegovu poznavanju, lakse se uklju¢uje u rad
1 komunikaciju s wuciteljima 1 vrSnjacima S$to smatraju posebno vaznim u izgradnji
samopouzdanja i osjecaja pripadnosti. O potrebi uvodenja posebnih kolegija za upoznavanje
buduc¢ih ucitelja sa specificnostima poucavanja inojezi¢nih ucenika uciteljice imaju sli¢na
misljenja. Uciteljica Mutak je miSljenja da na fakultetima opcéenito nedostaje joS puno kolegija
koji bi uéitelje pripremili na ono §to se sve od njih o¢ekuje u radu. Unato¢ tome, nije sigurna je
li potreban poseban kolegij za inojezi¢ne ucenike jer je stava da je svaki takav slucaj
individualan. Smatra kako prilikom rada s inojezi¢nim ucenicima viSe do izrazaja dolazi
kreativnost, snalaZljivost i improvizacija svakog uéitelja. U¢iteljica Saréevi¢ isti¢e kako bi

studente trebalo upoznati s posebnostima poucavanja ucenika koji ne poznaju hrvatski jezik kao
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dio izbornih kolegija, ali je miSljenja da obvezatni kolegiji nisu potrebni. Uciteljice isticu
razli¢ita podrucja u kojima vide prostor za napredak u radu s inojezi¢nim ucenicima. U¢iteljica
Mutak smatra kako je najvise prostora za napredak u podrucju razvoja slusanja i govorenja te
osmisljavanja aktivnosti za razvoj ovih vjestina. Isti¢e kako ucenici prije ulaska u skolu premalo
govore i ne razvijaju taj dio te se vrlo tesko samostalno izrazavaju. Ugiteljica Saréevié¢ iznosi
stav da je opcenito potrebno vise edukacije ucitelja o posebnostima nastave s inojezi¢nim
ucenicima. Isti¢e potrebu za ve¢om dostupno$¢u materijala koje bi ucitelji mogli koristiti u

izvodenju 1 planiranju nastave te je misljenja kako samo zakonske smjernice nisu dovoljne.

Odgovori uciteljica koje rade s inojezi¢nim ucenicima u Hrvatskoj su sli¢ni, bez obzira na
razli¢ita podrucja zemlje u kojima poucavaju. Obje uditeljice susrele su se s uéenicima koji su
prethodno poznavali pojedina obiljezja jezika, ali kojima je bilo potrebno dodatno usmjeravanje
i vodenje u ovladavanju osnovnim jezi¢nim djelatnostima hrvatskog jezika. Ucenik uciteljice
Mutak, poznavao je rijeéi isklju¢ivo na kajkavskom narje&ju, dok je uéenik uéiteljice Saréevié
imao teskoce u razumijevanju dijalekata. Ucenici su djeca povratnika iz inozemstva, koji se u
obitelji nisu dovoljno koristili hrvatskim jezikom, ve¢ jezikom sredine u kojoj su boravili
(njemacki i engleski jezik). Obje uciteljice kao izazove isti¢u objasnjavanje znacenja pojedinih
rije¢i uéenicima. Ugiteljici Saréevi¢ u tome je pomogao engleski jezik, §to je u skladu s
¢injenicom da ¢e poucavanje hrvatskog kao inog jezika biti olakSano ukoliko ucenik poznaje
neki drugi, ulitelju poznati jezik. Stavovi uciteljica su da poznavanje jezika olakSava
uklju¢ivanje ucenika u hrvatsku kulturu. Lektirna djela koja ucenici najbolje prihvacaju jesu
zanimljivi kraéi tekstovi pisani jednostavnim jezikom, dok teSkoc¢e u cCitanju stvaraju
nesvakodnevne rijeci te one koje sadrze ¢, ¢, $, d 1 ostala slova specifi¢na za hrvatski jezik. Obje
uciteljice istiCu vaznost pripreme za nastavu na svim razinama. Zanimljivo je kako niti jedna
od tri uciteljice ne smatra kako su potrebni posebni kolegiji za poucavanje ucitelja o
specificnostima poucavanja hrvatskog kao inog jezika, ve¢ dovoljnim smatraju dodatne

edukacije, usavrSavanja te izborne kolegije.
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8. ZAKLJUCAK

Hrvatski jezik se osim kao materinski poucava kao drugi, strani i nasljedni. Kroz povijest
je ove pojmove bilo teSko odvojiti, zbog Cega je uporaba pojma ini jezik, uvelike olakSala
komunikaciju izmedu stru¢njaka u ovom podrucju. Migracijska kretanja su izvor potrebe za
stvaranjem posebnog znanstvenog podrucja ovladavanje inim jezikom, a u sklopu kojeg se
promatra i hrvatski jezik. Hrvatski kao ini jezik poucava se u zemlji i inozemstvu prema
zakonskim odrednicama koje donosi Republika Hrvatska. Poucavanje u inozemstvu
organizirano je posebnim oblikom nastave nazvanim Hrvatska nastava, tijekom koje se uc¢enike
poucava hrvatskom jeziku, povijesti i kulturi na Cetiri razine ovisno o dobi uc¢enika. U Hrvatskoj
se poucavanje organizira tijekom pripremne i dopunske nastave te ukljuc¢ivanjem doseljenika u
redovitu nastavu s ciljem $to boljeg ovladavanja hrvatskim jezikom. U inozemstvu je posebno
vazno ulagati napore za oCuvanje hrvatskog jezika jer su ucenici najcesc¢e podrijetlom Hrvati i
kao takvi vazan su dio hrvatske kulture. Kurikulumom hrvatske nastave u inozemstvu (2003),
propisane su smjernice za poucavanje sadrzaja iz hrvatskog jezika, povijesti i kulture.
Poucavanje je organizirano prema operativnim ciljevima za razvoj komunikacijske i jezi¢ne
osposobljenosti te iz podrucja knjizevnosti, a kroz ¢ije ostvarenje se zeli razviti jezi¢no-
komunikacijska osposobljenost ucenika za koriStenje hrvatskog jezika u svakodnevnim
Zivotnim situacijama. Jezik je jedan od kljucnih ¢imbenika u stvaranju osjecaja povezanosti s
hrvatskom zajednicom pa je ucenike vazno razli¢itim nastavnim aktivnostima motivirati za
njegovo ovladavanje. Razli¢ite su vrste motivacije koje poti¢u ucenike na ucenje jezika. Kod
inojezi¢nih u€enika naj€escée je ucenje potaknuto Zeljom za poznavanje vlastitog podrijetla te
podrijetla svojih predaka, dok je motiv kod inojezi¢nih ucenika u Hrvatskoj najcesce Zelja za

Sto boljom integracijom.

Unatoc postojanju organiziranog sustava nastave za inojezi¢ne uc¢enike u inozemstvu, mogu se
zamijetiti pojedini nedostatci. Kurikulum Hrvatske nastave u inozemstvu donesen je jos 2003.
godine $to sugerira da ga je potrebno osuvremeniti 1 njegove smjernice prilagoditi danasnjem
vremenu. Ucitelji u Hrvatskoj i inozemstvu materijale za rad s inojezi¢nim u¢enicima najcesce
izraduju samostalno. Udzbenici za poucavanje hrvatskog kao inog jezika ne odgovaraju
heterogenosti skupina, zbog ¢ega ih je potrebno doraditi. Za poucavanje i u¢enje hrvatskog kao
inog jezika u domovini, pak ne postoje jedinstveni udZzbenici za pripremnu 1 dopunsku nastavu
hrvatskog jezika. Zbog sve veceg doseljavanja u¢enika stranaca, takav udzbenik je potrebno $to
prije osmisliti 1 time olakSati u€iteljima rad s inojezi¢nim ucenicima. Ucitelji u radu moraju biti

inovativni, otvorenog uma i bez predrasuda, kako bi svojim primjerom ucenike vodili u
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upoznavanju hrvatskog jezika i kulture. Samo ucenici koji poznaju hrvatski jezik mogu razviti
ljubav prema Hrvatskoj opéenito i postati aktivni ¢lanovi drustva koji ¢e sustavno raditi na

o¢uvanju i njegovanju hrvatskog jezika, povijesti i kulture.
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9. PRILOZI

Prilog 1: Smjer iseljavanja Hrvata pocetkom 20. stoljeca

150000  Kanada
1300000 Sjedinjens Ameritke Drzave

150000  Argentina
500  Bolivija
15000 Brazil
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500 Peru
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Izvor: MreZna stranica https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fsrednjaskola.github (pristupljeno 13.5.2023.)



https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fsrednjaskola.github.io%2Fgeografija%2FPDF%2Fstrukovne%2Fs2%2FF2_G2_011Migracije_hrv_stanovnistva.pdf&psig=AOvVaw3wxO9AsYcnWTAJ5g7jynO&ust=1686049488181000&source=images&cd=vfe&ved=0CBEQjRxqFwoTCKCuzPj9q_8CFQAAAAAdAAAAABAE

Prilog 3: Iseljeni Hrvati u pojedinim razdobljima

Broj osoba
Prekomorsko iseljavanje od 1900. do Drugoga svietskog 415.000
rata o
Iseljavanje u europske zemlje od 1900. do Drugoga 25.000
svietskog rata -
[seljavanje »austrougarskog« stanovnistva povezano s 160.000
Prvim svjetskim ratom ’
Iseljavanje povezano s Drugim svjetskim ratom (do 255.000
1948.) o
Iseljavanje u sklopu tzv. savezne kolonizacije (1945. - 85.000
1948.) i ostalo o
Svega 1900. - 1948. 940.000
Iseljavanje u Italiju (1948. — 1961.) 100.000
Repatrijacija i drugi oblici iseljavanja (1948. — 1961.) 110.000
Iseljavanje nakon »otvaranja« granica (1961. - 1991.) 300.000
Iseljavanje u druge republike bivie drzave (1948. — 1991.) 350.000
Svega 1948. - 1991. 860.000
[seljavanje uglavnom povezano s Domovinskim ratom
5
(1991. - 2001.) 500.000
Svega 1991. - 2001. 500.000
Ukupno 1900. - 2001. 2.300.000

Izvor: Nejasmié, 1. 2004. Iseljavanje iz Hrvatske od 1900. do 2001.: demografske posljedice stoljetnog procesa
(419 str.)

59



Prilog 4: Broj nastavnih mjesta, ucitelja i ucenika u hrvatskoj nastavi u inozemstvu na

polugodistu sk. god. 2011./2012.

| dhma nestamamjesta  udteli  ueenid
Argentina 2 1 120
Austrija 3 2 239
Belgija & 2 117
Crna Gara 2 1 47
Cila 4 1 105
Francuska 11 4 170
Irska 1 12
Italija 8 3 175
Luksemburg 1 ™ ]
Makedanija 4 1 50
Mizozemska 4 2 08
Morvelka 1 1 32
Mjem. - Bavarska 30 7 479
Mjem. - Berlin 7 3 181
Mjem. - Hamburg 10 3 288
Mjem. - Hessen 15 3 313
Mjem. - Mannheim 25 8 502
Hjem. - Stuttgart 52 13 D66
Hjem. - Uim 8 B 555
Mjemaéka - ukupno 167 45 3374
Rumunjska 4 1 250
Rusija 1 1 25
Slovagka 5 1 68
Slovenija 4 1 85
Srhija 8 3 367
Svicarska a 1| 1450
Velika Britanifa 1 1 b
| UKUPNO | 28 | e | e85

Izvor: Hrvatska nastava u inozemstvu, prirucnik za ucitelje i uciteljice
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Prilog 5: Primjer javnog natjecaja za izbor ucitelja za rad u hrvatskoj nastavi u inozemstvu

Javni natjecaj za izbor ucitelja za rad u hrvatskoj
nastavi u inozemstvu
Rok: 21. lipnja 2022

REPLELIKA HRVATSKA
MIMISTARSTVO ZNANOSTI | OBRAZOVAM]A
mzo.gov.hr

kLASA: 112-01/22-01 /00161
URBROJ: 533-02-22-0002
Zagreb, 2. lipnja 2022.

Ma temelju clanka 3. Pravilnika o uvietima i postupku izbora ufitelja za rad u hrvatskoj nastavi u inozemstyvu
(Marodne novine, broj 41,09, 55/15 i 41,/22), Ministarstvo znanosti | obrazovanja raspisuje

JAVNI NATIECA)
za izbor uéitella za rad u hrvatsko] nastavi u inozemstvu

I. Javni natjecaj raspisuje se za rad u hrvatzkoj nastavi u inozemstvu, na odredeno vrijeme, na rok do najdulje
cetiri godine, za:

. Saveznu Republiku Njemacku - 5 izvriitelja
. Republiku Srblju = 2 izvriitelja

. Svicarsku Konfederaciju - 1 lzvrEitel]

. Talijansku Republiku = 1 lzvriitel]

. Francusku Republiku = 1 izvriitel]

. Kraljevina Belgija - 1 izvriitel]

. Republika Peru - 1 lzvriitel]

b B = 3 B B A U L% R}

II. Javni natjeaj raspisuje se za rad u hrvatskoj nastavi u inozemstvu, na odredeno vrijeme, zamjena za
rodiljni i roditeljski dopust, za:

1. Saveznu Republiku Njemacku - 1 izvriitelj - zamjena za rodiljni i roditeljski dopust, najdulje do 31.
kolovoza 2024. godine

2. Bvicarsku Konfederaciju - 1 izvriitelj - zamjena za rodiljni dopust, najdulje do 31. kolovoza 2023,
godine

Izvor: Mrezne stranice Ministarstva znanosti i obrazovanja
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Prilog 6: pregled organizacijskog nazivlja iz Matice hrvatske nastave u inozemstvu

S — JE— - —

1. hrvatska nastava (u inozemstvu)

| »Hrvalska nastavaw je opéi naziv za nastavu na materinskem jeziku
organizirangj izvan hrvatskog jeziénog podruga i to uz redovnu nastavu
drzave u kojoj se izvodi.

Umijesto dijela naziva »u inozemstvue nosi naziv dotiéne driave,

2. nastavno mjesto

Mjesto u naselju (selu ili gradu) na kojem se izvodi hrvatska nastava za
{  iednu ili vise nastavnih grupa. .

Ma jednom se mjestu hrvatska nastava moZe izvoditi na vige adresa pa uz
ime naselja dolazi i ime Skole (il s.) u kojoj se koriste nastavne prostorije.

3. nastavna grupa )
| Osnovna organizacijska jedinica u hrvatskoj nastavi koju Eini grupa uéenika
| iednog nastavnika u jednom nastavnom mjestu u jednom nastavnom danu.

Meguca je podjela nastavne grupe na (najvise) dvije podgrupe i to po nacelu
bliskih razreda (nehomogene gupe), tj. prema jeziénom pradznanju ili prema
mogucnostima dolaZenja uéenika na nastavu.

| 4. Skolski odbor

Roditelji utenika hrvatske nastave biraju medu sobom jednog do dva
predstavnika za svaku nastavnu grupu. Predstavnici roditelja svih nastavnih
grupa jednog nastavnika Gine skolski odbor u jednom mjestu (naselju).

Predstavnici roditelja u mjestu (naselju) sa samo jednom nastavnom
grupom. mogu se udruZiti s predstavnicima iz okelnih mjesta u jedan
zajednicki Ekolski odbor.

Skolski odbor (predstavnici roditelja) ima pomoénu ulogu u hrvatskoj nastavi i
bez utjecaja je na nastavu u struénom |lj organizacijskom pogledu

L

Izvor: Matica hrvatske nastave u inozemstvu



Prilog 7: Prijedlog knjizevnih tekstova

Zlata Kolari¢-Kigur, Rijeéi, Snjeina pahulja

Dobriia Cesari¢, Pocetak proljeéa, Sto su sanjale Zivotinje, Tiho, o tiho govori mi jesen

Nada Iveljic, Mokri klokan, Prometna pri¢a, Skakaonica starog hrasta

Stanislay Femenié, Makrivio kapu Zir, lerajmo se igrajmo se

Blanka Dovjak-Matkovié, Prica preko telefona

Grigor Vitez, Zelena Skola, Brojalica, Zmaj, Tiha pjesma

Zvonimir Balog, Pravi tata, Prijatelj u invalidskim kolicima, Olovka, Neéu ljutiti
mamu, Kupovanje vremena

Stjepan Jakevac, Razgovor na zalu, Maslaéak Zalje djecu u svijet, Kokoticek, Sto se to
zhilo, Treinja

Pajo KaniZaj, Hrvatska domovina, Zaplakao sam hrvatski, Kuéa, Sto sve stane u
televizor

Miro Gavran, Sestre, Brat

Rikard Katalini¢ Jeretov, Hrvatski momar

MNevenka Videk, Gdje stanuju price

Vesna Parun, Mi3 i guster, Kia u fumi

Zvonimir Golob, Cemu sluze roditelji, Cemu sluzim ja, Skole

Sanja Pili¢, Rastreseni tata, Kifa, O jedenju i voljenju. Moja mama

Ratko Zvrko, Nogomet u bari, Dom, Grea Cvarak, Hoéu znat

Milan Taritai, Domovina nije mala, Pisanica

Viinja Stahuljak, Zvonéiéi, Snjeini andeo

Tin Kolumbié¢, Zvijezde u snu. Dani sv. Nikole, BoZiéna noc

Vladimir Nazor, Zeljeznica, Pade

Mladen Kusec, Voda, Pjesma sata, Najbolji djeak na svijetu

L. Goles, Opet rasu papiri

Gustav Krklec, Basna, Dva delfina

Vera Zemunié, Sveta vefer, Uskrsni gost, Pisanice

Milivoj MatoSec, Umisljeni, Bajka dvadeset i osmog stoljeca

BotZidar Prosenjak, Tri djeéaka, Brat i sestra, Novac

Miroslav Dolenec Dravski, Rodbina

Zlatna jabuka, hrvatska narodna bajka

Nada Zidar Bogadi, Njihaljke, Matematiéki zadaci

Petar Preradovié, Noctna pjesmica

F. Tusek, Prijateljice

BoZicna pjesma, narodna-

J. Milakovi¢, Tri boje

I. Novaéki, Mjeseci darivaju

Dragutin Tadijanovié, Da sam ja uéiteljica

Fe) w w wu N nr ar ]

Izvor: Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu



Prilog 8: Prijedlog lektirnih djela i neknjizevnih tekstova

PRUEDLOG LEKTIRE

Luko Paljetak, Misevi i macke naglavacke

Ivana Brli¢ Mazuranié, Cudnovate zgode Segrta Hlapica . audiokaseta, film

Sunéana Skrinjarié, Kakva je to ljubav bila, S. Skrinjarié¢ i N. Macolié, Kako sanjaju
stvari

Mato Lovrak, Viak u snijegu

Zvonimir Balog, Male pri¢e o velikim slovima

Ratko Zvrko, Grga Cvarak

Pajo KaniZaj, Dubravka Kolanovié¢, Hrvatska domovina
Gustav Krklec, Telegrafske basne

Zlata Kolari¢-KiSur, Kristalni zvonéici (igrokaz)

ieljlu Horvat-Vukelja, Sanja Pribi¢, Slikoprice

Nada Ivelji¢, BoZicna pri¢a, Balonijada (scenska igra)
Nada Zidar Bogadi, Sretan cvréak

PRIJEDLOG NEKNJIZEVNIH TEKSTOVA

Tomislav Durié: Sto najljepsih legendi iz hrvatske povijest
Z. Badovinac, 1. Bralié¢, M. Kamenarovié, Z. Mikulié¢, . Pifkori¢, Prirodne
znamenitosti Hrvatske

Izvor: Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu

Prilog 9: Osnovni minimalni standard znanja i vjestina za hrvatski jezik i knjizevnost (prva

razina)

9.1. HRVATSKI JEZIK | KNJIZEVNOST

Prva razina

1. KOMUNIKACHISKA 1JEZICNA OSPOSOBLIENOST

Ulenice/udenici:

- znaju upotrijebiti razlitite komunikacijske strategije (dobivati informacije, davati
upute)

« raspravijati 0 poznatoj temi, osvijestiti svoje pogreske u govoru 1 ispraviti ih

~ znaju upotrijebiti odgovarajuéa jezidna sredstva koja biraju prema odredeno)
govomao) situacii (Javno), privatnoj)

= SPONLANO $¢ GOVOIMO 1zraZavaju

= upotrebljavaju razliite veste Sitanja (naglas, tiho, po ulogama itd.)

- prepoznaju razlidite vrste tekstova

= razlikuju govomi sustav od pisanog

« pravilno izgovaraju i pisu glasove hrvatskoga jezika

« analiziraju krade tekstove

- osposobljeni su za komunikativno pisanje (mzglednica, pismo)

« osposobljeni su za stvaralatko pisanje (opis)

« prevode pojedine rijeds, sintagme 1 redenice

~ razlikuju osnovne glasovne promjene

= razlikuju vrste rijedi

« poznaju kategoriju roda, broja i padeZa

- upotrebljavaju osnovna glagolska vremena (za izricanje prodlosti, sadasnjosti i
buduénosti)

2. KNJIZEVNOST

Ulenice/udenici:

« znaju odrediti temu pjesme

« razlikuju vrste lirske poczije prema tematskom odred (hubavna, d lub
pejzaina)

~ znaju odrediti broj stihova u strofi

« znaju odrediti ritam u pjesmi

« razlikuju prozae (pnda, bajka, basna), dramske (igrokaz) i verbalno-likovne viste
(strip)

- poznaju kategoriju fabule

- razlikuju pozitivae 1 negativae likove

- znaju i podtuju viastiti nacionalni i kultumi identitet u djclima hrvatske knjizevnosti,
kazalidnim djclima, filmu i drugim priopéainim sredstvima

Izvor: Kurikulum hrvatske nastave u inozemstvu



Prilog 10: Primjer nastavne jedinice iz udzbenika Domovina na dlanu

KVAKVA JETO LJuBav BILA
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Prilog 11: Pitanja za intervju s uciteljicama u inozemstvu

1. Koliko uéenika poucavate u razredu?

2. Jesu li sva djeca prethodno znala hrvatski jezik 1l su se u skoli prvi put susrels s 1stim?

3. Koji su najveéi 1zazovi s kojima se suodavate u radu s _1imim™ uéenicima?

4. Koliko éesto suradujete s roditeljima? Kakav oblik suradnje primjenjujete?

5. Prema Vatem misljenju, doprinosi 1i uéenje hrvatskog jezika v inozemstvu stvaranju
hrvatskog identiteta kod mnojeziénih ucenika?

Koje metode 1 oblike rada smatrate najuspje$nijima u poucavanju hrvatskog jezika?

=1

Koja lektirna djela uéenici najbolje prihvacaju? Koje su najvede potefkocde u Eitanju

tekstova na hrvatskom jeziku?

8. Na koji na¢in Republika Hrvatska pruza potporu uéiteljima u inozemstvu te kakva je
suradnja s Ministarstvom opcenito?

9. Sto moZete reéi o udzbenicima, na koj1 naém su strukturirant 1 jesu i, prema Vatem
miéljenju, kvalitetni?

10. Na koji nacin se pripremate za poucavanje na dnevnoj, mjesecnoj 1 godifnjo) razini?

11. Smatrate h da su u Hrvatskoj, na fakultetima_ potrebmi kolegiji u kojima ¢ée se buduci

uciteljt upoznati s hrvatskom nastavom inozemstvu?

12_ Koja su podrudéja u kojima je potrebno poboljianje hrvatske nastave u inozemstvu?
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Prilog 12: Pitanja za intervju s uciteljicama u Hrvatskoj

e

10.

Koliko uéenika koji ne poznaju 1li nedostatno poznaju HI poucavate u razredu?

Jesu 11 djeca prethodno znala hrvatski jezik 1l su se u $koli prvi put susreli s 1stim?
Koji su najveci izazovi s kojima se suofavate u radu s inim” uéenicima?

Koliko éesto suradujete s roditeljima? Kakav oblik suradnje primjenjujete?

Prema Vagem miéljenju, doprinosi i ufenje hrvatskog jezika kod udenika koji ga ne
poznaju u stvaranju osjecaja pripadnosti hrvatskoj kulturi?

Koje metode 1 oblike rada smatrate najuspjesnijima u poucavanju hrvatskog kao mnog
jezika?

Koja lektirna dijela ucenici najbolje prihvacaju? Koje su najvece poteikoce u éitanju
tekstova na hrvatskom jeziku kod uéenika koji ne poznaju hy?

Na koji nafin se pripremate za poucavanje inth vufenika na dnevnoj, mjesecnoj 1
godiinjo) razini?

Smatrate Ii da su v Hrvatskoj, na fakultetima, potrebni kolegiji u kojima ¢e se buduci
ucitelji upoznati s hrvatskom nastavom inozemstvu?

Koja su podrudja u kojima je potrebno poboljfanje poudavamja hrvatskog kao inog
jezika?
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