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Sazetak: Uloga odgojnih 1 kulturoloskih sadrzaja, koji se primjenjuju u ucenju i
poucavanju Hrvatskoga jezika, iznimno je vazna jer utjeCe na formiranje ucenika kao
aktivnih ¢lanova druStvene zajednice. Stoga je cilj rada istrazivanjem odabranih
aktualnih ¢itanki 1 udzbenika razli¢itih izdavaca utvrditi prisutnost i primjerenost
uporabe takvih sadrzaja pri poucavanju. Istrazivanje ¢e obuhvatiti kvalitativnu i
kvantitativnu analizu zastupljenosti 1 primjerenosti odgojnih i1 kulturoloskih sadrzaja u
nastavnim jedinicama odabranih ¢itanki 1 udzbenika. Rezultati istrazivanja bit ¢e
usporedeni s prethodnim istrazivanjima koja su uklju¢ivala udzbenike i Citanke prije
uskladivanja s kurikulima nastavnih predmeta i medupredmetnih tema koji su

doneseni 2019. g.

Abstract: The role of educational and cultural contents, which are applied in the
studying and teaching of the Croatian language, is especially significant because it
influences the students’ formation into active members of the community. Therefore,
the goal of the paper, by researching selected contemporary textbooks from a variety
of publishers, is to determine the presence and suitability of applying said contents in
teaching context. The research will encompass a qualitative and quantitative analysis
of representation and appropriateness of the educational and cultural contents found in
various schoolbook lessons. Research results will be compared with previous
researches which have included textbooks and workbooks prior to matching the

teaching subject curriculum with the cross-curricular themes that were set in 2019.
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1. UVOD

Kroz nastavu Hrvatskog jezika, u€enici stjeCu temeljno znanje i vjestine vezane uz
pravilan govor, pisanje, sluSanje i €itanje na hrvatskom jeziku. Takoder, ucenici uce
pravilno upotrebljavati gramaticke strukture i1 pravopisna pravila te upoznaju
bogatstvo 1 raznolikost hrvatskog jezi¢nog izraza. Nastavni predmet Hrvatski jezik
takoder ima zadatak upoznati ucenike s knjizevnosc¢u i kulturom na hrvatskom jeziku.
Ucenici se upoznaju s knjizevnim djelima domacih i stranih autora, istrazuju knjizevne

stilove i zanrove te razvijaju sposobnost analize i interpretacije knjizevnih tekstova.

Kako bi stekli navedena znanja i vjeStine u nastavi Hrvatskog jezika, vazna
sredstva ucenja 1 poucCavanja jesu udzbenik i cCitanka Hrvatskog jezika. Uloga
udzbenika i Citanke, kao 1 nastave Hrvatskog jezika, nije isklju¢ivo obrazovna, ve¢ i
odgojna. Osim pruzanja informacija, udzbenici i Citanke Hrvatskog jezika prenose
temeljne ljudske vrijednosti. Vrijednosti su moralna nacela, uvjerenja i ideali koji
oblikuju percepciju ¢ovjeka, njegovo ponasanje i interakciju s drugima. One su
temeljne smjernice koje odreduju Sto smatramo ispravnim, pozeljnim i vaznim u
zivotu. Odgojno-obrazovni sustav odreduje poZeljne vrijednosti te ih ucitelji kroz
pazljivo odabrane tekstove, primjere, ilustracije 1 zadatke u udzbenicima prenose na
ucenike. Kroz sadrzaje udzbenika, ucenici se upoznaju s moralnim dilemama, eti¢kim
nacelima 1 druStvenim vrijednostima. Uc€enje o vrijednostima pomaze u razvoju
uc¢enikove moralne svijesti, promi$ljanju o vlastitim vrijednostima i odgovornom

ponasanju u drustvu.

Cilj rada jest utvrditi koje su odgojne 1 kulturoloske vrijednosti zastupljene u
aktualnim udZbenicima i Citankama iz Hrvatskog jezika tre¢eg i Cetvrtog razreda. U
istrazivanju ¢e biti provedena kvantitativna i kvalitativna analiza ¢itanki 1 udzbenika
kako bi se provjerila primjerenost i zastupljenost odgojnih i kulturoloskih vrijednosti

u nastavnim jedinicama.

Prvi dio rada jest teorijski te je podijeljen u dva poglavlja: Odgojne i kulturoloske

vrijednosti 1 Nastava Hrvatskog jezika. U poglavlju: Odgojne i kulturoloske



vrijednosti, teorijski sam odredila pojmove odgoj, kultura i1 vrijednosti te detaljno
opisala vrijednosti u odgojno-obrazovnom sustavu. Nastava Hrvatskog jezika
opseznije je opisana kroz domene Hrvatskog jezika, a na kraju prvog dijela definirani

su i opisani udzbenici i ¢itanke Hrvatskog jezika.

Drugi dio rada jest istrazivacki te ukljuCuje kvantitativnu i kvalitativnu analizu
odabranih udzbenika i Citanki. U poglavlju:  Analiza odgojnih i kulturoloskih
vrijednosti u Citankama i udzbenicima za hrvatski jezik, prikazani su rezultati

istrazivanja koji su potom usporedeni s rezultatima prethodnih istrazivanja.



2. ODGOJNE I KULTUROLOSKE VRIJEDNOSTI

Temeljna odrednica ¢ovjeka kao razumnog i vrijednosnog bi¢a jest smisao za
vrijednosti. Dobra koja su potrebna za duhovni razvoj i zivot ¢ovjeka ocituju se u
vrijednostima, a ideali prema kojima ustrajemo, ciljevi prema kojima tezimo i krajnja
svtha Covjekovog nastojanja manifestiraju se upravo u vrijednostima. Na vrhu
aksiologijskog sustava vrijednosti nalaze se duhovne vrijednosti koje podrazumijevaju
eticke, intelektualne, estetske, religijske, kulturoloske, nacionalne i1 obiteljske
vrijednosti. Sve prethodno navedene vrijednosti, koje za cilj imaju postizanje odgojnih
zadaca, nazivaju se odgojne vrijednosti. Mladim su ljudima neophodni ideali i
vrijednosti koje sluze kao vodilje u njihovim zivotima, stoga su im roditelji, ali i
odgajatelji i ucitelji duzni to pruziti procesima odgoja, obrazovanja i prenoSenjem

vlastite kulture (Vukasovi¢ 1999).
2.1. Odgoj

Znanost o odgoju, pedagogija, nastala je kao posljedica razmi$ljanja o
djetetovom rastu, razvoju i napretku. Prvi put se pojam pedagogije spominje
polovicom 15. stolje¢a u Francuskoj, a do danas su brojni pedagozi pokusali pribliziti
1 pomnije objasniti 1 unaprijediti stanja, postupke i pojave fenomena odgoja (Leang
1992 prema Tunji¢ 2005). U Enciklopedijskom rje¢niku pedagogije (1963: 584 prema
Tunji¢ 2005: 22) stoji da je odgoj ,,jedna od osnovnih i trajnih drustvenih pojava i
djelatnosti, koja se sastoji u svjesnom i namjernom prenosenju drustveno-povijesnog
iskustva starijih generacija na mlade, sa svthom da se svaka generacija osposobi za
svoju druStvenu ulogu u sadasnjosti i buduénosti i tako osigura kontinuitete drustvenog
zivota”. Silov (1993: 285 prema Tunji¢: 23) teorijski odreduje odgoj kao: ,,smisljeno
vodenje 1 usmjeravanje, pomaganje onome tko je u razvoju”, a prema Vukasovicu
(2010: 98) odgoj jest: ,.temeljni uvjet, cimbenik 1 nositelj razvitka covjeka 1 ljudske
zajednice”. Tako su teorijska odredenja razli¢ita, sa sigurnoS¢u mozemo reci da je

odgoj osnova na kojoj sve zapocinje te postoji otkako je Covjecanstva.

Povijest odgoja vrlo je raznolika i bogata te ukljucuje razli¢ite odgojne svrhe i
zadate koje su se s vremenom mijenjale. Prema Mijatovicu (1999) uzroci

modificiranja svrha i zada¢a odgoja leze u kulturoloskom, gospodarskom i druStvenom



napretku. Mijenjale su se stolje¢ima 1 mijenjat ¢e se, prilagodavajuci se
opc¢edrustvenim 1 kulturnim prilikama razli¢itih drzava i1 nacija. Ono Sto zasigurno
nalazimo u mnogim drzavama Sirom svijeta tijekom gotovo svih povijesnih razdoblja
jest teznja ka odgojnom idealu koji ,,odrazava opéeljudske vrijednosti i sva pozitivna
nastojanja ljudske zajednice. On povezuje ljude u zajedni¢kim nastojanjima
ostvarivanja najvi§ih vrijednosti i ideala ocovjecenog Covjeka” (Mijatovié 1999:
136). Odgojni se ideal promatra kao uzor za kojim teze drusStva u proslosti, ali i Covjek
danasnjice. Prema njemu se usmjerava svako odgajanje, no kako je vrlo apstraktan
potrebno je odrediti konkretnije i razumljivije odgojne svrhe i primjerenije odgojne
zadaée. Odgojna se svrha ne smije kositi s odgojnim idealom, no u skladu je s
potrebama Covjeka i uvjetima druStvene zajednice u kojoj se ostvaruje. Prema tome,
odgojna je svrha poZzeljni model ljudske osobnosti prema kojoj teze svi odgojni procesi
pojedinog naroda. Odgojne su zadacée jo$ preciznije i jasnije kako bi bile dostupnije
uciteljima i odgajateljima u praksi. One preciziraju odgojnu svrhu te je razlazu na vise
sastavnica koje se posebno ostvaruju. Realizacijom svih sastavnica na kraju postizemo

1 odgojnu svrhu (Mijatovi¢ 1999).

Za Vukasovica (1999) odgoj jest planski organizirana djelatnost s jasnim
ciljevima 1 zada¢ama pomocu koje se Covjek u potpunosti izgraduje te bez jasnih
ciljeva i odgojnih zadataka odgoj ne postoji. Prema tome isti autor izdvaja glavna
odgojna podruc¢ja koja se manifestiraju kao glavne zada¢e odgoja, a to su: tjelesni,

intelektualni, moralni, estetski 1 radni odgoj.

Covjek je biolosko biée ¢&iji organizam je prilagoden kretanju i tjelesnoj
aktivnosti. Prema tome, tjelesni je odgoj vazan jer omogucuje ljudima da razviju svoje
tjelesne potencijale i odrZe svoje tijelo zdravim. Osim fizickog zdravlja, tjelesni odgoj
ima vaznu ulogu u psiholoskom razvoju pojedinca. Redovita tjelesna aktivnost
pozitivno utjeCe na mentalno zdravlje covjeka te mu pomaze u razvijanju

samopouzdanja, samopostovanja i socijalnih vjestina (Vukasovi¢ 1999).

Covijek je po prirodi misaono i razumno bice, homo sapiens, koje se zbog svojih
intelektualnih sposobnosti razlikuje od ostalih zivih bica. Intelekt je vazna Covjekova

odrednica te ga on kontinuirano razvija. Intelektualni odgoj ima vaznu ulogu u



razvijanju intelektualnih sposobnosti covjeka, stoga se njime potice razvoj kritickog
misljenja, stvaralackog razmisljanja, logickog zaklju€ivanja, analiti¢kih sposobnosti te

opcenito jacanje mentalnih kapaciteta (Vukasovi¢ 1999).

Prema Mijatovicu (1999) vazna karakteristika svakog Covjeka jest da je on
drustveno-moralno bice te kao takav zivi u zajednici s ostalim ljudima, poStujuéi
moralne vrijednosti odredenog drustva. Moralni odgoj ima za cilj oblikovati slobodnog
pojedinca koji ¢e tijekom cijelog zivota teziti ostvarivanju istinskih meduljudskih
odnosa. Vukasovi¢ (1999: 127) tvrdi da je ,,dobro moralno odgojen onaj ¢ovjek koji

moralno djeluje”.

Coviek je poznat kao homo estetikus, $to znaéi da je prirodno sklon cijeniti i
uzivati u estetskim vrijednostima. Utemeljio je umjetnost i osnovao estetiku koja se
odnosi na percepciju ljepote 1 umjetnickog stila, a estetski odgoj je proces koji ima za
cilj razvijanje percepcije te cijenjenje umjetnosti i ljepote. Estetski odgoj pomaze u
razvijanju kreativnosti i maste, $to je kljutno za razvoj djecje intelektualne i
emocionalne inteligencije. Kroz estetski odgoj djeca mogu razviti osjec¢aj za ljepotu i
kreativnost, stoga je vazno sustavno poticati njihove estetske sklonosti (Mijatovi¢

1999).

Covijek je produktivno, stvaralacko i radno bi¢e. Rad je oduvijek imao vaznu
ulogu u Zivotu ¢ovjeka, kako u povijesti tako 1 danas. U pocetku, ljudi su radili kako
bi prezivjeli, no s viemenom rad je postao sve slozeniji i raznolikiji te se njegova uloga
u zivotu Covjeka promijenila. Uzimaju¢i u obzir vaznost rada i njegove uloge u
drustvu, radni odgoj pomaze u razvoju vjestina, znanja i stavova koji su potrebni za
produktivan i stvaralacki rad. Takoder, radni odgoj ima vaznu ulogu u druStvenom
razvoju te doprinosi razvoju ljudskog kapitala i gospodarskom napretku drustva (
Mijatovi¢ 1999). Svako je podrucje povezano sa sposobnostima i karakteristikama
Covjeka te tako postaje bitna sastavnica Covjekova odgajanja. Zanemarivanje bilo
kojeg podrucja rezultira nepotpunim i neprimjerenim odgojem, a potpuni se covjekov
razvoj postiZze ostvarivanjem temeljnih zadac¢a u obliku tjelesnog, intelektualnog,

moralnog, estetskog i radnog odgoja (Vukasovi¢ 1999).



Odgoj covjeka te oblikovanje njegove osobnosti traje cijeli zivot pa tako prema
dobi osobe koja se odgaja razlikujemo: predskolski odgoj, Skolski odgoj,
visokoskolski odgoj 1 odgoj odraslih (Vukasovi¢ 1999).

Razdoblje od rodenja do navrsene trec¢e godine nazivamo rano djetinjstvo, a od
tre¢e godine do odlaska u Skolu nazivamo predskolsko doba. Razlikujemo mlade
predskolsko doba (od trec¢e do navrsSene Cetvrte godine), srednje predskolsko doba (od
cetvrte do navrsene pete godine) te starije predskolsko doba (od pete godine do odlaska
u Skolu). Predskolski se odgoj ostvaruje u obitelji i u ustanovama za predskolski odgoj.
Ustanove za predSkolski odgoj mogu biti dje¢ji domovi, u kojima djeca Zive te ih
stru¢ni tim svakodnevno odgaja te djecje vrti¢i i djecji jaslice, u kojima djeca provode
samo odredeno vrijeme u danu. Glavni cilj predSkolskog odgoja jest osigurati
optimalan razvoj djece u ranom djetinjstvu. U ustanovama za predskolski odgoj
provode se razlicite aktivnosti koje su prilagodene djecjoj dobi i1 fazi razvoja.
Predskolskim se odgojem potice razvoj djetetove osobnosti te ono stjeCe osnovna

znanja i vjestine (Vukasovi¢ 1999).

Prema Vukasovicu (1999) Skolsko je doba razdoblje od Seste do osamnaeste
godine te obuhvaca mlade skolsko doba (od Seste do jedanaeste godine), srednje
Skolsko doba (od jedanaeste do petnaeste godine) te starije skolsko doba (od petnaeste
do osamnaeste godine). Skola je odgojno-obrazovna ustanova koja ima znadajan
utjecaj na razvoj djece i1 mladih. Njezina glavna svrha je pruZanje kvalitetnog
obrazovanja i odgoja ucenicima, $to ukljucuje stjecanje znanja, vjestina i vrijednosti
koje su vazne za uspjesno sudjelovanje u drustvu. Povijest Skole vrlo je raznolika te se
njezin razvoj prilagodava promjenama u drustvu 1 potrebama ucenika. Danas Skola
nije samo mjesto na kojem se stjecu akademska znanja, ve¢ se naglasak stavlja na
razvoj cjelovite osobe, razvijanje socijalnih i emocionalnih vjestina, kreativnosti i
inovativnosti te timskog rada. U radu Skole sudjeluju mnogi stru¢no-pedagoski
osposobljeni djelatnici, od ravnatelja, stru¢nih sluzbi te ucitelja. Ucitelji su kljucni
¢imbenici u procesu odgoja i obrazovanja jer su oni ti koji svakodnevno rade s
ucenicima. Njihov rad ukljucuje planiranje i izvodenje nastave, prac¢enje napretka
ucenika, rad s roditeljima i sudjelovanje u razli€itim aktivnostima unutar i izvan $kole

(Vukasovi¢ 1999).



Visokoskolsko doba je najcesce razdoblje poslije zavrsetka srednje Skole, od
osamnaeste do dvadeset i1 tre¢e ili dvadeset i pete godine, ovisno o stupnju
obrazovanja. Visokoskolski odgoj predstavlja nastavak formalnog obrazovanja nakon
srednjoskolskog obrazovanja i osigurava stjecanje akademskih znanja, vjeStina i
kvalifikacija potrebnih za uspjesnu karijeru u stru¢nim podrucjima. Visokoskolske
ustanove ukljucuju sveucilista, visoke Skole, fakultete i druge srodne ustanove koje
nude razliCite studijske programe i akademske stupnjeve, od preddiplomskih,
diplomskih 1 poslijediplomskih programa do specijalistickih i doktorskih studija. Cilj
visokoskolskog obrazovanja je stjecanje specijaliziranih znanja i vjestina u odredenom
podrudju, razvijanje kritickog misljenja i sposobnosti rjeSavanja problema, te razvoj

komunikacijskih i socijalnih vjeStina (Vukasovi¢ 1999).

Prema Vukasovi¢u (1999) cilj odgoja i obrazovanja odraslih je podrzati
kontinuirano ucenje, osobni razvoj i napredovanje odraslih osoba koji su zaposleni, ali
nastavljaju svoje osposobljavanje. Smisao ovog oblika obrazovanja je pruZiti
odraslima mogucnost stjecanja novih znanja, vjeStina i kompetencija, poboljsati
postojee vjeStine i znanja te ih osnaziti u njihovom osobnom i profesionalnom
razvoju. Odrasli ljudi imaju specifi€éne potrebe i zahtjeve, u odnosu na djecu i
adolescente, stoga se odgoj 1 obrazovanje odraslih razlikuje u pristupu, metodama 1
nacinu organizacije od onog namijenjenog mladima. Za razliku od formalnog
obrazovanja koje se odvija u Skolskim ustanovama, Vukasovi¢ (1999) navodi da
obrazovanje odraslih moZe biti organizirano u radnom okruZenju, kroz tecajeve,
seminare ili razli¢ite radionice. Smisao odgoja i obrazovanja odraslih je poboljsati
kvalitetu Zivota pojedinca, omoguciti mu daljnji osobni 1 profesionalni razvoj te
doprinijeti boljem drustvenom razvoju 1 napretku zajednice. UCenje 1 stjecanje novih
znanja i vjeStina nikada ne prestaje, stoga je odgoj 1 obrazovanje odraslih od iznimne
vaznosti za razvoj modernog drustva koje se kontinuirano mijenja i razvija (Vukasovié¢

1999).

Prema mjestu i specifi¢nostima odgojne djelatnosti Mijatovi¢ (1999) razlikuje:
obiteljski odgoj, odgoj u domovima, specijalni odgoj, odgoj u proizvodnim uvjetima,

vjerski odgoj i odgoj u slobodnom vremenu.



Obiteljski odgoj prema Mijatovicu (1999) predstavlja proces prenoSenja
vrijednosti, znanja i vjeStina na djecu unutar obiteljskog okruzenja. Obitelj je prva i
najvaznija odgojno-obrazovna sredina u kojoj dijete provodi najviSe vremena u ranom
djetinjstvu te u kojoj se stvaraju temelji osobnosti i formiraju vrijednosti. Za
Vukasovica (1999) osnovni cilj obiteljskog odgoja je stvaranje harmonicne, stabilne i
sretne obitelji te priprema djeteta za zivot u druStvu. To ukljucuje razvoj
samopouzdanja, samopostovanja, empatije, tolerancije, odgovornosti i drugih osobina
koje su bitne za uspjesan zivot i meduljudske odnose. Obiteljski odgoj takoder ima za
cilj razvijanje pozitivnog stava prema ucenju i znanju, poticanje kreativnosti,
radoznalosti 1 istrazivackog duha. Provodi se svakodnevno u obiteljskoj dinamici, u
razgovoru s djecom, zajednickim obavljanjem aktivnosti, pruZanjem podrske i
usmjeravanjem djecjih aktivnosti. Obiteljski odgoj nije ograni¢en samo na bioloske
roditelje, ve¢ se odnosi i na skrbnike, udomitelje, bake, djedove ili druge ¢lanove
obitelji koji se brinu o djetetu. Odgoj unutar obitelji je neprocjenjiv jer predstavlja
osnovu za kasniji razvoj osobnosti i formiranje vrijednosti kod djeteta. Djeca koja
odrastaju u obiteljima s pozitivhom atmosferom, imaju vece Sanse za uspjesan i sretan

zivot (Vukasovi¢ 1999).

Domovi su odgojne ustanove koje pruZaju smyjestaj, prehranu, skrb djeci i
mladima koji su zbog razli¢itih razloga ostali bez roditeljske skrbi ili su u riziku od
zlostavljanja ili zanemarivanja. Postoje razliCite vrste domova, poput domova za djecu
s posebnim potrebama, domova za djecu bez odgovarajuce roditeljske skrbi, centara
za mlade 1 sl. Takoder, Vukasovi¢ (1999) izdvaja i studentske i u¢enicke domove u
kojima se nalaze mladi koji nastavljaju obrazovanje izvan mjesta svojeg prebivalista.
Djelatnici domova obi¢no ukljucuju odgajatelje, socijalne radnike, psihologe,
pedagoge 1 druge stru¢njake koji se brinu o dobrobiti djece i mladih te im pruzaju
podrsku u razvoju i obrazovanju. Zadaca svih domova jest odgoj djece pruzajuéi im
sigurnost, podrsku i skrb te pomo¢ u izgradnji samopouzdanja i stjecanju vjestina koje

¢e im pomo¢i u zivotu (Vukasovi¢ 1999).

Specijalni odgoj jest prema Vukasovicu (1999) podrucje odgoja i obrazovanja
koje se bavi obrazovanjem i podrSkom djece s razli¢itim oblicima teskoca. Cilj

specijalnog odgoja je prilagodavanje obrazovnog procesa i pruzanje podrSke djeci



kako bi se ostvario njihov puni potencijal. To ukljucuje individualizirane pristupe
obrazovanju, podrSku odgovarajuim terapijama i intervencijama te suradnju s
roditeljima, obitelji 1 drugim stru¢njacima u podrucju specijalnog odgoja (Vukasovic¢

1999).

Odgoj u proizvodnim uvjetima prema Vukasovicu (1999) podrazumijeva
proces ucenja 1 razvoja zaposlenika u okviru radnog mjesta u industrijskom ili
proizvodnom sektoru. Ovaj proces obi¢no ukljucuje razne vrste obuke i mentorstvo
kako bi se osiguralo da radnici steknu potrebne vjestine i znanja za izvrSavanje svojih

zadataka na najbolji mogu¢i nacin (Vukasovi¢ 1999).

Vjerski odgoj je proces uc¢enja i razvijanja religijskih vjerovanja i vrijednosti u
sklopu odredene religije ili vjerske zajednice. Ovaj proces moze ukljucivati razlicite
oblike obrazovanja, od formalne obuke u vjerskim institucijama do neformalne obuke

u obitelji, zajednici 1 drustvu opéenito (Vukasovi¢ 1999).

Odgoj u slobodnom vremenu podrazumijeva aktivnosti koje se provode izvan
formalnog obrazovnog sustava, poput sportskih aktivnosti, hobija, drustvenih
aktivnosti, putovanja, umjetnosti i kulture. Takve aktivnosti obi¢no se provode izvan
ucionica 1 imaju za cilj poboljsati fizicko 1 mentalno zdravlje, razvijati socijalne
vjestine, stvarati nove interese 1 hobije te promicati kreativnost kod djece 1 mladih

(Vukasovi¢ 1999).

Osim razli¢itih podjela odgoja, bitno je spomenuti, da se odgojem izgraduje
covjek, ali 1 ljudske zajednice uopce te kao takav sveobuhvatni proces ima tri razine:
civilizacijsku, nacionalnu te osobnu ili pojedinacnu (Mijatovi¢ 1999). Gledajuci
op¢eljudsku razinu odgoj je temelj za opstanak i razvoj ljudske vrste. Odgojem se
prenose kulturne 1 temeljne ljudske vrijednosti 1 povezuje stolje¢ima udaljene
generacije osiguravaju¢i trajni napredak u svim podru¢jima ljudskog Zivota.
Kyvalitetan i dobar odgoj na nacionalnoj razini, osigurava drzavi sretan, zadovoljan te
nacionalno ponosan narod, gospodarski i kulturni razvitak te naposljetku blagostanje.
Ulaganjem u odgoj 1 obrazovanje, drzava ulaZze u vlastiti napredak. Odgoj na
pojedinacnoj, osobnoj 1 obiteljskoj razini utje¢e na ¢ovjekov kognitivni, afektivni i

konativni razvoj, osposobljava ga za zivot, u¢i osnovnim zivotnim vjeStinama, ali i



vrijednostima kao $to su postenje, tolerancija, empatija i suradnja. Pomaze mu da
ispuni zivot zanimljivim i svrsishodnim aktivnostima te da je okruzen ljudima koje

istinski voli (Mijatovi¢ 1999).

Bognar i Matijevi¢ (2002) definiraju odgoj kao proces u kojem covjek
kreiraju¢i odnose s drugim ljudima zadovoljava ljudske potrebe 1 prihvaca opceljudske
drustvene norme. Ovakvo teorijsko odredenje odgoja prema Bognar i Matijevic¢ (2002)
ukljucuje individualnu i drustvenu dimenziju odgoja s jasno odredenim ciljevima i
zadacima odgoja. Odgojni cilj individualnog aspekta odgoja jest ostvarenje li¢nosti,
odnosno sveobuhvatni razvoj potencijala individue. Postavljeni cilj ostvaruje se
ispunjenjem sljede¢ih odgojnih zadataka: zadovoljenjem bioloskih potreba koje su
nuzne za prezivljavanje, socijalnih potreba, kao $to su potrebe za ljubavlju i
pripadnoséu te zadovoljenjem samoaktualiziraju¢ih potreba, odnosno potreba za
ostvarivanjem vlastitih moguénosti i razvoja pozitivne slike o sebi (Bognar i Matijevi¢

2002).

Bognar 1 Matijevi¢ (2002) takoder navode odgojni cilj drustvenog aspekta
odgoja koji podrazumijeva razvoj drustvene zajednice promicanjem sustava moralnih
normi i vrijednosti tog druStva. DruStveni se aspekt ostvaruje zadacima koji proizlaze
iz drustvenog, humanistickog 1 egzistencijalnog odgoja. Egzistencijalni odgoj
podrazumijeva zadovoljavanje osnovnih bioloskih potreba s ciljem odrzavanja
egzistencije covjeka. Iz egzistencijalnog odgoja proizlaze egzistencijalni zadaci koji
se odnose na radnje 1 norme koje omogucuju o€uvanje, zastitu i reprodukciju Zivota
(Bognar 1 Matijevi¢ 2002). Socijalni odgoj podrazumijeva razumijevanje 1 primjenu
druStvenih normi, vrijednosti 1 ponasanja u interakciji s drugim ljudima 1 drustvenim
okruZenjem. Zadaci socijalnog imaju za cilj promicati ljudska prava, toleranciju,
uvazavati razliCitosti i sl. (Bognar i Matijevi¢ 2002). Nadalje, humanistic¢ki se odgoj
fokusira na razvoj cjelovite osobe, s naglaskom na njezinu unutarnju slobodu,
kreativnost, samospoznaju i samoostvarenje. Zadaci humanistickog odgoja odnose se
na srecu pojedinca te njegov potpuni rast (Bognar i Matijevi¢ 2002). Odgojni zadaci
proizlaze iz individualnog aspekta odgoja odnosno potrebe Covjeka koji tezi
samoostvarenju i potrebe drustva gledanog kao zajednice koja tezi za ocuvanje,

reprodukciju 1 daljnji razvitak (Bognar 2002). Odgoj se dakle promatra kroz dva



aspekta te ga kao takav Tunji¢ (2005: 25) definira kao: ,,autonomnu interakciju
individue 1 okoline kojom individua vlastitom aktivnos¢u stjeCe autonomiju i razvija
odgovornost za osobni razvoj i razvoj zajednice u skladu s raspolozivim genetskim

predispozicijama i odgojnim resursima zajednice u kojoj zivi.”

Odgoj jest sveobuhvatni proces razvoja Covjeka, njegovog karaktera i
osobnosti. Takoder, smatra ga se znacajnim socijalnim ¢imbenikom razvoja osobnosti.
Promatramo li odgoj kao socijalni ¢imbenik razvoja osobnosti razlikuje se
intencionalni od funkcionalnog odgoja (Basi¢ i Mijatovi¢ 1999). Funkcionalni odgoj
podrazumijeva sve neplanirane utjecaje koje imaju osobe u djetetovoj okolini:
roditelji, bake 1 djedovi, vr$njaci, ali 1 sve izvannastavne i sportske aktivnosti u kojima
dijete sudjeluje te utjecaj medija i ostalog sadrzaja u djetetovoj okolini. Navedeni
¢imbenici mogu imati pozitivan ili negativan utjecaj na oblikovanje djetetove licnosti
te njegov cjelokupni razvoj (Mijatovi¢ 1999). Funkcionalni je odgoj vrlo Sirok te
obuhvaca sve nenamjerne faktore i djelatnosti koje nisu pokretane pedagoskom
zadacom, a uvelike utjecu na kognitivni, afektivni i konativni razvoj covjeka. Upravo
zbog svog nepredvidivog utjecaja funkcionalni je odgoj pedagoski promatran kako bi
se prevenirao i umanjio njegov negativni utjecaj (Tunji¢ 2005). Vukasovi¢ (1994)
odgoj promatra kao osmisljeni, uredeni i planski proces koji za cilj ima potpuni razvoj
covjekove osobnosti. Tako ciljanu 1 pedagoski uredenu djelatnost nazivamo
intencionalni odgoj (prema Tunji¢ 2005). Ukoliko funkcionalni odgoj 1 obrazovanje
ima pozitivne ucinke na dijete te je uskladen s ciljevima intencionalnog odgoja i
obrazovanja, u€inak intencionalnog bit ¢e u cjelini bolji 1 kvalitetniji (Male§ 1

Mijatovi¢ 1999).

Pojmovi odgoj i obrazovanje razli¢ito se definiraju i shvacaju, no cesto i
poistovjecuju. Prema nekim shvacanjima, pod odgojem se podrazumijeva ,,0dgoj u
uzem smislu” 1 obrazovanje pa se tako gledajuci shvaca kao Siri pojam od obrazovanja.
Kako bi se konkretnije 1 preciznije odredilo misli li se na ,,0dgoj u uZem smislu” ili
,0dgoj u Sirem smislu” uveo se pojam ,.edukacija”. S obzirom na to da je odgoj

nadredeni pojam nad pojmom obrazovanje, odgojem se bavi pedagogija, a
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obrazovanjem didaktika! (Bognar 2003). Kako je pedagogija znanost koja se bavi
fenomenom odgoja, postavlja se pitanje je li didaktika koncentrirana samo na

obrazovanje ili se pak bavi i odgojem.

U engleskom govornom podru¢ju, koristi se izraz edukacija koja
podrazumijeva jedinstven fenomen. Takvo shvacanje podrazumijeva odgoj 1
obrazovanje kao procese koji se ne razlikuju, a umjesto didaktike, edukacijom se bavi
tzv. teorija curriculuma. Nadalje, postoji shvacanje kako je obrazovanje Siri pojam od
pojma odgoj te je odgoj samo specifican oblik obrazovanja. Smatra se da takvo
shvacanje prikazuje stvarnu situaciju u hrvatskom odgojno-obrazovnom sustavu u
kojem se naglasak stavlja na obrazovanje, a neki se aspekti odgoja ostvaruju
obrazovanjem. Obrazovanje dominira te su tako obrazovni zadaci konkretni, dok su
odgojni zadaci vrlo generalizirani. U sluzbenim dokumentima odgoja i obrazovanja
brojniji su obrazovni zadaci te se ucitelji u svakodnevnoj nastavi viSe fokusiraju na
njihovo ostvarivanje. SadrZaji 1 aktivnosti viSe su bazirani na samom obrazovanju
stoga su 1 nastavni predmeti ve¢inom obrazovni. Odgojne su aktivnosti i sadrzaji
vremenski mnogo manje zastupljeni, a nastavnik je u ve¢oj mjeri osposobljen nauciti
ucenika obrazovnim znanjima 1 vjeStinama, nego odgojnim vrijednostima.
Vrednovanje ucenika ceS¢e podrazumijeva vrednovanje znanja, a odgojna su
postignu¢a cCesto nezapaZena. Uredenje Skole, takoder, je opremljeno prema
obrazovnim potrebama predmeta te postoji manje prostora u kojima djeca mogu
provoditi vrijeme druze¢i se 1 razmjenjujuci interese te tako sklapati prijateljstva

(Bognar 2003).

Prema Bognar 1 Matijevi¢ (2003) pojmovi ,,0dgoj” 1 ,obrazovanje”
podrazumijevaju dva aspekta istog procesa. Oni smatraju da se odgoj i obrazovanje
nikako ne mogu poistovjetiti. Tako gledano, ne postoji odgoj bez obrazovanja, a
obrazovanje bez odgojnog aspekta moze prouzrokovati negativne popratne pojave.
Prema tome, didaktika se promatra kao teorija odgojno-obrazovnog procesa koja se

jednako bavi i odgojem i obrazovanjem.

! Grana pedagogije koja se bavi teorijom odgojno-obrazovnog procesa (Bognar i Matijevi¢ 2002).

11



Prema svemu sudeci, odgoj u cjelini nije lak ni jednostavan proces: ,,0dgoj je
posao, vrlo naporan, zapleten, tezak i nepredvidiv”’ ( Dermota 1987: 164 prema Tunji¢:
23). U svome temeljnom znacenju, odgoj jest neponovljivo 1 plemenito djelo (Tunji¢

2005).

2.2. Kultura

Kultura i civilizacija predstavljaju najvaznije karakteristike odredenog drustva
pa tako mozemo reci da su vazan su faktor odgoja i1 obrazovanja. Odgojno-obrazovni
proces mozemo smatrati kulturnim 1 civilizacijskim dostignu¢ima drustvene
zajednice. (Bognar 2003). Pojam kulture jedan je od najslozenijih pojmova
humanistickih i drustvenih znanosti, a etimolosko znacenje odnosi se na kultiviranje
zemlje 1 duha (Mesi¢ 2007). Sami pojam osmislili su antropolozi krajem 19. stoljeca.
Edward Burnett Tylor 1871. godine definira kulturu kao ,sloZenu cjelinu koja
ukljucuje znanje, uvjerenja, umjetnost, zakon, ¢udorede, obicaj i svaku drugu
sposobnost i navike koje stje¢e covjek kao ¢lan drustvene zajednice” (Haviland 2002:
34). Suvremeni autori u svojim definicijama pokuSavaju jasnije razlikovati stvarna
ponasanja od apstraktnih vrijednosti, normi, uvjerenja koje su temelj tog ponaSanja, a
potom se odrzavaju u ponasanju. Stoga, Haviland (2002) izdvaja da je kultura skup
ideala, nacela, vrijednosti 1 uvjerenja odredene druStvene zajednice, a sluzi kako bi
protumacili neko iskustvo te potom razvili ponaSanje. Prema Ani¢evu rje¢niku kultura
je definirana kao ,,ukupnost duhovne, moralne, drustvene i proizvodne djelatnosti
drustva (Mikenska kultura); tip ili opseg duhovnog razvitka pojedinca u zajednici s
potrebnim odlikama u odnosu prema drugome” (Ani¢ 1998: 466). Postoje razliCite
definicije kulture koje su se vremenom mijenjale, no smatra se da se ljudska kultura
razvila kada su populacije prvih hominida pocele izradivati kameno orude, odnosno
njena povijest seze 1 oko 2, 5 milijuna godina unazad. Pritom ne moZemo ni zamisliti
koliko se razli¢itih kultura razvilo od tada do danas, ali antropolozi su se slozili da
postoje osnovne karakteristike zajednicke svim kulturama diljem svijeta, a to su:
kultura je zajednicka, kultura se uci, kultura je temeljena na simbolima i kultura je

integrirana (Haviland 2002).
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Sva drustva u povijesti imala su odredeni stupanj kulture. Svaki je pripadnik
odredenog drustva procesima socijalizacije i interiorizacije usvojio odredene obrasce
ponasanja kulture kojoj pripada (Skledar 2001). Drugim rijeCima, prema Havilandu
(2002), kultura ne moze postojati bez drustva odnosno grupe ljudi koji dijele
zajedniCku kulturu, nalaze se u istoj domovini i medusobno su ovisni. Ne postoji niti
jedno ljudsko drustvo, a da ne dijeli zajednicki skup vrijednosti 1 standard ponaSanja,
odnosno zajednicku kulturu. Isto tako, kultura ne moze postojati bez drustva. Iako je
kultura zajednic¢ka Clanovima drustva, to ne znaci njenu uniformnost. Svi pripadnici
jedne kulture tumace kulturu kojoj pripadaju na jedinstven nacin. Osim toga, unutar
kulture prisutne su i druge varijacije. Tako primjerice, svaka kultura odreduje kakav bi
trebao biti medusobni odnos muskaraca i1 Zena i1 njihova uloga, s obzirom na njihove
ocite razlike u fiziologiji, anatomiji i dr. Diferencijacija medu ulogama spolova
zadrzana je do danas, no u nekim je drustvima izraZenija viSe nego u ostalim. U
kulturoloskom se smislu, spol gleda kao odredenje i znacenje koja odredena kultura
pripisuje bioloskim razlikama izmedu spolova, a u engleskom jeziku antropolozi za
spol koriste pojam ,,rod”. Spol je odreden bioloski, no spolni se identitet kulturno
konstruira. Osim varijacija vezanih uz spol, postoje i kulturne varijacije vezane uz dob.
Ni u jednoj kulturi od djece se ne ocekuje ponaSanje kao u odrasle osobe 1 suprotno. U
nekim se pak kulturama javljaju druge supkulturne varijacije. Supkulture
podrazumijevaju grupe koje se javljaju u drustvu i koje funkcioniraju prema svojim

odredenim specifi¢nim pravilima 1 obrascima ponasanja (Haviland 2002).

Kultura nije bioloski naslijedeno svojstvo samog pojedinca, ve¢ se uci. Svaka
osoba odmah, od najranije dobi pocinje, kroz proces svjesnog i nesvjesnog ucenja i
interakcije s drugima, internalizirati kulturnu tradiciju kroz proces enkulturacije.
Enkulturacija jest drustveni proces kojim se kultura uci i1 prenosi kroz generacije.
Ponekad se kultura poducava izravno, primjerice kada roditelji kazu svojoj djeci da se
zahvale na poklonu. S druge strane, kultura se prenosi i promatranjem. Djeca obracaju
paznju na stvari koje ih okruzuju. Oni mijenjaju svoje ponasanje, ne samo zato $to im
to drugi ljudi sugeriraju 1 kazu, ve¢ kao rezultat vlastitih opazanja 1 rastuce svijesti o
tome Sto se u njihovoj kulturi smatra ispravnim, a §to pogresnim. Primjer nesvjesnog

upijanja kulture su Sjevernoamerikanci koji prema svojoj kulturi imaju pojam o tome
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koliko daleko ljudi trebaju stajati jedni od drugih kada razgovaraju. Ne stjecu takvo
ponasanje izravno, ve¢ kroz postupni proces promatranja, iskustva i svjesne i
nesvjesne modifikacije ponaSanja (Kottak 2000). Prema Havilandu (2002)
enkulturacijom osoba uci vrijeme i1 nacin zadovoljavanja osnovnih bioloskih potreba.
Tako primjerice, ljudi jedu u za to kulturom propisano vrijeme te osjecaju glad kada
se vrijeme za jelo primakne. Vrijeme obroka ovisi o kulturi, a hrana ¢esto simbolizira
vise od zadovoljenja potreba za jelom, odnosno ima i religijsko znacCenje. Svaka

kultura ima svoj pristup zadovoljavanju osnovnih ljudskih potreba (Haviland 2002).

Kultura se temelji na simbolima. Antropolog Leslie White smatra da je kultura
nastala kada su naSi preci stekli sposobnost koriStenja simbola, to jest, stvaranja i
davanja znacenja stvarima ili dogadajima. Simbol predstavlja neSto verbalno ili
neverbalno, unutar odredenog jezika ili kulture (Kottak 2000). Simboli kulture sastoje
se od: alata, pribora, posuda, odjece, ukrasa, obicaja, institucija, vjerovanja, rituala,
igara, umjetnickih djela, jezika (White 1959 prema Kottak 2000). Prema Havilandu
(2002), religija, novac i umjetnost obuhvaéaju simbole te tako religijski simboli npr.
krs¢anski kriz ili Davidova zvijezda predstavljaju vjeru. Najvazniji simbolicki aspekt
kulture jest jezik kojim ljudi ujedno i prenose kulturu s koljena na koljeno, a
proucavanjem odnosa izmedu jezika i kulture bavi se etnolingvistika (Haviland 2002).
Stotinama tisuc¢a godina ljudi su dijelili sposobnosti na kojima kultura pociva. To su
sposobnosti u¢enja, simboli¢kog razmisljanja, manipuliranja jezikom 1 koristenje alata
1 drugih predmeta s ciljem preZivljavanja i snalazenja u vlastitom okruzenju. Svaki
suvremeni Covjek 1 populacija ima sposobnost koristiti simbole i tako stvarati i

odrzavati kulturu (Kottak 2002).

Zadnja karakteristika kulture jest da je integrirana Sto znaci da je sastavljena
od dijelova, a svi dijelovi medusobno funkcioniraju¢i tvore cjelinu. Tendencija da svi
dijelovi odredene kulture djeluju kao povezana cjelina naziva se upravo integracija.
Promjena u jednom dijelu kulture moze nanijeti veliku Stetu drugim dijelovima. Sve
dok su dijelovi kulture dosljedni i sama ¢e kultura dobro funkcionirati (Haviland

2002).
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Kako bi opstala, svaka kultura treba zadovoljavati osnovne fizioloSke potrebe
svojih Clanova, osigurati njihov kontinuitet 1 odrzavati red izmedu njih i1 pojedinaca
koji se naknadno prikljucuju drustvu (Haviland 2002). Kultura osim vidljivih i lako
uocljivih elemenata poput glazbe, umjetnosti i jezika, skriva i kompleksnije dijelove
zahtjevnije 1 teze za proucavanje. Vrijednosti i norme ¢ine skrivene segmente
odredenog drustva, a njihovim detaljnijim proucavanjem otkrivamo 1 dublje

razumijevamo samu kulturu (Mrnjaus i sur. 2013 prema Mrnjaus 2018).
2.3. Vrijednosti

Vrijednosti pokreéu Covjeka, njegovo djelovanje prema sebi i drugima te
svijetu koji ga okruzuje. To su uvjerenja koja ostaju stalna i kontinuirana u odredenoj
kulturi (von Hentig 1999 prema Mrnjaus 2018). Pojam vrijednosti danas je postao
izraz za subjektivni dozivljaj vrijednosti i ideala, ideja 1 normi promatranih kao
objekte pozitivnih vrednovanja. U svakodnevnom Zivotu, kada govorimo o
vrijednostima mislimo na razli¢ite vrsta dobra koja se smatraju vrijedna (Brezinka
1993 prema Mrnjaus 2008). Pri jasnom teorijskom odredenju pojma vrijednosti
prisutne su mnoge nejasnoce. Uzrok jednom dijelu nesuglasica proizlazi iz ¢injenice
da vrijednosti proucavaju znanstvenici iz razli¢itih podrucja: psihologije, sociologije,
filozofije antropologije, politologije pa 1 ekonomije (Feri¢ 2009). Promatranje iz
razliCitih podru¢ja podrazumijeva 1 razliCita pocetna stajaliSta, tako primjerice
filozofija razlikuje pojmove vrijednost 1 nosilac vrijednosti te vrijednost i norma.
Vrijednosti su promatrane kao osobine koje se vrijednosnim pojmovima pridaju
nosiocima vrijednosti u procesima vrednovanja (lijep, zdrav, istinit...). S druge strane,
u sociologiji i psihologiji pojam ,,vrijednost" odnosi se na osobine ljudi, kao npr.
stavovi, uvjerenja, misljenja prema svim dobrima koja se pozitivno vrednuju, odnosno
prema vrijednostima. HumanisticCke znanosti prouavaju vrijednosti kao svrhu
djelovanja odnosno sadrzaj nastojanja (Brezinka 1992 prema Mrnjaus 2008). Znanost
koja se bavi iskljucivo vrijednostima naziva se aksiologija. Jedna je od najmladih
filozofijskih disciplina, a razvila se krajem devetnaestog i tijekom dvadesetog stoljeca.
Ona stavlja naglasak na vrijednosti te ih proucava kao poseban fenomen i osebujan

predmet istrazivanja (Vukasovi¢ 1999).
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Sukladno razli¢itim stajaliStima postoje i mnogobrojne definicije vrijednosti.
Psiholog Shalom Schwartz (1999: 24 prema Mrnjaus 2008: 21) definira vrijednosti
kao ,,predodzbe pozeljnoga prema kojima sudionici u druStvenim procesima (npr.
poslovni rukovoditelji, zakonodavci, pojedinci) biraju svoje akcije, vrednuju ljude i
dogadaje, objasnjavaju svoje akcije i vrednovanja”. Maslovaty (1992 prema Mrnjaus
2018) naglasava kako vrijednosti sluze kao kriteriji izbora izmedu alternativnih nac¢ina
ponasanja ili kao kratkoro¢ni ili dugorocni ciljevi. Rokeach (1973 prema Mrnjaus
2018: 17) definira vrijednosti kao : ,,mnogostruke standarde koji upravljaju prakti¢no
svim nacinima ponasanja: druStvenim akcijama, stavovima i ideologijama,
evaluacijama, moralnim prosudbama i obranama (samoga sebe i drugih), usporedbama
samoga sebe s drugima, osobnim prezentacijama i pokusajima da se utjece na druge te
na razli¢ite nacine sluze potrebama prilagodbe, obrane ega, i osobnog ostvarenja.”
Svako drustvo polazi od odredenih vrijednosti te se zahtijeva od svih ¢lanova
pojedinacno da ih prihvate te da se ponasaju u skladu s njima. Vrijednosti omogucavaju
opstanak 1 zajedniStvo grupe. Ni jedno se druStvo namjerno ne lii prenoSenja
vrijednosti na mlade generacije zato Sto bi to rezultiralo njegovim raspadanjem

(Brezinka 1999 prema Mrnjaus 2008).

Pri obracanju paznje na teorijsko odredenje vrijednosti zasigurno nailazimo na
pitanja poput: koliko vrijednosti ima?, koje vrste vrijednosti poznajemo?, koje su
vrijednosti vaznije od ostalih?, koliko bi vrijednosti trebao posjedovati ¢ovjek?. Takva
1 sli¢na pitanja vrlo su sloZena te su mnogi znanstvenici i autori pokusali odgovoriti na
njih kako bi klasificirali 1 hijerarhijski odredili vrijednosti sluze¢i se pritom vlastitom
subjektivnom selekcijom. Hatrmut von Hentig (1999) spominje dvanaest do petnaest
glavnih vrijednosti (Zivot, sloboda, mir, duSevni mir, pravednost, solidarnost,
obrazovanje, moc¢i voljeti, tjelesno dobro, odanost i ljepota), a ostale se mogu shvatiti
kao ,tjelesno dobro” (prema Mrnjaus 2008). S druge strane, Shalom Schwartz (1992
prema Mrnjaus 2008) svrstao je osnovne vrijednosti u deset skupina:
samousmjeravanje, stimulacija, hedonizam, postignuc¢e, moc¢, sigurnost, sklad,
tradicija, dobrota i1 univerzalizam. Postoje joS§ brojne podjele i kategorije vrijednosti,
ali sa sigurno$éu mozemo re¢i da ne postoji jednoglasna sporazumna odluka o

klasifikaciji 1 hijerarhiji vrijednosti (Mrnjaus 2008). Socijalne grupe diljem svijeta,
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u manjoj ili ve€oj mjeri. Vecina pravila i vrijednosti odgovara odredenoj grupi i valja
ih nepristrano podrZzati zato Sto predstavljaju odredeni drustveni ugovor. No, bez obzira
na razlike, apsolutne vrijednosti poput prava na zivot i slobode trebaju bez iznimke

biti podrzane u svakom drustvu (Ledi¢ 1999).

Covjek jest spoznajno i vrijednosno biée te polazi od vrijednosnog gledista
prema svemu $to ga okuzuje. Vrednuje i preusmjerava svoje postupke s obzirom na
vrijednosni kriterij te tako razlikuje pozitivno od negativnog, dobro od zla, pravedno
od nepravednog, moralno od nemoralnog. Pod uvjetom da covjek ne slijedi vrijednosni
kriterij, nestala bi sposobnost ljudskog vrednovanja, ljudsko dostojanstvo, izgubili bi
se ideali te izblijedjela covjecnost (Vukasovi¢ 1999). Prema tome, Vukasovi¢ (1999)
smatra da su vrijednosti trajne vodilje duha, pokretaci ljudskog djelovanja i kriteriji
prema kojima vrjednujemo sve Sto nas okruzuje te tako odredujemo istinski smisao

ljudskog Zivljenja.
2.4. Vrijednosti u odgojno-obrazovnom sustavu

Prema razmiSljanju mnogih, odgojno-obrazovni sustav temelji se na
vrijednostima koje ¢ine vazan aspekt obrazovanja u cjelini. Poucavanje vrijednosti
zadatak je 1 odgovornost obitelji i cijele zajednice, no s obzirom na to da djeca ve¢inu
svog vremena i djetinjstva provode u $koli, odgovornost odgojno-obrazovnog sustava
u poucavanju vrijednosti jest neupitna (Raki¢ 1 Vukusi¢ 2010). Aspin (1999) istice
kako su vrijednosti prisutne u svakom dijelu odgojno-obrazovnog sustava. Skrivaju
se u pripremi ucenika za njihovu samostalnost 1 ekonomsku buducnost, izboru znanja
koja ucitelji prenose uc¢enicima, odnosu Skole i ucitelja prema problemima odrZzivosti,
u kvalitetama kojima Skola teZi, u integraciji darovitih u€enika i u€enika s teSkocama
te u odnosu prema pitanjima vezanima uz medusobne odnose, socijalnu pravdu i
zdravlje (prema Raki¢ i Vukusi¢ 2010). Jedan od ciljeva odgojno-obrazovnog sustava
zasigurno jest priprema djece i mladih za daljnji Zivot. Sama priprema sastoji se od
suocavanja mladih s izazovima koje donosi moderno drustvo te rjeSavanje problema i
1zazova na osobnoj razini. Kako bi uspjesno rijesili izazove koji su stavljeni pred njih

same, mladi ljudi trebaju osim kognitivnih sposobnosti i1 vjeStina posjedovati 1 stjecati
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prave ljudske vrijednosti (Toomela 2007 prema Raki¢ i Vukusi¢ 2010). Ukoliko
drustvo pociva samo na znanju, bez ideala i vrijednosti koje ¢ine smisao zZivota, dolazi
do slijepe ulice (Amstrong 2008 prema Raki¢ i Vukus$i¢ 2010). Prema Ryanu (1993
prema Raki¢ i Vukusi¢ 2010) obrazovanje pomaze mladima da postanu istovremeno i

mudre i dobre osobe.
2.4.1. Odgoj i obrazovanje za vrijednosti

Brezinka (1992) smatra da je potreba za odgojem za vrijednosti posljedica
drustvene krize koju su izazvale kulturalne promjene modernih druStava. Antisocijalna
ponaSanja mladih povezuju se s nestajanjem tradicionalnih vrijednosti, bez stvaranja
novih (Etzioni 2002 prema Raki¢ i Vukusi¢ 2010). Istinske, opéeljudske vrijednosti
kao dio nekognitivnih sastavnica odgoja i obrazovanja od iznimne su vaznosti za
cjelokupan razvoj djeteta, no mnogo je manje istrazivanja posveceno njima, u odnosu
na kognitivna i socijalna podruc¢ja. Nekognitivni su ciljevi manje istraZeni zato $to su
definirani presiroko te do poteskoca pri istrazivanju dolazi zato Sto se vrijednosti radije
uce nesvjesno, ucenikovim iskustvom, nego izravnim poucavanjem (Toomela 2008
prema Raki¢ 1 Vukusi¢ 2010). Upravo iz tog razloga ne postoji ustaljena i Siroko
prihvacena definicija odgoja 1 obrazovanja za vrijednosti. Analiziraju¢i sam pojam
,0dgoj 1 obrazovanje za vrijednosti”, ,,0dgoj” mozemo promatrati u Sirem kontekstu
koje obuhva¢a odgoj u uZzem smislu 1 obrazovanje. Odgo; u uzem smislu
podrazumijeva konativnu i afektivnu sferu, a obrazovanje kognitivnu sferu ljudske
osobnosti. Sve su tri sfere neophodne za cjeloviti razvoj li¢nosti §to je upravo i glavni
cilj odgoja 1 obrazovanja za vrijednosti (Vukasovi¢ 2003 prema Raki¢ 1 Vukusi¢ 2010).
Taylor (1995 prema Halstead 2005 prema Mrnjaus 2018) istic¢e kako je svrha odgoja i
obrazovanja za vrijednosti popularizacija, jaanje i1 Sirenje te naposljetku razvitak
vrijednosti u obrazovnom kontekstu kao dio cjeloZivotnog procesa s ciljem da se mlade
ljude razvije u odgovorne, dobrodusne i aktivne ¢lanove drustva. Moderni odgoj za
vrijednosti treba, prema Liebau (1999 prema Mrnjaus 2008), razvijati 1 poticati
sposobnosti  vlastitog prosudivanja, sposobnosti djelovanja, ali i snoSenja
odgovornosti. Veugelers (2000 prema Hooper i sur. 2003 prema Raki¢ 1 Vukusi¢ 2010)
navodi da se vrijednosti u odgojno-obrazovnom sustavu poistovjecuju s pojmovima

moralnog obrazovanja, u¢enja vrlina, odgoja karaktera, razvoja kritickog misljenja itd.
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Na navedene pojmove, isti¢e Veugleres (2000 prema Hooper i sur. 2003 prema Raki¢
1 Vukusi¢ 2010), cesto se gleda kao na pravce, a ne kao na jasnu obrazovnu praksu.
Pravci poput pravac ,kritickog misljenja” ili pravac ,,za vrijednosti u odgoju i
obrazovanju” funkcioniraju potpuno odvojeno s ciljem osnazivanja samog pokreta te

bez razvijanja jedinstvenih okvira odgojno-obrazovne prakse.

Hooper 1 sur. (2003: 170 prema Raki¢ 1 Vukusi¢ 2010: 775) definiraju odgoj 1
obrazovanje za vrijednosti kao ,,otvoreno nastojanje poucavanja o vrijednostima”.
Prema ovoj definiciji jasno je da ne postoji jedinstven pristup odgoju i obrazovanju za
vrijednosti. Pristupi se medusobno razlikuju zato Sto se temelje na drugacijim
pretpostavkama i glediStima o ucenju, poucavanju i ljudskoj prirodi. Ipak, mogu se
izdvojiti dva glavna pristupa poucavanja vrijednosti koje Hooper i sur. (2003 prema
Raki¢ 1 Vukusi¢ 2010) razlikuju kao preskriptivan i deskriptivan pristup. Preskriptivan
ili izravan pristup poistovjecuje se s odgojem karaktera te podrazumijeva izravno
poucavanje glavnih vrlina 1 vrijednosti koje su zajedni¢ke svima. S druge strane,
deskriptivan se pristup odnosi na razvoj kritickog misljenja, rjeSavanje problema,
poticanje kreativnosti te zakljucivanje. Ovaj pristup omogucava djeci da sama zakljuce
1 uvide razliku izmedu moralnog i nemoralnog te procjene kako je ispravno postupiti

(Hooper i sur. 2003 prema Raki¢ i Vukusi¢ 2010).
2.4.2. Uloga ucitelja u poucavanju vrijednosti

Ucitelj je stru¢na osoba koja ima temeljna pedagoska, didakticka, metodicka 1
psiholoSka znanja te organizira odgojno-obrazovni proces, a u zajednickom radu sa
svojim ucenicima ostvaruje zadace i ciljeve odgoja 1 obrazovanja (Strugar 1993 prema
Strugar 1999). Kada znamo da je cilj odgoja i obrazovanja cjelokupni razvoj djeteta,
postavlja se pitanje kakva je uloga ucitelja u odgoju 1 obrazovanju za vrijednosti.
Temeljem izravnog pristupa odgoja i obrazovanja za vrijednosti naglasak je stavljen
na bitnost Skole u poucavanju vrijednosti i na aktivnu ulogu ucitelja kao facilitatora u
promicanju vrijednosti (Raki¢ i Vukusi¢ 2010). U¢itelj tako ima vaznu duhovnu ulogu
u kreiranju djetetove naravi i njegovog drustvenog bic¢a (Ledi¢ 1999). Vrijednosti su
propisane Nacionalnim okvirnim kurikulumom za predskolski odgoj i obrazovanje te

opce obvezno i srednjoskolsko obrazovanje (2011) te kao takve trebaju biti ukljucene
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u nastavni proces. S obzirom na to da su ucitelji glavni organizatori i kreatori
nastavnog procesa, bitno je promotriti jesu li dovoljno kompetentni za poucavanje

vrijednosti.

Vazno je da su ucitelji svjesni vlastitih vrijednosti 1 sklonosti kako bi mogli
bolje razaznati koja je njihova uloga pri poucavanju i prenosenju vrijednosti u¢enicima
(Hooper 1 sur. 2003 prema Raki¢ i Vukusi¢ 2010). Ucitelji trebaju, prema Johnsonu
(2002 prema Hooper i sur. 2003 prema Raki¢ i Vukusi¢ 2010), jasno znati Sto su
vrijednosti, kako ith mozemo razvijati te kako utjecu na zivot ljudi. Takoder, Willemse
1 sur. (2005) isti€u da bi ucitelji trebali kroz svoj rad osvijestiti izrazavanje vlastitih
vrijednosti. lako je uciteljeva zadaca prenositi vrijednosti propisane odredenim
kurikulom, on ih moze prenijeti i nesvjesno na svoje ucenike (Veugelers 2000;
Veugelers 1 Vedder 2003 prema Raki¢ 1 Vukusi¢ 2010). Vrijednosti koje ucitelj smatra
vaznima vidljive su kroz sadrzaj i nac¢ine poucavanja, primjere koje svakodnevno bira
te u samom odnosu prema ucenicima (Veugelers 2000 prema Raki¢ i Vukusi¢ 2010).
Kada ucitelji ohrabruju ili osporavaju ucenikove postupke te kada inzistiraju na
urednosti i preciznosti u djecjim uradcima ili cijene kreativan pristup i mastovitost,
takoder na svojevrstan nacin predstavljaju vrijednosti ucenicima (Halstead 2005;
Mrnjaus 2008 prema Mrnjaus 2018). Isto tako, razvijanjem kriti¢kog razmisljanja kod
ucenika, ucitelji promicu odredene vrijednosti, stoga trebaju biti svjesni odgovornosti

koju imaju (Veugelers 2000 prema Raki¢ i Vukusi¢ 2010).

Ucitelji trebaju poucavati vrijednostima koje oni smatraju bitnima, ali i pustiti
prostora u¢enicima da sami uoce, prepoznaju i verificiraju odredene vrijednosti (Raki¢
1 Vukus$i¢ 2010). Goodman (1998 prema Raki¢ i Vukus$i¢ 2010) citira Williama
Damona, poznatog istrazivaca o moralnom razvoju djece 1 adolescenata, koji je
ustvrdio da je moralni odnos izmedu ucenika i1 ucitelja vazniji od bilo kakvog
intelektualnog odnosa. Procesi ucenja i poucavanja uvijek su u korelaciji pa tako ne
mozemo rec¢i da u€enici usvajaju samo one vrijednosti koje im ucitelji prenose, ve¢ i
sami kreiraju vlastito znacenje i sliku o svijetu koji ih okruzuje te pronalaze smisao

(Raki¢ 1 Vukusi¢ 2010).
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Gledaju¢i s konstruktivistickog stajaliSta, koje drugacije shvaca uciteljevu
ulogu, ucitelji ne mogu u potpunosti prenijeti vrijednosti na ucenike, ve¢ mogu u
jednoj mjeri utjecati da razviju odredene vrijednosti kroz skriveni kurikul (Raki¢ i
Vukusi¢ 2010). Skriveni kurikul podrazumijeva onaj dio stvarnosti svakodnevice
provedene u odgojno-obrazovnoj ustanovi, koji nije propisan sluzbenim dokumentom.
To mogu biti vrijednosti koje su prenesene ponasanjem ucitelja, didaktickim
materijalima, ali 1 skrivene u odnosima sudionika nastavnog procesa (Veuglers 2000
prema Raki¢ 1 Vukusi¢ 2010). Tijekom cijelog boravka u Skoli, ucenici kroz skriveni
kurikul, usvajaju vrijednosti koje ostaju zapamcene te ostavljaju na njima neizbrisiv
trag za cijeli zivot. Prema tome, mozemo re¢i da bi skriveni kurikul trebao postati
ravnopravan i jednako vazan kao formalni kurikul (Raki¢ 1 Vukus$i¢ 2010). Vrijeme
ranog djetinjstva i Skolovanja od iznimne je vaznosti za usvajanje dobrih navika,
poznavanja osobnog morala i vrijednosti te oblikovanju svijesti o poznavanju i
prihvacanju drugih i drugacijih (Mrnjaus 2008). Ucitelj, ali i sveobuhvatno okruzenje
Skole, ukljucujuéi ponasanje svih djelatnika Skole i u¢enika izravno utjecu na ucenikov
moralni razvoj 1 usvajanje temeljnih vrijednosti zato je vazno da dijete odrasta u
pozitivnoj okolini okruzen ljudima koji mu mogu svojim primjerom pokazati put

prema istinskim idealima (Raki¢ 1 Vukusi¢ 2010).

2.4.3. Odgojne i kulturoloSke vrijednosti propisane Nacionalnim okvirnim
kurikulumom za predskolski odgoj i obrazovanje te opce obvezno i srednjoskolsko

obrazovanje te Ustavom Republike Hrvatske

Skole reprezentiraju vrijednosti drustva te postoje zato §to drustvo vrednuje
obrazovanje te njime zeli utjecati na svoj napredak. Vrijednosti koje Skole promicu
vidljive su u njihovoj organizaciji postupcima, ali i propisane su kurikulumom
(Mrnjaus 2018). U Skolstvu Republike Hrvatske Nacionalnim se okvirnim
kurikulumom (2011), izmedu ostalog, promic¢u vrijednosti kroz nastavu, ucenje i

poucavanje.

Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opce
obvezno i srednjoskolsko obrazovanje (2011) temeljni je dokument koji na nacionalnoj

razini donosi osnovne sastavnice predSkolskoga, opcéega obveznoga i
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srednjoskolskoga odgoja i obrazovanja, ukljucujuéi odgoj i obrazovanje za djecu s
posebnim potrebama. Sastavnice Nacionalnog okvirnog kurikuluma ¢ine druStveno-
kulturne 1 odgojno-obrazovne vrijednosti, ciljevi, nacela koja predstavljaju smjernice
odgojno-obrazovne djelatnosti, metode, sredstva i oblici rada, odgojno-obrazovna
podru¢ja kao temeljni sadrzaj te ocjenjivanje i vrednovanje ucenickih postignuéa i
Skole. Sredis$nji se dio Nacionalnog okvirnog kurikuluma sastoji od ucenickih
postignuéa u odgojno-obrazovnim podrucjima razradenih po odgojno-obrazovnim
ciklusima te opisa i ciljeva medupredmetnih tema. Nacionalni okvirni kurikulum
temelj je za izradbu predmetnih kurikula i drugih kurikulskih dokumenata. Klju¢na
izgradnja ¢ovjekovog karaktera i druStva pociva na odgoju 1 obrazovanju zato je vrlo
vazno odrediti temeljne drustveno-kulturne vrijednosti i odgojno-obrazovne ciljeve
koji oblikuju odgojno-obrazovno djelovanje. Predskolske ustanove i Skole trebaju
djelovati u skladu s propisanim ciljevima 1 vrijednostima. Hrvatska se odgojno-
obrazovna politika na pocetku 21. stolje¢a susrela s izazovima pomirenja lokalnog i
nacionalnog sa svjetskim i globalnim, tradicije i suvremenosti, kratkoro¢nosti i
dugorocnosti, ubrzanog tehnoloskog razvoja i ljudskih sposobnosti da to svladaju,
duhovnog i svjetovnog. Promicanje temeljnih vrijednosti odgojem i obrazovanjem,

odgovor je na navedene izazove s kojima se drustvo susrece.

Temeljne vrijednosti podrazumijevaju: mir, slobodu, dostojanstvo svakog
covjeka, druStvenu jednakost, pravednost, domoljublje, solidarnost, dijalog i
toleranciju, rad, poStenje, zdravlje, ouvanje prirode i okoliSa te ostale demokratske
vrijednosti. Vrijednosti na kojima se temelji hrvatski odgojno-obrazovni sustav treba
sagledavati kao mogucénosti razvoja kulturnog, nacionalnog i duhovnog identiteta
usred intenzivne globalizacije koja zahvaca sva podrucja Zivota. Nacionalni okvirni
kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opce obvezno i srednjoSkolsko
obrazovanje (2011) izdvaja cetiri vrijednosti kao najvaznije, a to su: znanje,

solidarnost, identitet 1 odgovornost.

Znanje mozemo smatrati temeljnim pokretaCem razvoja pojedinca te tako 1
cijelog hrvatskog naroda. Znanje omogucuje pojedincu razvijanje sposobnosti
kritickog misljenja, prilagodavanje novim situacijama te postizanje uspjeha u zivotu.

Solidarnost podrazumijeva osposobljavanje mladih da u sebi razviju osjecaj
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spremnosti i Zelje da pomognu ljudima koji ih okruzuju 1 steknu osjetljivost za one
kojima je pomo¢ potrebna, slabe, siromasSne, bolesne itd. Odgoj 1 obrazovanje
sudjeluju u izgradivanju osobnog identiteta. U svijetu danaSnjice na snazi je mijeSanje
razlic¢itih kultura, religija 1 svjetonazora stoga je vazno da je Covjek sacuva svoj
nacionalni, kulturni, drustveni i moralni identitet. Osobito je bitno uvati i1 njegovati
hrvatski jezik, pritom pazeci kako ga primjenjujemo i koristimo. Odgoj i obrazovanje
ima zadatak Cuvati identitet pojedinca, ali i uciti ga postivanju razli¢itosti. Naposljetku,
odgojem 1 obrazovanjem potice se aktivno sudjelovanje mladih u druStvenom zivotu
pritom stavljajuéi naglasak na odgovornost prema sebi samima, drustvenom dobru,
prirodi i svemu §to ih okruzuje. Odgovorno ponasanje podrazumijeva savjestan odnos
izmedu osobne odgovornosti i slobode. Primarne odgojno-obrazovne vrijednosti,
propisane Nacionalnim okvirnim kurikulumom za predskolski odgoj i obrazovanje te
opce obvezno i srednjoskolsko obrazovanje (2011), proizlaze iz spremnosti 1 zelje
hrvatskog odgojno-obrazovnog sustava za cjeloviti razvoj uc¢enika te stvaranje drustva
koji ¢e njegovati i Cuvati duhovnu, nacionalnu, materijalnu i prirodnu bastinu
Republike Hrvatske (Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje

te opce obvezno i srednjoskolsko obrazovanje 2011).

Odgojno-obrazovni sustav u Republici Hrvatskoj temelji se na Ustavu Republike
Hrvatske (2014) s obzirom na to da Ustav utvrduje temeljne odrednice i vrijednosti na
kojima pociva hrvatsko drustvo. Ustav Republike Hrvatske (2014) temeljni je pravni
dokument koji ureduje ustavni poredak i pravni sustav Republike Hrvatske. Ustav je
najvisi pravni akt u drZavi koji postavlja temelje za politicki sustav, organizaciju vlasti,
zaStitu ljudskih prava i temeljnih sloboda te odreduje odnose unutar drzave i prema
medunarodnoj zajednici. Ustav Republike Hrvatske sadrzi ustavno-pravne odredbe o
politickom sustavu, organizaciji vlasti, pravosudu, zastiti ljudskih prava,
gospodarstvu, lokalnoj i regionalnoj samoupravi, nacionalnim manjinama, obrani,
sigurnosti, financijama i drugim podru¢jima. Takoder, utvrduje ustavna prava gradana,
poput prava na zivot, ravnopravnost, slobodu izrazavanja, vjere, udruzivanja i druge.
Isto tako, promice znanost, kulturu 1 umjetnost, znanje te poziva na o¢uvanje okolisa,

zdrav zivot itd. (Ustav Republike Hrvatske 2014).
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3. NASTAVA HRVATSKOG JEZIKA

Najvazniji oblik odgojno-obrazovnog procesa naziva se nastava, a u izvodenju
nastave ucitelj polazi od odredenih strategija prema kojima odabire nastavne metode i
postupke koji odgovaraju potrebama njegovih ucenika. Preduvjeti i ¢imbenici za
provodenje procesa nastave su: nastavni predmet, ucitelj, ucenik, prostor, oprema,
izvori znanja i kurikul (Bezen, 2008). Kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik
(2019) jedinstven je dokument koji nudi op¢a, univerzalna ocekivanja o tome $to ¢e
ucenici znati 1 mo¢i uciniti te na temelju njega svi ucitelji 1 nastavnici organiziraju i
kreiraju nastavu Hrvatskog jezika prema individualnim potrebama i sposobnostima
svojih u¢enika. Hrvatski je sluzbeni jezik u Republici Hrvatskoj te se koristi i njime se
sluZze ucenici u svim odgojno-obrazovnim ustanovama. U hrvatskim se Skolama
poucava kao materinski jezik, a sposobnost izrazavanja i komunikacija na hrvatskom
standardnom jeziku ucenicima sluzi kao polaziste za ucenje 1 svladavanje svih ostalih
nastavnih predmeta (Kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik za osnovne Skole
i gimnazije 2019). Zadaca i svrha nastave hrvatskog jezika u ranijim fazama ucenja i
poucavanja jest razvoj komunikacijskih i jezi€nih sposobnosti na razini uporabe jezika
u svakodnevnim situacijama. S ucenicima starijih razreda postupno se prelazi s
jezi¢no-izrazajnog pristupa usvajanja jezika na jezicno-teorijski pristup te ucenici
postupno uce teorijske jezi¢ne ¢injenice (Pavlicevi¢-Frani¢ 2005). Uz navedeno, svrha
nastave Hrvatskog jezika jest 1 poticanje slobodnog izrazavanja emocija, razmisljanja
1 stavova te otkrivanje 1 razumijevanje vlastite kulture, nacionalnog i jezi¢nog
identiteta (Kurikulum nastavnog predmeta hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije

2019).

Prema Kurikulumu nastavnog predmeta hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije
(2019), za ucenike od prvog do Sestog razreda propisano je 175 sati nastave Hrvatskog
jezika godi$nje, a u sedmom i osmom razredu satnica je smanjena na 140 sati godiSnje.
Fond sati nastave Hrvatskog jezika koji je trenutno predviden, smanjen je u odnosu na
fond sati proteklih desetljeca. Tako je primjerice, u hrvatskom Skolstvu 1960. godine
predviden broj sati za ucenike prvog, drugog i tre¢eg razreda bio 210 sati godisnje.

Takoder, je zanimljivo usporediti da je broj sati poucavanja materinskog jezika manji
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u Hrvatskoj, nego u drugim drzavama gdje se slusa u prosjeku Sest do sedam puta

tjedno (Lazzarich 2017).

Prema mnogim istrazivanjima, medu govornicima hrvatskog jezika prisutna je
niska razina temeljne pismenosti te materinski jezik nije omiljen nastavni predmet
medu ucenicima(Miljevi¢-Ridicki 1 sur. 2004 prema Pavlicevi¢-Frani¢ 1 Slovacek
2011). Iz tog razloga vrlo je vazno ucenike intrinzicno motivirati da istinski zavole
vlastiti jezik, njegovu ljepotu i specifi¢nosti, a znanja i vjestine steCene na nastavi

Hrvatskog jezika zasigurno ¢e im posluziti u svim aspektima zivota.
3.1. Poucdavanje i u¢enje Hrvatskog jezika

Poucavanje je istovremeno usmjereno na metode poucavanja i sadrzaj koji se
poucava te tako ono podrazumijeva prenoSenje odredenog sadrzaja, ali i planirano
pomaganje pri ucenju (Meyer 2002 prema Vuj¢i¢ 2013). Pod pojmom ucenje Vujci¢
(2013) smatra procese usvajanje znanja, sposobnosti, navika, vjestina, vrijednosti koje
izgraduju cjelokupnu li¢nost ¢ovjeka i utjeCu na njegov razvitak. S obzirom na to da
suvremena nastava podrazumijeva aktivnu ulogu ucenika koji se nalazi u sredistu
procesa ucenja, kljucna pretpostavka za uc¢inkovito ucenje jest kvalitetno poucavanje.
Takva nastava obuhvaca samoregulirano 1 iskustveno ucenje, u€enje istraZzivanjem 1
rjeSavanjem problema, projektno 1 suradni¢ko ucenje, uenje usmjereno na djelovanje
1 ucenje igrom (Lazzarich 2021). Suvremenim se pristupom poucavanja kod ucenika
razvijaju vrijednosti poput: postenja, odgovornosti, timskog rada, empatije, suradnje,
tolerancije, kreativnosti, inovativnosti, kritickog misljenja, samopouzdanja,
odvaznosti 1 jo§ mnoge druge. Kako bi ucenici bili aktivni sudionici nastavnog procesa,
a samim time 1 uspjeSno savladavali zahtjeve i izazove koje pred njih stavlja odgojno-
obrazovni sustav, ucitelj treba znati kako ih motivirati, u njima razviti istinski interes

te stvoriti Zelju za otkrivanje 1 istrazivanje (Lazzarich 2021).

Hrvatski je jezik vrlo sloZen te je najzastupljeniji nastavni predmet. Osim S$to
je neophodan za svakodnevnu komunikaciju i izraZavanje, on je temelj za ucenje svih
ostalih obrazovnih sadrzaja. Nastavna podru¢ja koja se poucavaju na nastavi
Hrvatskoga jezika su: pocetno Citanje 1 pisanje, jezik, jezi¢no izrazavanje, knjizevnost

1 medijska kultura. Svako od ovih podruc¢ja zahtjeva primjerene pristupe i postupke
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ucitelja, svrhovitost metoda i oblika rada koji su temeljeni na uciteljevom poznavanju
vlastitih ucenika i1 njihovoj motiviranosti, sposobnosti, predznanju i individualnim
potrebama (Lazzarich 2017). UdZzbenici, Citanke, lektire, videozapisi,
lingvometodicki predlosci, prirucnici prepuni su sadrzaja koja osim obrazovne svrhe
donose i odgojnu. Uloga ucitelja u pripremi za poucavanje nastavnog sata Hrvatskog
jezika jest izmedu ostalog i izabiranje onih sadrzaja i nastavnih sredstva koje na

ucenike mogu prenijeti odgovarajuce vrijednosne ideale.

Odgojno-obrazovni ciljevi ucenja i poucavanja Hrvatskog jezika su usmjereni
na ucenikovo ovladavanje sluSanjem, govorenjem, Citanjem, pisanjem te stjecanje
jezi¢nog znanja i znanja o hrvatskom jeziku. Takoder, treba naglasiti vaznost Citanja i
pisanja jer na taj nacin ucenik otkriva razli¢ite nacine Citanja, bogati vlastiti rjecnik,
razvija kritiCko misljenje te knjizevni ukus. Jos jedan od ciljeva ucenja i poucavanja
hrvatskog jezika jest razvijanje vlastitog jezi¢no-kulturnog identiteta te poStovanje
razli¢itih kultura i njihovih vrijednosti, jacanje nacionalnog identitet upoznavanjem i
njegovanjem kulturno-povijesne bastine te njegovanje moralnih i estetskih vrijednosti

(Kurikulum nastavnog predmeta hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije 2019).

Prilikom ucenja 1 poucavanja Hrvatskog jezika pred ucenike treba staviti
razli¢ite situacije u kojima mogu sudjelovati u interakcijama s drugim ucenicima,
suradivati, razmjenjivati miSljenja te tako wuciti uvazavati i1 poStovati druge.
Poucavanjem Hrvatskog jezika prenose se temeljna znanja o jeziku, ali i temeljne
vrijednosti poput tolerancije, suradnje, suosjecajnosti, prijateljstva, komunikativnosti,

empaticnosti 1 mnogih drugih koje su vazne za razvoj ucenika u cjelini.
3.1.1. Hrvatski jezik i komunikacija

Prema Kurikulumu nastavnog predmeta hrvatski jezik za osnovne Skole i
gimnazije (2019), nastavni predmet Hrvatski jezik sadrzi tri medusobno povezana
predmetna podrucja: Hrvatski jezik i komunikacija (A), Knjizevnost i stvaralastvo (B)

1 Kultura i mediji (C).

Predmetno podruéje Hrvatski jezik i komunikacija podrazumijeva ucenje
jezi¢nih znanja sa svrhom koriStenja 1 uporabe jezika u svakodnevnim situacijama.

Ucenje jezicnih znanja u razrednoj nastavi vrlo je zahtjevno i kompleksno jer
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znanstvene sastavnice jezika treba prilagoditi sposobnostima, moguénostima i
jezicnom razvoju ucenika te tako govorimo o intuitivnom, nesvjesnom usvajanju
jezika odnosno, imanentnoj gramatici (Lazzarich 2017). Nacionalni okvirni kurikulum
za predskolski odgoj i obrazovanje te opce obvezno i srednjoskolsko obrazovanje
(2011) izdvaja jezi¢no komunikacijsko i odgojno-obrazovno podrucje koje je bazirano
na jezi¢nim djelatnostima govorenja, sluSanja, Citanja i pisanja. S ucenicima od prvog
do cCetvrtog razreda naglasak u nastavi jezika treba staviti na svladavanje
komunikacijskih vjestina bez inzistiranja na apstraktnom jezi¢nom sadrzaju. Cilj jest
da se ucenici oslobode straha od jezika te da im naucena znanja sluze za ispravnu i
te¢nu komunikaciju na materinskom jeziku. Stoga je svrha nastave jezika bogacenje
rjecnika te jacanje komunikacijskih vjestina i sposobnosti pisanim i usmenim putem
(Lazzarich 2017). Komunikacijske su vjeStine, prema mnogima istrazivanjima,
povezane s uspjehom u nastavi i vjestinom socijalizacije (UCcitelji za ucitelje 2003
prema Lazzarich 2017). Pravilno koriStenje i upotreba materinjeg jezika u ucenicima
razvija sposobnosti vjeste komunikacije pomocu koje pojedinac izrazava vlastite misli
1 osjecaje, prihvaca kulturoloske i odgojne vrijednosti vlastite okoline te usvaja

potrebne vjestine i sposobnosti (Lazzarich 2017).

Naucene strategije govorenja, slusanja, pisanja i €itanja, ucenik primjenjuje
sudjelujuéi u komunikacijskim situacijama zbog prenoSenja ideja, informacija i
vrijednosti. Stjecanje znanja o jeziku 1 svladavanje jezicnih djelatnosti od ucenika
1ziskuje intelektualnu i emocionalnu posvecenost, motiviranost i potrebu za smislenom
1 jasnom komunikacijom. Hrvatski jezik i komunikacija kod ucenika razvija svijest o
sebi kao osobi koja poStuje 1 izrazava svoj jezicni identitet te poStuje jezine i kulturne
identitete drugih ljudi (Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne skole

i gimnazije 2019).

Na kraju prvog razreda ucenici ¢e prema domeni Hrvatski jezik i komunikacija
moci pozdraviti 1 predstaviti se, govoriti u skladu s vlastitim razvojem pridajuci
rijeima 1 reCenicama tocan kontekst i znacenje, slusati s razumijevanjem radijsku
emisiju, reklamu, najavu filma, zvu¢ni zapis knjiZzevnih tekstova te odgovarati na
pitanja o sadrZaju posluSanog. Osim toga, mo¢i ¢e pisati Skolskim formalni pismom

rijeci 1 kratke re€enice te ih Citati s razumijevanjem, kao i razlikovati tekstove pisane
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na mjesnom i standardnom jeziku (Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za

osnovne Skole i gimnazije 2019).

Pri zavrSetku drugog razreda, ucenici u¢vrséuju znanja prvog razreda te mogu
razgovarati o temama iz svakodnevnog zivota, slusati i razgovarati o tekstu, Citati
upute, poruke, pisma, obavijesne i knjizevne tekstove. Isto tako mogu, rukopisnim
pismom pisati kratke opise predmeta ili likova, obavijesti, pisma, krace sastavke. Isto
tako, mogu upotrebljavati i objaSnjavati rijeci, sintagme i reCenice te usporediti
hrvatski standardni govor i mjesni jezik (Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik

za osnovne skole i gimnazije 2019).

Na kraju treéeg razreda ucenici mogu samostalno razgovarati i govoriti
jednostavne dijaloske i monoloske tekstove, pripovjedne tekstove te imati krace
izlaganje. Osim toga, ucenici tre¢eg razreda proSiruju svoje Citalacke sposobnosti u
usporedbi s prvim i drugim razredom te Citaju obavijesne, obrazovne i knjiZevne
tekstove pronalaze¢i vazne podatke. Takoder, slusaju radijske emisije, reklame, najave
filmova i emisija te piSu prema smjernicama opise predmeta ili likova, Cestitke, pisma
1 pisane sastavke, poStujuéi pravopisna i gramaticka pravila. Pri zavrSetku treceg
razreda ucenici svakako razlikuju zavi¢ajni idiom od standardnog jezika (Kurikulum

nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije 2019).

ZavrSivsi Cetvrti razred, ucenici mogu prenijeti obavijest, poruku, kratko
opisati zadanu situaciju/predmet te sudjelovati u organiziranoj ili spontanoj raspravi.
Zatim, mogu slusati razliCite tekstove te prepri€ati i izdvojiti najvaznije. Ucenici
Cetvrtog razreda nastavljaju razvijati svoje Citalatke vjeStine te produbljuju
razumijevanje teksta Citajuci obavijesne, obrazovne i knjizevne tekstove. Isto tako,
ucenici piSu razliCite sastavke, poruke elektronicke poste, pisma, sazetke i opise
sluze¢i se znanjima o imenicama, pridjevima i1 glagolima te poStujuci pravopisna i
gramaticka pravila. Uz navedeno, na kraju Cetvrtog razreda ucenici mogu objasniti
razliku izmedu zavicajnog i standardnog govora (Kurikulum nastavnog predmeta

Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije 2019).
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Ucitelj treba sustavno i pravovremeno utjecati na govorni razvoj ucenika,
ispravljati ga, ukazati mu na pogreske kako bi zajedno formirali komunikacijsku

kompetenciju ucenika koja vodi do drustvene aktivnosti svakog pojedinca.
3.1.2. Knjizevnost i stvaralastvo

U domeni Knjizevnost i stvaralastvo naglasak jest na ucenju i poucavanju
knjizevnosti. Knjizevnost je u proslom stoljecu bila izdvojena kao zaseban nastavni
predmet, a danas se promatra kroz zasebno podrucje sto daje naslutiti njenu opseznost

1 slozenost.

Knjizevnost i stvaralastvo temelji se na Citanju i shvacanju knjizevnog teksta
koji ima svrhu jezi¢nog, umjetnickog, spoznajnog i osobnog shvacanja svijeta koji nas
okruzuje. KnjiZzevni se tekst interpretira, usporeduje i stavlja u odnos s drugim
tekstovima te tako ima svrhu poucavanja, motiviranja, zabave te izaziva razli¢ite
reakcije i dozivljaje kod ucenika. Prilikom ¢itanja knjizevnog teksta kod ucenika se
razvija estetski kriterij, kriticko mis$ljenje te stvara prilika za razmjenu misljenja i
medusobnu suradnju u€enika. Vazno je ucenicima ponuditi Siroki spektar knjizevnih
tekstova kako bi stvorili intrinzicnu motivaciju za Citanje te Citali iz uzitka. Na taj nacin
udenici ¢e stvoriti vlastiti literarni ukus, &itateljsku naviku i kulturu. Citanjem uéenik
pospjesuje socijalizacijske procese dijele¢i vlastita iskustva i upoznajuéi kulture
drugih (Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije

2019).

Glavni je zadatak nastave knjiZzevnosti ucenika uvesti u knjizevni svijet te
razvijati kod njega istananost za prepoznavanje i cijenjenje umjetnickih pisanih djela.
U razrednoj nastavi naglasak je stavljen na umjetnicke sadrzaje, dok se znanstveni
sadrzaji poucavaju u viSim razredima. Knjizevnoumjetnicki sadrZaji koje ucitelj koristi
s ucenicima trebaju biti prilagodeni njihovim sposobnostima, rjecniku te trebaju biti
usmjereni ka razvijanju knjizevnih kompetencija (Rosandi¢ 2015 prema Lazzarich,
2017). Pri interpretaciji knjiZevnoumjetickog djela, ucitelj ne smije zanemariti
ucenikovo iskustvo, interese 1 sam dozivljaj djela, stoga nastavni sat knjizevnosti
obuhvaca dozivljajno-spoznajnu motivaciju, lokalizaciju teksta, interpretativno

Citanje, emocionalno-intelektualnu stanku, objavljivanje doZivljaja ucenika,
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interpretaciju, sintezu te stvaralastvo. Svaki je dio od iznimne vaznosti i ima svrhu
cjelovitog shvacanja i doZivljaja pro¢itanog (Lazzarich 2017). Citajuéi razna tematski
razliCita 1 vrijedna knjizevnoumjetnicka djela na nastavi knjizevnosti i u slobodno
vrijeme ucenik razvija razli¢ite vrijednosti poput postovanja i ljubavi prema zavicaju
i domovini. Citajuéi opise likova u pripovjednim djelima uéenik u stvarnom Zivotu
lakSe moze prepoznati osobine ljudi. Odgojne se vrijednosti prozimaju kroz tekstove
pa tako ucenik Ccitaju¢i razvija moralne i vrijednosne stavove. Ovisno o temi
knjizevnoumjetnickog teksta kod ucenika se razvijaju moralne osobine kao npr.
postenje, plemenitost, ali 1 svijest o ljudskim manama poput pohlepe, zlobe, l[jubomore
i drugo. Takoder, razvija se druStveno ponaSanje, voljnost i Zelja za pomaganje
drugima postivanje razli¢itih kultura, mirno rjeSavanje sukoba te vaznost prijateljstva

(Hrvatski nacionalni obrazovni standard 2006 prema Lazzarich 2017).

Prema Kurikulumu nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne skole i
gimnazije, iz 2019. godine pri zavrSetku prvog razreda ucenici izrazavaju svoje misli,
osjecaje 1 zapazanja nakon sluSanja ili Citanja knjizevnog teksta. Osim toga, prema
obliku prepoznaju pricu, pjesmu, zagonetku i igrokaz te izdvajaju rimu iz pjesme i
igrokaza. U prvom se razredu bajka koristiti kao polazna tocka za razvijanje ucenikove
ljubavi prema Citanju 1 knjizevnosti te je ucenici rado sluSaju i Citaju te prepoznaju
njezine ¢udesne elemente. Ponudene knjizevne tekstove, kao 1 one prema vlastitom
izboru, ucenici izabiru u prostoru Skolske knjiznice te se stvaralacki izraZzavaju na

razli¢ite naCine prema vlastitim doZzivljajima.

Zavrsivsi drugi razred, u€enici po obliku i sadrzaju razlikuju: pjesmu, pricu,
slikovnicu, bajku, igrokaz i zagonetku. Isto tako, razlikuju stih i strofu u pjesmi te
prepoznaju pocetak, sredi$nji dio i zavrSetak te glavne i sporedne likove u prici koje
smjeStaju u vrijeme radnje 1 prostor. Pri Citanju igrokaza ucenici uocavaju dijalog 1
lica, kreativno se izrazavaju te razvijaju svoje komunikacijske vjestine. Osim igrokaza,
ucenici drugog razreda, upoznaju razliite vrste slikovnica, zbirki prica, pjesama za
djecu te ih posuduju u knjiznici. Uz sve navedeno, ucenici drugog razreda stvaraju
razli¢ite individualne uratke, mijenjaju postupke likova, uvode nove karaktere i likove,
sudjeluju u prici itd. (Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne Skole

i gimnazije 2019).
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Na kraju tre¢eg razreda ucenici Citaju 1 razlikuju lirske pjesme, price, djecje
romane i igrokaze, legende, slikovnice, pripovijetke i basne. U procitanom tekstu
prepoznaju redoslijed dogadaja te izdvajaju temu. Takoder, opisuju likove prema
vanjskim karakteristikama i osobinama te ih povezuju s mjestom i vremenom radnje.
Citajuéi lirske pjesme, uéenici uo¢avaju ritam, rimu i usporedbu, ponavljanja u pjesmi
te pjesnicke slike. Isto tako, uocavaju slikovitost i emocionalnost teksta te zvucnost i
ritmi¢nost. Potaknuti razli¢itim dozivljajima knjizevnoga teksta, ucenici se stvaralacki
izrazavaju (Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije

2019).

Pri zavrSenom cCetvrtom razredu, ucenici objaSnjavaju osnovna obiljezja
pjesme, bajke, pripovijetke, basne, zagonetke, biografije, igrokaza te dje¢jega romana.
U poetskim tekstovima ucenici uocavaju razliCita obiljezja: stih, strofu, ritam,
zvucnost, slikovitost, ponavljanje u stihu, pjesnicke slike, onomatopeju,
personifikaciju. U proznim tekstovima prepoznaju dogadaj, likove, pripovjedne
tehnike, a u dramskim tekstovima lica, dijalog i monolog. Osim toga, ucenici razvijaju
Citateljske navike te razlikuje djecje rjecnike, enciklopedije i leksikone. Na kraju
Cetvrtog razreda ucenici stvaraju razlicite uratke, odnosno recitiraju, piSu dnevnik,
snimaju priloge itd.... (Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne Skole

i gimnazije 2019).

KnjiZzevnoumjetnicki tekstovi nude bogatu riznicu rije¢i i1 izraza, Sto moze
pomoc¢i ucenicima da prosire svoj vokabular i razviju sposobnost izrazavanja misli na
jasan 1 precizan nacin. Takoder, knjiZevnost 1 €itanje knjizevnoumjetnickih djela vazni
su za ucenikov cjelokupni razvoj jer poboljSavaju njegove sposobnosti Citanja,
razumijevanja, empatije, prenose vrijednosti, razvijaju kreativnost, kriticko

razmiSljanje, kao i mnoge druge aspekte koji su vazni za ucenikov buduéi Zivot.
3.1.3. Kultura i mediji

Nastavno podrucje koje se poucava unutar domene Kultura i mediji jest u vecoj
mjeri medijska kultura koja nije dovoljno zastupljena u nastavi te je broj sati, u odnosu

na druga podrucje nastavnog predmeta Hrvatski jezik, zanemariv. Brojni smatraju da
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bi medijsku kultura trebala biti izdvojena kao zaseban nastavni predmet (Lazzarich,

2017).

Svrha uéenja i poucavanja u domeni Kultura i mediji jest kod ucenika razviti
naviku za istrazivanje novih ¢injenica, informacija i kultura te istaknuti vaznost
medijskih tekstova. Na taj ¢e nacin ucenici postupno ste¢i sposobnost kritickog
misljenja i razviti stav o odredenoj situaciji kako bi mogli prosuditi istinitost i valjanost
medijskih poruka. Takoder, zadatak ove domene jest shvacanje kulture sa
svakodnevnog i drustvenog glediSta i njenog odnosa prema knjizevnosti i ostalim
umjetnostima kao 1 prema stvaranju vlastitog kulturnog identiteta. Takoder, ovim se
podru¢jem kod ucenika potie razumijevanje za razliite 1 drugacije stavove i
razmi$ljanja odredenih kultura zbog prihva¢anja drugacijih i funkcioniranja u
zajednici (Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik za osnovne skole

i gimnazije 2019).

Na kraju prvog razreda ucenici razlikuju i gledaju animirane filmove, radijske
i televizijske emisije za djecu dje¢jeg i obrazovnog sadrzaja te kazaliSne predstave.
Zatim, sluSaju ili ¢itaju krace tekstove u Casopisima namijenjenim za djecu te
posjecuju kulturne dogadaje primjerene njihovoj dobi (Nacionalni kurikulum

nastavnoga predmeta Hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije 2019).

Na kraju drugog razreda ucenici sluSaju, doZivljavaju i gledaju animirane,
dokumentarne i igrane filmove, televizijske i1 radijske emisije. Isto tako, koriste
interaktivne digitalne medije te posjecuju knjiznice, muzejske i likovne izlozbe,
filmske, obrazovne 1 knjizevne festivale (Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta

Hrvatski jezik za osnovne skole i gimnazije 2019).

Pri zavrSetku treCeg razreda ucenici istrazuju potrebne 1 njima primjerene
informacije pomocu digitalnih udzbenika, tekstova u casopisima te na odgojno-
obrazovnim internetskim stranicama. Osim toga, ucenici razlikuju plakate, brosure,
reklamne letke te citaju stripove koje razlikuju od ostalih tekstova. Temeljem
medijskih sadrzaja, ucenici se stvaralacki izraZavaju izradujuéi razlicite uratke.
Tijekom tre¢eg razreda za ucenike su organizirani posjeti kulturnim dogadajima te

Skolski izleti sa svrhom razgledavanja prirodne 1 kulturne bastine Republike Hrvatske
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(Nacionalni kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik za osnovne Skole i

gimnazije 2019).

Ucenici Cetvrtog razreda pokazuju znaCajan napredak u razumijevanju i
primjeni medijske kulture. Pri zavrSetku cetvrtog razreda, dolaze do podataka na
razliCite nacine kombinirajuci internetske stranice, mrezne stranice Skole itd. Osim
toga, ucenici razlikuju radio, Internet 1 televiziju i intervju te postupno grade vlastito
misljenje i kulturni ukus posjecujuéi razlicite kulturne dogadaje (Nacionalni kurikulum

nastavnoga predmeta Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije 2019).

Sveobuhvatno gledaju¢i, prema Lazzarichu (2017), medijska se kultura od
prvog do Cetvrtog razreda usredotocuje na filmski odgoj i obrazovanje, a discipline
medijske kulture su teatrologija, mediologija, informatika i znanost o novinarstvu.
Medijskom se kulturom u uceniku stvaraju afiniteti i ljubav za film 1 scenske

umjetnosti te usmjerava ucenika ka kulturnom uzdizanju.

Kao $to je prikazano u svim trima domenama, Kurikulum nastavnog predmeta
Hrvatski jezik za osnovne sSkole i gimnazije (2019) sadrzi odgojno-obrazovne ishode
ucenja, ali ne 1 odredene sadrzaje pomocu kojih se ti ishodi stjeCu. Prema tome, u
nastavnom procesu udzbenik postaje dominantan i temeljan izvor sadrzaja u procesima

poucavanja i1 uc¢enja. (Kolar Billege 2020 prema Ivanci¢ i Kolar Billege 2022).
3.1.4. Udzbenici i ¢itanke u nastavi Hrvatskog jezika

Svaki nastavni predmet ima vlastite izvore znanja koji se svakodnevno
primjenjuju u odgojno-obrazovnom procesu. Nastavne izvore odreduje nastavni
program, odnosno nastavni predmet pa tako prema metodickom stajaliStu razlikujemo
primarne 1 sekundarne izvore znanja (Bezen 2008). Primarni izvori znanja
podrazumijevaju informacije i djela izvornog oblika bez didaktickog odredenja. U
nastavi hrvatskog jezika to mogu biti npr. izvorna knjiZzevna djela, predstave, filmovi,
razliita istrazivanja itd. S druge strane, pod sekundarne izvore smatramo ona djela
koja su potpuno prilagodena nastavnom procesu odnosno ucenju i pouc¢avanju ucenika,

prirucnike i Skolske udzbenike (Bezen 2008).
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Prvi se udzbenik publicirao u drugoj polovici 18. stoljeéa, preciznije 1776.
godine, kada je J. Rochow objavio prvi tiskani udzbenik naziva ,,Djecji prijatelj”
(Zuzul 2004). Od tada do danas objavljeno je nebrojeno mnogo udzbenika iz svih
nastavnih predmeta, a sve sa svrhom stjecanja znanja. Mnogi su autori na razli¢ite
odredili pojam udzbenika pa tako Mali¢ (1986) definira udzbenik kao posebnu knjigu
u kojoj su znanstveno-teorijski sadrzaji oblikovani prema didakti¢ko-metodickom
odredenju poStuju¢i odgojno-obrazovne ciljeve 1 kognitivne mogucénosti ucenika
kojima je namijenjen. Poljak (1980) sadrzajno odreduje pojam udzbenika tako Sto
navodi obiljezja udzbenika koja se bitno razlikuju od obiljezja ostale literature koju
ucenici koriste. Naime, udzbenik je za razliku od ostale dopunske literature, pisan po
sluzbenom kurikulu. Svakodnevno je koriSten zbog stjecanja znanja, dok s druge
strane dopunsku literaturu uc¢enici proizvoljno proucavaju. Zbog svoje namjene i ovaj
autor istice da je udzbenik didakticko oblikovan kako bi obrazovanje u konacnici
postalo kvalitetnije. Mijatovi¢ (2004) napominje da udzbenik kao temeljni izvor
znanja treba ponuditi ucenicima brojne sadrzaje i izvore informacija kojima se njihovo
znanje produbljuje, jaca i izgraduje te na taj naCin razvija sposobnosti cjeloZivotnog
udenja. Nadalje, Zuzul (2004) isti¢e da je udZbenik po svojoj primjernosti, sustavnosti
1 prakti¢nosti neizostavno 1 dugo vremena koriSteno nastavno sredstvo bez kojeg se

vrlo teSko moze zamisliti nastavni sat.

Udzbenici su po svemu sudeci neizostavni 1 znac¢ajni izvori znanja u nastavnom
procesu pa su u mnogim zemljama pa tako i u Republici Hrvatskoj odredeni posebnim
zakonom. Zakon o udzbenicima za osnovnu i srednju Skolu prvi je put stupio na snagu
2001. godine te je kasnije, 2006. godine ukinut i izmijenjen. Broj udZbenika je rastao
te su se s vremenom i zakoni nadopunjavali. Prema zakonu iz 2022. godine, udzbenik
je definiran kao: ,,obvezni obrazovni materijal u svim predmetima, izuzev predmeta s
pretezno odgojnom komponentom, koji sluzi kao cjelovit izvor za ostvarivanje svih
odgojno-obrazovnih ishoda utvrdenih predmetnim kurikulumom, kao i ocekivanja
medupredmetnih tema za pojedini razred i predmet.” (Zakon o udzbenicima i drugim
obrazovnim materijalima za osnovnu i srednju Skolu 2022: 1). Osim teorijskog
odredenja udZzbenika, zakonom se propisuje najve¢a dozvoljena masa i cijena

udzbenika. Takoder, sadrzaj udzbenika treba biti u skladu s Ustavom Republike
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Hrvatske ta kao takav promicati i $titi temeljne ljudske vrijednosti i prava kao i
nacionalnu i kulturnu bastinu. Ne smije sadrzavati promidzbeni program, a kako bi ga
odobrili, stru¢no povjerenstvo ga treba detaljno provjeriti. Ministar koji odabire
stru¢na povjerenstva koja procjenjuju uskladenost udzbenika u odnosu na pravilnik o
izboru udzbenika, predmetni kurikulum i medupredmetne teme. Utvrdivanje
udzbenika traje 90 dana, a u sluc¢aju da postoje odredene nepodudarnosti, nakladnik
udzbenika moze to ispraviti u roku 15 dana. Naposljetku odlucuje hoce li udzbenik biti
u Katalogu (Zakon o udzbenicima i drugim obrazovnim materijalima za osnovnu i
srednju Skolu 2022). Osim navedenim zakonom, udzbenici su u hrvatskom
obrazovnom sustavu odredeni i Drzavnim pedagoski standardom (2008) koji definira
udzbenik kao ,,temeljno odgojno-obrazovno Skolsko i nastavno sredstvo koje sadrzi
sustav znanja iz odredenoga nastavnog predmeta i koje je pedagoSko-psiholoski i
didakti¢ko-metodicki primjereno zakonitostima ucenja i poucavanja u Skoli i izlaze
gradivo utvrdeno nastavnim planom i programom” (Drzavni pedagoski standard 2008:

25).

Svi se autori i izvori slazu da udzbenik treba biti utemeljen na zakonitostima
obrazovanja, no ono po ¢emu se udzbenici razliku jest njihovo didakti¢ko oblikovanje.
Prema stupnju integracije razlikujemo cjelovite i razgranate udZbenike (Poljak 1980).
Glavno obiljezje cjelovitog udzbenika, prema Poljak (1980), jest §to on sadrZi cjeloviti
nastavni sadrzaj 1 obuhvaca sve dijelove nastavnog procesa za odredeni nastavni
predmet. S druge strane, Poljak (1980) izdvaja obiljezja razgranatog odnosno
podijeljenog udzbenika koji se po odredenim parametrima dijeli u viSe zasebnih
knjiga. Podjela mozZe biti vezana uz predmetna podrucaja, tematiku ili strukturne etape
nastavnog procesa. Podjela po predmetnim podrucjima u nastavnom predmetu
Hrvatski jezik uklju€uje izradu zasebnih udzbenika za knjizevnost pa ucenici posebno
upotrebljavaju Citanku iz knjiZzevnosti 1 udzbenik iz jezika i jezi€nog izraZavanja.
Prednosti takvog udzbenika mogu biti lakSe snalaZenje ucenika zbog izdvajanja
zasebnih podrucja (Poljak 1980). Podjela prema tematici podrazumijeva izdvajanje
zbog odredenih nastavnih cjelina prema kojima se izraduju posebne knjige/svesci.
Nadalje, podjela po strukturiranim etapama nastavnog procesa podrazumijeva zasebni

udzbenik za obradu i ufenje novog gradiva te ponavljanje i uvjezbavanje koje je
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usustavljeno npr. u radnu biljeznicu ili zbirku zadataka. Svi zasebni udzbenici trebaju
biti povezani i uskladeni te tvoriti jedinstvenu sadrzajnu 1 didakticku cjelinu (Poljak
1980). Danas u nastavnom predmetu Hrvatski jezik ucitelji Cesto biraju integrirani
radni udzbenik iz Hrvatskog jezika koji ukljucuje sva nastavna podruc¢ja Hrvatskog

jezika i sve etape nastavnog sata.

Pojavom kurikulskih dokumenata u Republici Hrvatskoj, pojavljuju se 1
digitalni udzbenici koji su postali stvarnost i svakodnevnica ucitelja i u¢enika. Kako
se razvijao sustav koriStenja tehnologije i povecala dostupnost novih digitalnih uredaja
u skoli, digitalni je udZbenik napredovao. Sada su dostupni zasebni digitalni odgojno-
obrazovni materijali koji nisu ovisni o udZbeniku u tiskanom formatu (Ivanci¢ i Kolar
Billege 2022). Digitalni udzbenik jo§ uvijek nema jasno odredenje. Matijevi¢ i
Topolovc¢an (2017) smatraju da je pojmove e-udzbenik i digitalni udzbenik zahtjevno
odvojiti pa e-udzbenikom nazivaju digitalne materijale koji su u skladu sa sadrzajem
1 odgojno-obrazovnim ishodima (prema Ivanci¢ i Kolar Billege 2022). Ono Sto je
sigurno obiljezje digitalnih udzbenika jest laka dostupnost te se njima koristi velik broj
ucenika na svojim pametnim telefonima. Metodicki gledano, ,,digitalni udzbenici nude
zadatke, metodicke predloske (jezicnometodicke, knjizevnoumjetnicke i neknjizevne)
te strategije za rjeSavanje zadataka 1 odabir jezi¢nih sadrzaja za oblikovanje
metodickih situacija uskladenih s procesom u€enja i u¢enikovim jezi¢nim iskustvom”
(Budinski 1 Kolar Billege 2016: 73 prema Ivanci¢ 1 Kolar Billege 2022: 276). Postoje
razli€iti stavovi o tome je li suvremena tehnologija dobra za razvoj djeteta te trebaju li
je ucenici razredne nastave koristiti u nastavnom procesu. Vlada Republike Hrvatske
miSljenja je da suvremeno obrazovanje nema smisla bez upotrebe suvremene
tehnologije. Stoga su suvremena 1 digitalna nastavna sredstava i pomagala neizostavni
dio odgojno-obrazovnog sustava i nastave te ¢e se njithovo metodicko oblikovanje s

vremenom jo$ viSe razvijati i poboljsavati (Ivanci¢ i Kolar Billege 2022).

Citanka u funkciji zasebnog udzbenika postoji dugi niz godina te se u njoj
nalaze knjizevnoumjetnicki tekstovi i sadrzaji namijenjeni ucenicima. Razlikuje se od
integriranog udzbenika zato $to se njeni ciljevi i zadaci ucenja i poucavanja baziraju
isklju¢ivo na knjizevnosti. Citanke se promatraju kao jedno od najéesce koristenih

nastavnih sredstava u nastavnom procesu u hrvatskim odgojno-obrazovnim
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ustanovama te predstavljaju vazan izvor informacija. Prema Rosandi¢u (1986)
¢itanka-udZbenik kako ju on naziva, glavna je knjiga koja ima svrhu knjizevnog odgoja
1 obrazovanja ucenika. Sadrzaj ¢itanke-udzbenika odreden je kao i u udzbenicima svih
nastavnih predmeta, prema predmetnom kurikulu. Sadrzi umjetnicke i znanstvene
sadrzaje, ali se od ostale znanstvene literature razlikuje po metodoloskom odredenju,
cilju 1 svrsi. Prema kriteriju namjene, Rosandi¢ (1986) izdvaja Citanke-udzbenike za
mlade razrede osnovne Skole, Citanke-udzbenike za viSe razrede osnovne Skole te
Citanke-udzbenike za srednju Skolu. Prema nacinu poucavanja knjizevnog gradiva
razlikujemo Ccitanku receptivnog ili reproduktivnog tipa i Citanku produktivnog ili
stvaralackog tipa. Reproduktivni tip ¢itanke podrazumijeva pamcenje i reprodukciju
gradiva, dok produktivni tip Citanke omogucuje uceniku stvaralacko i samostalno
primanje gradiva Citanke. Produktivni se tip Citanke dijeli na podvrste odnosno na:
radnu Citanku, razgranatu radnu ¢itanku i viSeizvornu Citanku. Radna Citanka sadrzi
zadatke za samostalan rad ucenika, a razgranata radna ¢itanka podrazumijeva temeljnu
knjigu i dodatne izvore, poput filmova, radnih biljeznica. ViSeizvorna citanka
ukljucuje razliCite vrste tekstova, interpretacije tekstova te vizualno i1 auditivna
sredstva (Rosandi¢ 1986). Prema nacinu ras¢lanjivanja sadrzaja Rosandi¢ (1986) dijeli
Citanke na programirane 1 poluprogramirane. U programiranoj se Citanki knjiZeni
sadrZaj raSclanjuje na najmanje logicke jedinice, a u programiranom se ne ras¢lanjuje,
ve¢ podrazumijeva cjelokupno gradivo. Rosandi¢ (1986) smatra da ¢itanke mogu biti
1 otvorenog 1 zatvorenog tipa. Otvorene se ¢itanke mogu stalno nadopunjavati te su
podlozne novim sadrzajima i izmjenama, dok s druge strane zatvorene ¢itanke nemaju

mogucnost mijenjanja zbog zatvorenog tipa sadrZaja.

Bez obzira na podjelu, obiljezje svake vrste Citanke jest metodi¢ko oblikovanje
koje podrazumijeva specificne postupke, metode 1 pristupe kojima se interpretira
sadrzaj knjizevnog teksta (Rosandi¢ 1986). Svi se metodicki/nastavni postupci
razlikuju ovisno o osobitostima knjiZzevnog sadrzaja, mogucénostima ucenika i
odgojno-obrazovnim zadacima. RazliCitost pristupa prilagodava se razliCitostima
sadrzaja koji mogu biti umjetnicki 1 znanstveni. Prema tome da se naslutiti da je
spektar metodickih sredstva koji se koristi u nastavi knjiZzevnosti vrlo Sirok i bogat

stoga razlikujemo: metodicka sredstva koja uvjetuju recepciju teksta, metodicka
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sredstva koja omogucuju razumijevanje i tumacenje teksta te metodicka sredstva koja
sluze poticanju i razvijanju razliitih oblika samostalnog i stvaralackog rada ucenika
(Rosandi¢ 1986). Tekstove u ¢itankama slusaju, Citaju 1 dozivljavaju ucenici razlicitih
sposobnosti i moguénosti pa iz tog razloga postoje metodicke intervencije koje
reguliraju 1 uvjetuju recepciju teksta. Intervencije, odnosno svojevrsni postupci
prilagodbe mogu biti verbalni, slikovni 1 graficki, a podrazumijevaju objasnjenja
nepoznatih rijeci, strukturnih elemenata u tekstu te uspostavljanje dozivljajno-
spoznajnog konteksta. ObjaSnjavanje i1 razumijevanje teksta temelji se na razlicitim
metodickim sredstvima ¢ijim se pristupom kreiraju aktivnosti. Knjizevnu pojavu u
tekstu ucenicima ¢e biti jednostavnije zamijetiti uz odgovarajuca pitanja i zadatke koji
se nalaze u Citankama (Rosandi¢ 1986) Zadaci mogu biti percepcijski, analiticko-
sinteticki 1 klasifikacijski. Osim zadataka 1 pitanja u Citankama se nalaze 1 razli€iti
lingvisticki, stilisticki, kulturoloski i dr. komentari. Razli¢ite tablice, crtezi i sheme,
takoder, pronalazimo u Citankama i sluze za lakSe razumijevanje i tumacenje teksta

(Rosandi¢ 1986).

Knjizevnoumjetnicki tekstovi oduvijek su bila inspiracija i poticaj u¢enika za
kreiranje vlastitog stvaralackog rada. U citankama su osmisljeni zadaci 1 vjeZbe koje
povezuju odredeni knjiZevni tekst 1 interpretaciju ucenika koju izrazava samostalnim
radom. Zadaci mogu biti stvaralacki, istrazivacki i reproduktivni (Rosandi¢ 1986).
Stvaralacki zadaci na razliCite nacine poti€u ucenika te mogu u njemu razvijati
likovno, scensko, jezi¢no, filmsko 1 literarno izrazavanje. Istrazivacki zadaci poti¢u u
uceniku radoznalost za samostalnim istrazivanjem informacija u knjiZnicama,
muzejima, arhivama itd. Zadaci reproduktivnog tipa pomaZu ucenicima u
usustavljivanju 1 obradi sadrzaja (Rosandi¢ 1986). Metodicko oblikovanje
znanstvenog sadrZaja u udzbeniku podrazumijevaju razli¢ita objasnjena potkrijepljena
prikazima stvaralastva pisaca i povijesnih razdoblja znacajnih za knjizevnost. U nizim
razredima osnovne Skole cjelokupni je knjiZzevnoznanstveni sadrZzaj oblikovan
znanstvenopopularnim stilom pa je na taj nacin prilagoden u¢enicima mlade Skolske
dobi. Knjizevni su tekstovi temelj svih cCitanki pa tako razlikujemo
knjizevnoumjetnicke, knjizevnoznanstvene, esejisticke, knjizevno-znanstvenopularne

1 didakticke, a autori tekstova mogu biti umjetnici ili narodni stvaraoci, znanstvenici,
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knjizevni kriticari, autori udzbenika i ucenici. Svi tekstovi trebaju biti prema
navedenim metodi¢kim sredstvima, stilu i paleti razli¢itih informacija prilagodeni

mogucnostima ucenika na svim razinama (Rosandi¢ 1986).

Bilo da se radi o cjelovitom ili razgranatom udzbeniku, poput ¢itanke, mozemo
reci da je udzbenik ,,kamenci¢ u mozaiku znanja koji tvori to¢no odreden sustav znanja
kao opce znacajke pameti i sposobnosti jedne generacije i jedne zajednice” (Mijatovic,
2004: 20). On predstavlja temelj toga znanja, ali i pusta prostora za nadopunjavanje,
obogacivanje i individualno koristenje razli¢itih metoda pri njegovoj upotrebi. Osim
znanja u njemu su duboko utkane i implementirane razli¢ite odgojne 1 kulturoloske

vrijednosti koje u jednoj mjeri utjeu na formiranje ideala, stavova i misljenja ucenika.

39



4. ANALIZA ODGOJNIH I KULTUROLOSKIH
VRIJEDNOSTI U CITANKAMA 1 UDZBENICIMA ZA
HRVATSKI JEZIK

Cilj istrazivanja jest kvantitativnom i kvalitativnom analizom utvrditi koje su
odgojne i kulturoloske vrijednosti zastupljene u udzbenicima i ¢itankama iz Hrvatskog
jezika te u kojoj mjeri. Predmet istrazivanja su: tekstovni predlosci, likovni sadrzaji te

popratni metodicki instrumentarij.

U ovom ¢e se istrazivanju koristiti pojavnost sljedecih odgojnih 1 kulturoloskih
vrijednosti: znanje, solidarnost, identitet, odgovornost, drustvena jednakost,

dostojanstvo svakog ¢ovjeka, domoljublje, tolerancija i multikulturalnost.

Znanje kao vrijednost bit ¢e prepoznata u onim sadrzajima udzbenika u kojima se
ucenike poti¢e na stjecanje novih informacija, otkrivanje, radoznalost, uporabu

leksikona, rje¢nika, odlazak u knjiznicu, pretrazivanje mreznih stranica itd.

Solidarnost se temelji na uzajamnoj podrsci, suradnji i brizi za druge ljude. To je
sposobnost prepoznavanja potreba drugih ljudi te djelovanja s ciljem pruzanja pomoci
ili podrske. Solidarnost uklju¢uje empatiju, razumijevanje i spremnost pojedinca da se
djeluje u korist zajednice ili druStva. Tekstovi koji promiCu solidarnost, poti¢u
empatiju 1 medusobno razumijevanje medu ljudima. Takoder, istiCu vrijednost
zajednickog djelovanja 1 suradnje u rjeSavanju druStvenih problema ili promicanju

pozitivnih promjena.

Identitet kao vrijednosti bit ¢e prepoznata u sadrzajima koji promicu vrijednosti
obitelji, njene tradicije 1 obiCaja. Takoder, identitet promicu 1 sadrzaji koji opisuju
zavicaj te istiu vaznost, ljepotu 1 njegovanje zavi€ajnih idioma, ali 1 hrvatskog
standardnog jezika. Ovakvi sadrzaji pruzaju dublji uvid u bogatstvo i raznolikost

kulture te pomazu ucenicima da se povezu s tradicijom i njeguju vlastiti identitet.

Odgovornost podrazumijeva svjesnost o posljedicama te preuzimanje inicijative za
pravilno postupanje. Pri analizi sadrzaja u udzbenicima i Citankama, prisutne su
razli¢ite vrste odgovornosti pa tako razlikujemo: odgovornost prema vlastitim

postupcima, zdravlju, prirodi i okoliSu, odgovornost u prometu i na internetu.
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Drustvena jednakost podrazumijeva osiguravanje jednakih prava, moguénosti i
dostojanstva za sve Clanove drustva. Drustvena jednakost bit ¢e prepoznata u
sadrzajima u kojima se promice pravednost, poStovanje i ravnopravnost svih ¢lanova
drustva, bez obzira na njihovu rasu, spol, religiju, nacionalnost, socijalni status, fizicke

sposobnosti 1 druge razlike.

Dostojanstvo svakog Covjeka je univerzalna vrijednost koja se odnosi na
intrinzi¢nu vrijednost i poStovanje koje svaka osoba zasluzuje jednostavno zbog svoje
ljudskosti. Pri analizi, vrijednost dostojanstva svakog Covjeka bit ¢e prepoznata u
sadrzajima koji podupiru jedinstvenost i poticu vaznost svakog pojedinca, bez obzira
na njegove osobine, identitet, sposobnosti ili druge vanjske ¢imbenike. Dostojanstvo
svakog Covjeka proizlazi iz ideje da smo svi jednaki i da posjedujemo neotudiva

ljudska prava.

Domoljublje kao vrijednost bit ¢e prepoznata u onim sadrzajima koji promicu
ponos, postovanje 1 brigu za dobrobit svoje domovine i njenih gradana. Domoljublje
se odnosi na snazan osjecaj ljubavi, predanosti i odanosti prema vlastitoj zemlji,

njenim vrijednostima, tradicijama 1 identitetu.

Tolerancija je sposobnost prihvacanja i postivanja razliitostt medu ljudima.
Temelji se na poStovanju ljudskog dostojanstva i pravu svakog pojedinca da bude ono
Sto jest. Takoder, pod pojmom tolerancije podrazumijeva se poStovanje osoba s
invaliditetom, prihvacanje njihove razlicitosti, promicanje jednakih prava i prilika te
stvaranje inkluzivnog drustva koje cijeni 1 uvazava sve svoje ¢lanove, bez obzira na
njihove sposobnosti. U sadrZajima koji promicu toleranciju prepoznat ¢e se prikazi
razli¢itih, kultura, religija, identiteta i perspektiva. Takvi sadrZaji naglaSavaju vaznost

postivanja razli¢itosti 1 mirnog rjeSavanja sukoba.

Multikulturalnost ¢e biti prepoznata u onim sadrzajima koji u€enicima pruzaju
informacije o drugim narodima, zemljama, kulturama, obicajima itd. Promicanje
multikulturalnosti od iznimne je vaznosti zbog prenoSenja snazne poruke ucenicima

o vaznosti 1 vrijednosti svih rasa, kultura 1 etnickih skupina.

4.1. Zadaci istraZivanja
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1. Utvrditi pojavnost odgojnih i kulturoloskih vrijednosti u sadrzajima udzbenika i

¢itanki Hrvatskog jezika za 3. razred.

2. Utvrditi pojavnost odgojnih i kulturoloskih vrijednosti u sadrzajima udzbenika i

¢itanki Hrvatskog jezika za 4. razred.

3. Ispitati u kojoj su mjeri zastupljene odgojne 1 kulturoloske vrijednosti u udzbenicima

i ¢itankama Hrvatskog jezika za 3. razred.

4. Ispitati u kojoj su mjeri zastupljene odgojne i1 kulturoloske vrijednosti u

udzbenicima i ¢itankama Hrvatskog jezika za 4. razred.
4.2. Uzorak istraZivanja

Uzorak istrazivanja sastoji se od: pet integriranih radnih udzbenika, jedne radne
¢itanke 1 jednog radnog udzbenika za treéi razred te od: Sest integriranih radnih
udzbenika, jedne radne Citanke i jednog radnog udZzbenika za Cetvrti razred. Prema

kriteriju aktualnosti odabrani su sljede¢i udzbenici i Citanke:

1. Ivi¢, S., Krmpoti¢ M. (2020). Zlatna vrata 3 — integrirani radni udzbenik hrvatskog

jezika u tre¢em razredu osnovne §kole. Zagreb: Skolska knjiga.

2. Ivi¢, S., Krmpoti¢ M. (2020). Zlatna vrata 4 — 1. dio. — integrirani radni udZbenik

hrvatskog jezika u &etvrtom razredu osnovne $kole. Zagreb: Skolska knjiga.

3. Ivi¢, S., Krmpoti¢ M. (2020). Zlatna vrata 4 — /1. dio. — integrirani radni udzbenik

hrvatskog jezika u ¢etvrtom razredu osnovne $kole. Zagreb: Skolska knjiga.

4. Pavlicevi¢-Franié, D., Velicki, V., Aladrovi¢ Slovacek, K., Domisljanovi¢ V. (2021).
Citam i piSem 3 — radni udZbenik iz hrvatskog jezika za treéi razred osnovne kole.

Zagreb: Alfa d.d.

5. Pavlicevi¢-Frani¢, D., Velicki, V., Aladrovi¢ Slovacek, K., Domisljanovi¢ V. (2021).
Citam i piSem 4 — radni udZbenik iz hrvatskog jezika za Getvrti razred osnovne kole.

Zagreb: Alfa d.d.
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6. Spanic’, A., Juri¢, J., Zoki¢, T., Vladusi¢, B. (2021). Svijet rije¢i 3 — [ dio. —
integrirani radni udzbenik hrvatskog jezika u treCem razredu osnovne Skole. Zagreb:

Skolska knjiga.

7. Spanic’, A., Juri¢, J., Zoki¢é, T., Vladusié, B. (2021). Svijet rije¢i 3 — I dio. —
integrirani radni udzbenik hrvatskog jezika u tre¢em razredu osnovne Skole. Zagreb:
Skolska knjiga.

8. Spanic’, A., Juri¢, J., Zoki¢, T., Vladusi¢, B. (2021). Svijet rije¢i 4 — [ dio. —
integrirani radni udzbenik hrvatskog jezika u etvrtom razredu osnovne $kole. Zagreb:
Skolska knjiga.

0. gpanié, A., Juri¢, J., Zoki¢, T., Vladusié, B. (2021). Svijet rije¢i 4 — II. dio. —
integrirani radni udzbenik hrvatskog jezika u etvrtom razredu osnovne $kole. Zagreb:
Skolska knjiga.

10. Tezak, D., Gabelica, M., Marjanovi¢, V., Skribulja Horvat, A. (2021). gkrinjica
slovairije¢i4 — I dio. — integrirani radni udzbenik iz hrvatskog jezika za tre¢i razred

osnovne Skole. Zagreb: Alfa d.d.

11. Tezak, D., Gabelica, M., Marjanovi¢, V., Skribulja Horvat, A. (2021). Skrinjica
slova irije¢i 4 — II.dio. — integrirani radni udZbenik iz hrvatskog jezika za tre¢i razred

osnovne Skole. Zagreb: Alfa d.d.

12. Tezak, D., Gabelica, M., Marjanovi¢, V., gkribulja Horvat, A. (2021). gkrinjica
slovairije¢i4 — 1. dio.—integrirani radni udZbenik iz hrvatskog jezika za Cetvrti razred

osnovne Skole. Zagreb: Alfa d.d.

13. Tezak, D., Gabelica, M., Marjanovi¢, V., gkribulja Horvat, A. (2021). Skrinjica
slova i rije¢i 4 — Il.dio. — integrirani radni udZbenik iz hrvatskog jezika za Cetvrti

razred osnovne Skole. Zagreb: Alfa d.d.

14. Turza-Bogdan, T., Pospig, S. (2021). Citam i pisem 3 — radna ¢itanka iz hrvatskog

jezika za tre¢i razred osnovne Skole. Zagreb: Alfa d.d.

15. Turza-Bogdan, T., Pospis, S. (2021). Citam i piSem 4 — radna ¢itanka iz hrvatskog

jezika za Cetvrti razred osnovne Skole. Zagreb: Alfa d.d.
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Navedene ¢u udzbenike podrobnije opisati u nastavku promatrajuéi vrstu

udzbenika, tekstualni sadrzaj 1 vizualni dojam.

Promatrala sam &etiri udzbenika naslova Skrinjica slova i rijeci. Udzbenici su
namijenjeni tre¢em i Cetvrtom razredu te su za oba razreda napisani u dva dijela.
Udzbenike su napisale autorice Dubravka Tezak, Marina Gabelica, Vesna Marjanovic¢
i Andrea Skribulja Horvat, 2021. godine. Naslovnice udZbenika vrlo su lijepo oslikane
te se isti¢e naziv udzbenika koji je napisan $arenim slovima. Skrinjica slova i rijeci
jest integrirani radni udzbenik koji obuhvaca sve dijelove nastavnog procesa i nudi
ucenicima cjeloviti nastavni sadrzaj uz vjeZbe 1 zadatke za samostalan rad. U
udzbenicima se nalaze zadaci objektivnog tipa u kojima ucenik treba nadopuniti ono
Sto nedostaje, napisati odgovor u cijelosti, povezati pojmove, izabrati izmedu dvaju ili
viSe ponudenih odgovora te po nekom nacelu treba urediti, rasporediti ili poredati
odredene podatke Sto su u zadatku navedeni. Uz zadatke objektivnog tipa, u
udzbenicima se nalaze i1 zadaci esejskog tipa kao npr: ,,Osmislite dijalog dvaju
izvanzemaljaca u svemirskom bordu” (Tezak Gabelica i sur. 2021: 48), koji od u¢enika
zahtijevaju vecu angaziranost, upotrebu maste, kriticko misljenje itd. Zadaci su
raznovrsni, povezani i s drugim predmetima i medupredmetnim temama te osim
¢injeni¢nog znanja kod ucenika poticu stvaralastvo i kreativnost. Na kraju udZbenika
nalazi se sadrzaj u kojem su navedene sve nastavne jedinice koje udZzbenik sadrzi.
Nastavne jedinice koje pripadaju podrucju Hrvatski jezik i komunikacija istaknute su
naran¢astom bojom, a nastavne jedinice koje ucenicima sluze za ponavljanje: ,,Sada
znam” istaknute su razli¢itim fontom radi lakSeg snalaZenja u udzbeniku. Tekstovi
koji se nalaze u udZbenicima vecinom su knjiZevno-umjetnicki, a autori tekstova
navedeni su u sadrZaju i uz sami tekst. Udzbenik sadrzi 1 Saljive stripove te rubrike
Jeste [i znali? koje razvijaju znatiZelju u€enika 1 poticu ih na daljnje istrazivanje ili
dublje razumijevanje odredene teme. Takoder, u udzbenicima se nalaze i tablice za
samoprocjenu koje omogucuju ucenicima da sami procjene svoje znanje i
razumijevanje odredenog gradiva te poti¢u samostalnost i odgovornost u ucenju.
Tustratori udzbenika Sven Nemet i Darija Curi¢ svojim S$arenim ilustracijama
prikazuju specificne situacije, objekte ili likove koji su povezani s knjizevno-

umjetnickim tekstom te u¢enicima pomaZzu da vizualno doZive i razumiju temu teksta
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1 odredeni sadrzaj. Ilustrirani likovi podsjecaju na likove iz crtanih filmova i djecje
likovne radove te na taj nacin kod ucenika razvijaju mastu. Na zadnjoj stranici
udzbenika nalaze se odgojno-obrazovni ishodi koji se ostvaraju te ocekivanja

medupredmetnih tema.

Radni udZbenici iz hrvatskog jezika za treéi i ¢etvrti razred Citam i pisem 3 i
Citam i pisem 4, autorica Dunje Pavli¢evi¢-Frani¢, Vladimire Velicki, Katarine
Aladrovi¢ Slovacek i Vlatke Domisljanovi¢ iz 2021. godine, sadrze nastavni sadrzaj
iz podru¢ja Hrvatski jezik i komunikacija. Krase ih Sarena naslovnica na kojoj su
ilustrirana radosna djeca 1 slova u razli¢itim bojama. U predgovoru autorice pozivaju
ucenike i ucenice na zajedni¢ko druzenje uz stjecanje novih jezi¢nih znanja. Na
pocetku udzbenika nalaze se preporuceni odgojno-obrazovni ishodi. Sadrzaj
udzbenika nalazi se na zadnjim stranicama te u oba udzbenika podijeljen u Cetiri velike
cjeline istaknute velikim tiskanim slovima: Slusam, govorim, citam i pisem,
Gramatika, Pravogovor i pravopis, Jezicne igre te u udzbeniku za 4. razred i Zelim
znati vise. Unutar cjelina rasporedene su nastavne jedinice koje su napisane istim
fontom i crnom bojom, a isti¢u se samo jedinice ZNAM, HOCU, MOGU! u kojima
ucenici procjenjuju vlastito znanje te koje su zbog lakSeg prepoznavanja napisane
velikim tiskanim slovima. U udzbenicima se nalaze razliciti knjiZevno-umjetnicki
tekstovi, stripovi koji sluze kao polaziste za rjeSavanje zadataka. Zadaci su ve¢inom
objektivnog tipa 1 od uc¢enika traze poznavanje znanje iz jezika i jezicnog izraZavanja
npr.: ,,PoveZzi crtama spojeve rijeci i njihov rod" ( Pavli¢evi¢-Frani¢ Velicki 1 sur. 2021:
105). Ilustracije NataSe KneZevi¢ vrlo su razigrane i obojene zarkim bojama. Najvise
se isticu ilustracije koje najavljuju sljedecu cjelinu i svojom razigranoscu boja, ucenike
motiviraju za usvajanje novih znanja i vjestina. Uz ilustracije, u udZbenicima se nalaze
1 fotografije koje najcesSce prikazuju biljni 1 Zivotinjski svijet. Na samom kraju

udzbenika nalazi se pravopisni rjecnik te rjeSenja mozgalica i pitalica.

Radna ¢itanka iz hrvatskog jezika za tre¢i razred: Citam i pisem 3, autorica
Tamare Turze-Bogdan, Vladimire Velicki i Slavice Pospi§ izdana je 2021. godine kao
i radna ¢itanka iz hrvatskog jezika za Getvrti razred: Citam i piSem 4 koju su napisale
autorice Tamara Turza-Bogdan i Slavica Pospi$. Radne ¢itanke sadrze gradivo vezano

uz Knjizevnost i stvaralastvo te nude brojne knjizevno-umjetnicke tekstove razlicitih
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autora. Na naslovnicama c¢itanki ilustrirani su nasmijani likovi te priroda istaknuta
zarkim Sarenim bojama. Na prvim se stranicama ¢itanka nalaze ocekivani odgojno-
obrazovni ishodi 1 napomena da uz tiskano izdanje postoji 1 digitalna inacica Citanke,
koja ucenicima nudi dodatni sadrzaj. Uz navedeno, mozemo pronaci i obracanje
autorica ucenicima i u¢enicama u kojem isticu ljepotu ucenja i istrazivanja te im zele
sretan 1 uspjesSan rad. Uz knjizevno-umjetnicke tekstove, u Citankama se nalaze zadaci
vezani uz tekstove: ,,Sto je Kosjenka zamolila Rego¢a” (Turza-Bogdan i Pospis 2021:
83), ali 1 stvaralacki zadaci poput: ,,Zamisli da je Pipi tvoja prijateljica 1 napisi joj
pismo” (Turza-Bogdan i Pospi§ 2021: 95). Zadaci su raznovrsni te od ucenika
zahtijevaju razliCite razine znanja. Sadrzaji Citanki nalaze na samom kraju te su
podijeljeni u cjeline koje su istaknute velikim tiskanim, podebljanim slovima. Ispod
svake cjeline nalaze se naslovi knjizevno-umjetnickih tekstova te njihovi autori. Na
kraju svake cjeline nalazi se nastavna jedinica Znam, hocu, mogu!, koja sluzi za
samoprocjenu znanja. Citanke je ilustrirala Natasa KneZevié te su ilustracije, poput
onih u radnim udzbenicima istoimenog naziva, vrlo vesele, jednostavno prikazane i
bliske ucenicima. Na samom kraju radne ¢itanke za tre¢i razred, nalazi se popis
pojmova koji se spominju u ¢itanki, a na kraju Citanke za Cetvrti razred nalaze se

rjeSenja zagonetki.

Integrirane radne udZbenike hrvatskog jezika za treci 1 Cetvrti razred: Zlatna
vrata 3, Zlatna vrata 4, 1. dio i Zlatna vrata 4, 2. dio, napisale su autorice Sonja [vi¢
1 Marija Krmpoti¢ 2020. godine. UdZbenici su integrirani §to znace da sadrze nastavni
sadrzaj iz sva tri podrucja nastavnog predmeta Hrvatski jezik: Hrvatski jezik i
komunikacija, Knjizevnost i stvaralastvo te Kultura i mediji. Na naslovnicama €itanki
ilustrirana su zlatna vrata iza kojih se krije Carobni svijet koje ¢e ucenici, bas kao 1
djeca na naslovnici, postupno otkriti. Na prvim se stranicama nalazi kratko obracanje
autorica u€enicima i ucenicama koje ih pozivaju da odSkrinu ,Zlatna vrata® te
upoznaju ljepote hrvatskog jezika. Takoder, na pocetku se nalazi i sadrzaj. U
integriranom radnom udzbeniku za tre¢i razred nastavne jedinice u sadrzaju istaknute
su na sljedec¢i nacin: nastavne jedinice iz podrucja Knjizevnosti i stvaralastva napisane
su podebljanim slovima te se pored njih nalaze crvene tockice, nastavne jedinice iz

podrucja Hrvatskog jezika i komunikacije oznacene su zelenim tockicama, a pored
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nastavnih jedinica iz podru¢ja Kultura i mediji nalaze se plave tockice. Izdvojeni su
takoder jedinice naziva: Moj izbor je... koje nude prijedloge projekata iz razlicitih
podrucja. Prvi i drugi dio integriranog radnog udzbenika za Cetvrti razred podijeljen je
u pet cjelina, a prelazak u sljedecu cjelinu ué¢enici mogu lako prepoznati po stranicama
s mastovitom 1 velikom ilustracijom. Nastavne jedinice unutar cjelina oznacene su
bojama, po istom principu kao i u udzbeniku za tre¢i razred. Integrirani radni udzbenici
za tre€i 1 za Cetvrti razred sadrze razli¢ite knjizevno-umjetnicke tekstove pored kojeg
se nalaze pitanja, Cinjenice i1 zadaci koji su rasporedeni u rubrike: Razgovaram-
razumijem, Povezujem, Saznajem, Sada znam, Istrazujem i Samoprocjena. Udzbenike
je ilustrirala Kaja Kajfez te su njene ilustracije nalik na one koje pronalazimo u
bajkama: Sarene, mastovite te privlane za mladu publiku. Prepoznatljive su po
razli¢itim detaljima koji dodaju dubinu i slozenost prici te Citateljima pruzaju mnogo
toga za istrazivanje i otkrivanje. Uz ilustracije prisutne su i fotografije, najcesc¢e kako
bi prikazale stvaran prikaz naslovnica filmova i knjiga. Na kraju se udzbenika nalaze

tablice s ishodima i medupredmetnim temama te prostor za uc¢enikove biljeske.

Integrirane radne udzbenike za tre¢i i Cetvrti razred: Svijet rijeci 3, 1. dio, Svijet
rijeci 3, 2. dio, Svijet rijeci 4, 1. dio 1 Svijet rijeci4, 2. dio napisale su autorice: Ankica
Spanié¢, Jadranka Jurié, Terezija Zoki¢ i Benita Vladusi¢ 2021. godine. Naslovnice
Citanki obojane su njeZznim pastelnim bojama te su prikazani radosni djecak i
djevojcica koji vrijeme provode u prirodi igrajuéi se sa Zivotinjama. Takoder,
naslovnice su ukrasene 1 ilustracijama knjiga koje lebdeci privlace paznju 1 donose
razigranost 1 masStovitost samoj ilustraciji. Na pocetku gore navedenih integriranih
udzbenika, nalazi se sadrZaj koji je osmisljen na nacin da je svako podru¢je nastavnog
predmeta istaknuto odredenom bojom. Tako su domena KnjiZevnost i stvaralastvo 1
nastavne jedinice koje joj pripadaju u crvenoj boji, Jezik i komunikacija u zelenoj boji,
a Kultura i mediji u smedoj boji. Zadaci i tekstovi u udzbeniku su raznovrsni te cesto
uz zadatke mozZemo pronaci rubriku /zazov koja je Cesto korelirana s drugim nastavnim
predmetima i1 ucenicima omogucéuje povezivanja znanja iz razli€itih podrucja.
Udzbenike su ilustrirali Dubravka Kolanovi¢ 1 Antun Stagli¢i¢ Balen, a ilustracije

odiSu spontano$¢u, jednostavnoséu i obojene su njeznim pastelnim tonovima. Na
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samom kraju udzbenika nalaze se tablice s o¢ekivanim ishodima i medupredmetnim

temama.
4.3. Metodologija istraZivanja

Istrazivanjem su obuhvaceni svi sadrzaji navedenih udzbenika i Citanki, ali
kvalitativna analiza se provela samo u udzbenicima u kojima su prisutne odgojne 1/ili
kulturoloske vrijednosti. Kvalitativna analiza provedena je na temelju tekstualnih
predlozaka, metodi¢kog instrumentarija, ilustracija i1 fotografija koje se pojavljuju u
odabranim udZbenicima i c¢itankama. Uz kvalitativhu analizu, provedena je 1
kvantitativna analiza. Mjerila se pojavnost devet vrijednosti koje su navedene u uvodu
ovog poglavlja. Pri kvantitativnoj analizi, mjerila se svaka pojedina vrijednosti u
odredenom udzbeniku. Nakon analize odabranih udzbenika i ¢itanki zbrojene su sve
pojavnosti odredene vrijednosti te je na taj nafin dobivena ukupna pojavnost
vrijednosti. Kvocijent ukupne pojavnosti pojedine vrijednosti i ukupnog broja

nastavnih jedinica ¢ini postotak pojavnosti te vrijednosti za odredeni razred.
4.4. Rezultati istrazivanja

Rezultati istraZivanja prikazuju svaku vrijednost zasebno u tre¢em i u cetvrtom

razredu.
4.5.1. Treci razred

Odgojne 1 kulturoloske vrijednosti analizirane su u sljede¢im udZbenicima i
¢itankama za treci razred: Zlatna vrata 3, Citam i piSem 3-radna &itanka, Citam i pisem
3-radni udzbenik, Svijet rijeci 3-1. dio., Svijet rijeci 3 -2. dio, Skrinjica slova i rijeci
3-1.dio i Skrinjica slova i rijeci 3-2.dio. Svi navedeni udZbenici i ¢itanke ukljudeni u
analizu sadrZajno prate program Kurikuluma nastavnoga predmeta Hrvatski jezik
(2019) te se autorice koriste rodno neutralnim jezikom. Postotak pojavnosti odredene
vrijednosti 1 broj nastavnih jedinica u kojima je prepoznata odredena vrijednost vidljivi
su u Tablici 1. koja se nalazi na kraju poglavlja: 4.5.2. Cetvrti razred i u poglavlju 7.

Prilozi.

Multikulturalnost se javlja u 1,32 % odabranih ¢itanki 1 udZbenika u tre¢cem

razredu. Ucenici stjeCu informacije o razli¢itim blagdanima i tradicijama diljem svijeta
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poput: Rosh Hashana, Chun Jie i Divali. Pitanjima poput: ,,Sto misli§ slave li svi narodi
Novu godinu 1. sije¢nja” (Tezak 1 sur. 2021: 161), ucenike se potice da razmisle o tome
kako svijet obiluje razlicitim kulturama 1 tradicijama te da istraze razliite obicaje.
Takoder, u zadacima ih se poti¢e da istraze znaCenje rijei na stranom jeziku.
Fotografijama i tekstovima opisani su i docarani nacini zivota djece koja Zive na
drugim kontinentima (kuce, Skole, prehrambene navike, slobodne aktivnosti). Ovakva
iskustva mogu razviti postovanje i empatiju prema drugim kulturama i potaknuti
ucenike da cijene razli¢itosti. Tezak 1 sur. (2021: 71) isticu da ,,Medunarodni dan
materinskog jezika obiljezavamo 21. veljace. Dan je posvecen svim jezicima svijeta
jer je svaki jezik nekomu materinski”. Navedeni citat te ilustracija ispod navedenog
teksta koja prikazuje ljude Sirom svijeta, promicu prihvaéanje i uvazavanje razlic¢itosti
1 poticu suradnju i suzivot medu ljudima razli¢itih kultura. lako smatram da su ovakvi
primjeri multikulturalnosti pozeljni, kvantitativna analiza pokazala je vrlo
porazavajuce rezultate. Sadrzaji koji promi¢u multikulturalnost su kvalitetni, no vrlo
ih je malo s obzirom na koli¢inu ostalog sadrzaja u udzbenicima i ¢itankama za treci
razred. Uz manjak tekstova, nedostaje 1 ilustracija koje promicu multikulturalnost.
Ve¢ina je likova u udzbenicima 1 ditankama jednaka, iste rase 1 izgleda.
Multikulturalnost je vrlo vazna vrijednost svakog drustva te bi se trebala promicati u
mnogo vise primjera. U€enici treceg razreda trebali bi dobiti viSe informacija o drugim
kulturama 1 obi¢ajima kako bi stekli razumijevanje, poStovanje i toleranciju prema
drugima. Kroz primjere koji obuhvacaju raznolikost, udzbenici bi trebali poticati
inkluzivno obrazovanje te promicati vaznost svih kultura 1 njihov doprinos svjetskoj
bastini.

Domoljublje se javljau 1, 76 % sadrzaja . U ¢itankama 1 udZbenicima moZemo
pronaci knjizevno-umjetnicke tekstove u kojima se istiu 1 velicaju ljepote Republike
Hrvatske, npr.: ,,Svoje vode ima, svoja zita i najljepSa svoja cvije¢a” (Nada Ivelji¢
prema Ivi¢ 1 Krmpoti¢ 2020: 72), njezinu kulturu te jedinstvenost hrvatskog jezika.
Takoder, u tekstovima se govori o nacionalnim simbolima, poput himne, a zadacima
se potice ucenike da saznaju viSe o simbolici 1 znacenju njenih stihova, pravilima
ponasSanja pri sluSanju himne itd. Takoder stvaralackim zadacima poput: ,,Domovini

nacrtaj i napisi rodendansku Cestitku” (Ivi¢ 1 Krmpoti¢ 2020: 211) kod ucenika se na
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kreativan nacin stvara osje¢aj povezanosti i emocionalne privrzenosti s vlastitom
zemljom. Osjecaj privrzenosti potice se 1 stihovima Bozidara Prosenjaka (prema
Spanié i sur. 2021: 32): ,.Saka tica nebo ima, svoje gnijezdo s tiekima, moje srce tebe
ima, draga moja domovina.” U knjizevno-umjetnickim tekstovima poput pjesme
»Vukovar” uc¢enici uce o hrvatskoj povijesti, Domovinskom ratu, ali i razvijaju osjecaj
ponosa i ljubavi prema domovini: ,,Iz krvi 1 bola niknut ¢e cvije¢e i nikada narod

"5

zaboravit ne¢e Vukovar!” (Hrvoje Hegedu$i¢ prema Spani¢ i sur. 2021: 64).
Ilustracijama se prikazuje zastava Republike Hrvatske koja slobodno vijori,
Vodotoranj kao simbol grada Vukovara itd. Smatram da tekstualni predlosci kao i
metodicki instrumentarij poti¢u ucenike na razvijanje osjecaja domoljublja. U nekim
je udZbenicima ta zastupljenost veéa u odnosu na druge, ali gledaju¢i odabrane

udzbenike tre¢eg razreda kao cjelinu, ucenike se potice da izraze osjecaje prema svojoj

domovini te istrazuju njene blagodati i ljepote.

Odgovornost se javlja u 8,35 % sadrZaja. Ucenike se osvjeS€uje o vaznosti
odgovornosti prema zdravlju, vaznosti zdrave prehrane, spavanja i vjeZzbanja. Takoder
se naglaSava kako predug boravak pred ekranima negativno utjeCe na zdravlje.
Zadacima ih se potice da osmisle zdrave nacine provodenja slobodnog vremena te da
razmisle kako sve moZemo biti odgovorni prema svojemu zdravlju. Ilustracije
prikazuju raznoliko voce i zdravu hranu, a ilustrirani likovi u knjizi porucuju

ucenicima da se brinu o svojemu zdravlju.

Takoder, kod ucenika se razvija odgovornost za vlastite postupke. Nada Ivelji¢
u prici ,,Prometna pric¢a” istice da: ,,razumnim postupkom mozemo ublaziti nevolju i
da nikada nije kasno ispraviti u¢injenu pogresku‘ (Ivi¢ i Krmpoti¢ 2020: 35). Isto tako,
pitanjima poput: ,,Radis li ti §to nestasno i1 nepromisljeno? Ispricaj kako do toga dode
1 koje su posljedice toga” (Tezak i sur. 2021: 53), ucenike se potie na razmisljanje da
svaki postupak ima svoje posljedice. U hrvatskoj narodnoj bajci ,,Zlatna jabuka” kod
ucenika se razvija svijest da razmi$ljaju o vaznosti ispunjenja obecanja koja daju
drugima: ,,Bilo tebe strah ili ne, obecala si i sad moras ugoditi zabi, s njom za stolom
jesti 1 piti” (Ivi¢ i Krmpoti¢ 2020: 176). Ovakvim i slicnim primjerima, ucenici

upoznaju likove koji preuzimaju odgovornost za svoje postupke, obaveze ili zadatke
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te im sluze kao modeli ponasSanja, poti¢uci ih da razmisle o vlastitoj odgovornosti i

posljedicama svojeg djelovanja.

Odgovornost prema prirodi, ocuvanju i zastiti biljaka i Zivotinja spominje se u
mnogim tekstovima. Isti¢e se vaznost ¢uvanja prirodnih ljepota pa tako Mladen Poki¢
u pjesmi ,,Zelena pjesma’ naglasava: ,,Svjetova nema na svakom bas uglu, postujmo
zato tu jedinu kuglu!” (Tezak i sur. 2021: 121). Ivana Lovri¢ u tekstu ,,Rijeke 1 potoci”
upozorava na ¢ovjekovu odgovornost zbog zagadenja okolisa: ,,Velik dio vode danas
je zagaden, a jedini krivac za to iskljucivo je Covjek, to jest mi...” (Tezak i sur. 2021:
98). Takoder, razli¢itim se stvaralackim 1 istrazivackim zadacima kod ucenika razvija
Zelja za odgovornim ponasanjem. U udzbenicima i ¢itankama pronasla sam zadatke u
kojima ucenici trebaju izvesti pokus kako bi doznali koliko je vode za pi¢e dostupno
na Zemlji. Takoder, motivira ih se da istraze $to ljudi mogu napraviti za oCuvanje
biljnog 1 Zivotinjskog svijeta, osmisle Eko patrole itd. Ovakvim se zadacima ucenike
potice na aktivizam te aktivno i odgovorno sudjelovanje u vlastitom drustvu. [lustracije
prikazuju razlicite zivotinje, biljke, planet Zemlju, kante za razvrstavanje otpada, ali i

zagaden okolis, kanalizacijom uni$tene rijeke itd. Razli¢itim se ilustracijama tekstualni

dio upotpunjava te se prenosi jo§ snaznija poruka.

Osim navedenog, vrijednost odgovornosti pronalazimo 1 u tekstovima koji
promicu vaznost odgovornog ponaSanja u prometu, pri koriStenju interneta 1 sl.
Smatram da se odgovornost promice vrlo kvalitetno te je prisutna u velikoj mjeri.
Primjeri u udzbenicima i ¢itankama pomazu ucenicima da razviju kriti¢ko misljenje te
razumiju da odgovornost nije samo puka obveza, ve¢ 1 moralna vrijednost koja

doprinosi njihovom rastu i razvoju kao osoba.

Vrijednost solidarnost u analizi ¢itanki 1 udZbenika za tre¢i razred javila se u
5,71 % slucajeva. Solidarnost se temelji na empatiji i suosjeCanju prema drugima.
Ucenike se potiCe na razvijanje svijesti o potrebama drugih ljudi pokazujuéi im brigu
1 razumijevanje. Tako primjerice, Stjepan Lice u pric¢i ,,Zahvalna cipela” istice:
,»Ponekad moZemo preuzeti ulogu svetog Nikole i razveseliti bar jednu osobu.
Razmisli ima li u tvojoj blizini netko koga bi mogao/mogla obradovati” (Turza-

Bogdan i sur. 2021: 57). Takoder, Sanja Pribi¢ u prici ,,Sanjin Bozi¢” istice: ,,Svatko
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od nas moze darovati stvari koje su jo$ nove i ocuvane, ali mu vise ne trebaju. Time ¢e
obradovati sve one kojima bi Bozi¢ bio tuzan” (Ivi¢ i Krmpoti¢ 2020: 97). Takoder,
razli¢itim zadacima, ucenike se potice da istraze Sto su Crveni kriz 1 Caritas, kome oni
pomazu te na koje sve nacine mozemo pomoci potrebitima. Takvi primjeri poti¢u
ucenike da se ukljuce u volonterske aktivnosti, sudjeluju u humanitarnim akcijama,
prikupljanju donacija itd. Takoder, razliCiti knjizevno-umjetnicki tekstovi uce djecu o
vaznosti pomaganja ¢lanovima obitelji, prijateljima, osobama s invaliditetom itd.
Mladen Poki¢ u pjesmi ,,Volim te mama” istice: ,,Volim te, mama, i danju kad, umorna,
padas ve¢ s nogu, Cisti$, 1 spremas, i kuhas, a ja ti pomazem koliko mogu” (Ivi¢ i
Krmpoti¢ 2020: 198). Smatram da se vrijednost solidarnost javlja u kvalitetnim
sadrzajima koji ucenicima omogucuju da postanu svjesni sudionici drustva cija

djelovanja imaju pozitivan utjecaj na zivote drugih.

Analizom odabranih udzbenika i ¢itanki za tre¢i razred vidljivo je da vrijednost
tolerancije prisutna u 3,74 % sadrzaja. U analiziranim udzbenicima i Citankama
ucenike se poducava razumijevanju, prihvacanju i postovanju razli¢itosti medu
ljudima. Ana Poki¢ u prici ,,Boje sre¢e” ucenicima porucuje: ,,Svatko od nas na svoj
nacin osjeca, voli, ljuti se i tuguje. I nitko nije bolji ili lo$iji od drugog” (TeZak 1 sur.
2021: 15). Takoder, Tezak i sur. (2021) u udzbeniku Skrinjica slova i rijeci 3 pozivaju
ucenike da zamisle kakav bi bio svijet da su svi ljudi jednaki. Autorice isti¢u da se 16.
studenog obiljezava Svjetski dan tolerancije. Uz objasnjenje pojma ,,tolerancija” stoji
1 ilustracija koja prikazuje ruke razliCitih boja unutar kojih se nalaze srca koja
simboliziraju medusobno poStovanje, bez obzira na razli¢itosti. Takoder, Ivi¢ 1
Krmpoti¢ (2020: 99) naglaSavaju: ,,Ljudi se medusobno razlikuju po mnogocemu, §to
predstavlja veliko bogatstvo svijeta u kojem zivimo.” Uz navedeno, prema
analiziranim sadrZajima moze se zakljuciti da se u udZbenicima i ¢itankama promicu 1
pravila svakodnevne komunikacije te mirno rjeSavanje sukoba. Turza-Bogdan 1 sur.
(2021) pozivaju ucenike da razmisle postuju li tude potrebe i stavove te na koji nacin
rjeSavaju sukobe. Smatram da bi tekstova, poruka i ilustracija koji promicu toleranciju
u udZbenicima i €itankama za tre¢i razred trebalo biti viSe. SadrZaji jesu kvalitetni i
prenose snaznu poruku, no nisu zastupljeni u dovoljnoj mjeri. MiSljenja sam da

ilustracije koje prenose vrijednosti tolerancije mogu biti oslikane i uz tekstove koji
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prenose i druge vrijednosti pa bi u€enici i nesvjesno mogli upijati vrijednosti

prihvacanja i razumijevanja razlicitih.

Drustvenu jednakost pronalazim samo u 3,07 % sadrzaja udzbenika i ¢itanki
za tre¢i razred. Tako primjerice, Gianni Rodari u pjesmi ,,Poziv na ples” porucuje: ,,ja
vas pozivam sve na ples; 1 djecu rusku, djecu dansku, djecu slavensku i
mauretansku...” (Turza-Bogdan i sur. 2021: 8). U navedenim stithovima ucenici mogu
uvidjeti da su svi ljudi jednaki bez obzira koje su nacionalnosti ili rase. Takoder,
pitanjima poput ,,Ako ne slavis Bozi¢, reci nesto o blagdanima koje slavi tvoja obitel;”(
Ivi¢ 1 Krmpoti¢ 2020: 89), u€enike se izravno poti¢e da postuju ljude razlicite
vjeroispovijesti, a uenike razli¢ite vjere uci se da prakticiraju svoju vjeru bez straha
od diskriminacije. Nadalje, Turza-Bogdan i sur. (2021: 140) u nastavnoj jedinici ,,0
olimpijskim igrama” izdvajaju i paraolimpijske igre te porucuju: ,,Usprkos svojim
oStecenjima vida, sluha ili dijela tijela postizu izvrsne rezultate.” Takvi 1 slicni primjeri
pokazuju ucenicima da je svaki pojedinac, bez obzira na svoje fizicke sposobnosti,
vrijedan i sposoban postici velike uspjehe. Drustvena jednakost promice se s obzirom
na socijalnim status i zanimanja kojima se ljudi bave. Svi ljudi, bez obzira na vrstu
posla kojim se bave, trebaju biti tretirani s jednakim poStovanjem i imati jednake Sanse
za napredovanje i profesionalni razvoj. Marija Krmpoti¢ u pjesmi ,,Zanimanja” istice:
,»Postoje zanimanja razna, sva su ona jednako vazna” (Ivi¢ 1 Krmpoti¢ 2020: 156 ).
Isto tako, vrlo je vazno promicati rodnu osvijeStenost i edukaciju o rodnoj
ravnopravnosti kako bi se smanjile stereotipi 1 predrasude te potaknulo sudjelovanje i
pristup Zena i muSkaraca svim podru¢jima Zivota, ukljucujuci obrazovanje, politiku,
zaposlenje 1 vodenje. Rodna ravnopravnost u ¢itankama i udzbenicima za tre¢i razred
je naZzalost vrlo malo zastupljena. Stereotipno djecaci igraju nogomet, ocevi su vrlo
malo involvirani u brigu o djeci 1 ku¢anskim poslovima, njihova se uloga uglavnom
svodi na ekonomsku podrsku obitelji. DjevojCice se igraju lutkama, a majke se
prvenstveno brinu o kucéanstvu. Iznimka je nekoliko tekstova u kojima je prisutna ne
stereotipna podjela uloga medu muskarcima 1 zenama. ,,U pri¢i o Janku”, spisateljica
Ruth Manning-Sanders opisuje djevojcicu koja brani djecaka od strasnog zmaja: ,,Ja
sam k¢i groma 1 munje! Velika kéi grmljavine 1 oluje! Makni se, Janko, ljubavi moja,

sad ¢u bljesnuti svojom munjom, zatutnjati grmljavinom i pojesti ovog kukavnog
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zmaja” (Ivi¢ i Krmpoti¢: 129). Isto tako, u prici ,,Zaposlena mama” Nade Zidar-Bogadi
majka je poslovna Zena, a otac se brine o ku¢anstvu. Ovakvi su primjeri pozeljni u
mnogo vecem broju, a njihova pojavnost trenutno je vrlo mala. Drustvena se jednakost
spominje u malom postotku u odnosu na druge vrijednosti. Takvi su rezultati vrlo
porazavajuci zato $to je promicanje druStvene jednakosti put ka izgradnji inkluzivnog,
ne diskriminirajuc¢eg drustva koje postuje razli¢itosti. Smatram da bi svijet bio mnogo
ljepse mjesto kada bi postao poput onog u pjesmi ,,Smijalica” Zvonimira Baloga:
,Ljudi se vise nisu dijelili na staleze i klase. Na debele i mrSave. Dobro i lose odjevene.

Svi su bili jednaki” (Tezak i sur. 2021: 10).

Dostojanstvo svakog Covjeka zastupljeno je samo u 1,09 % sadrzaja u
udzbenicima i ¢itankama treéeg razreda. Promicuéi dostojanstvo svakog ¢ovjeka, Ivic
1 Krmpoti¢ (2020) poticu ucenike da napisu Sto vise imenica koja povezuju s djecjim
pravima. Takoder, isti¢u 1 naglaSavaju da ukoliko netko narusi njihova prava mogu
nazvati Hrabri telefon. Nadalje, Turza-Bogdan i sur. (2021) poti¢u ucenike da razmisle
koja su ljudska prava ugrozena kada nastane rat. Mira Lobe u pjesmi ,,Sretno dijete”
zagovara ljepotu svijeta bez rata: ,,Kad u subotu ne bi bilo rata s bombama, ru§evinama
1 mrtvima...” Smatram da bi sadrzaja i1 tekstova koji zagovaraju mir, slobodu i
dostojanstvo svakog ¢ovjeka trebalo biti u mnogo vec¢oj mjeri. Danas smo svjesni da
u svijetu vladaju brojni nemiri te su nazalost ljudska prava mnogih ljudi i djece
ugrozena. Kroz sadrzaje vezane uz ljudska prava, djeca stjeCu vjeStine kritickog
razmiSljanja te odrastaju u odrasle osobe koje se zalazu za promjene u drustvu,

zagovarajuci prava drugih i promicu¢i jednakost.

Vrijednost identiteta javila se u ¢ak 13,4 % sadrzaja. Razliciti sadrzaji grade
ucenikov kulturni i nacionalni identitet. U udzbenicima i ¢itankama prisutni su
knjizevno-umjetnicki tekstovi i sadrzaji koji opisuju i slave krS¢anske blagdane kao
Sto su: Bozi¢, Uskrs, blagdan sv. Lucije itd., prenose vaznost vjerskih vrijednosti i
obi¢aja. Citajuéi ih, uéenici mogu shvatiti duboko ukorijenjenu tradiciju i duhovnost
koja oblikuje njihov identitet. Tako primjerice, Sandra Cajavec-Ruzié u pri¢i ,,Najdrazi
mjesec” navodi: ,,Na svetu Luciju mama uvijek navlazi pSenicu koja svakim danom

proklija i postaje sve veca i zelenija” (Spani¢ i sur. 2021: 166). U zadacima se u¢enike
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potice da istraze bozi¢ne, uskrsne ili druge vjerske obicaje svojeg kraja, a ilustracijama

su prikazani tradicionalni blagdanski ukrasi, obitelji na okupu za vrijeme blagdana itd.

Tekstovi koji se bave obitelji i obiteljskim obicajima naglaSavaju vaznost
obiteljskih veza, ljubavi, podrske i zajedniStva. Takvi tekstovi mogu uc¢enicima pomoc¢i
u razumijevanju uloge obitelji u oblikovanju njihovog identiteta i pruziti im osjecaj
pripadnosti i sigurnosti. NajceSc¢e su to tekstovi koji govore o obiteljskoj proslosti,
obi¢ajima i tradiciji. U pri¢i ,,Crvena Skrinja”, Ljubice Balog stoji: ,,I sad u moje
sjecanje dopire Skripanje stare brave na bakinoj crvenoj skrinji. Sve dragocjenosti
obitelji bile su pohranjene u njoj” (Ivi¢ 1 Krmpoti¢ 2020: 76). Takoder, razlicitim se
zadacima poti¢e ucenike da istraze o obi¢ajima svoje obitelji, pronadu stare

sentimentalne obiteljske predmete itd.

Sadrzaji koji opisuju zavicaj, njegovu povijest, kulturu, prirodu i ljepote mogu
potaknuti osjecaj povezanosti u¢enika s njihovim lokalnim okruzenjem. Takvi tekstovi
grade ucenikov nacionalni i kulturni identitet razvijajuéi ljubav prema mjestu i
zavicaju gdje zive. U sadrzajima Citanki i udzbenika za treéi razred iznose se
posebnosti razli¢itih gradova 1 zavicaja kako bi ucenici upoznali lokalne i nacionalne
vrijednosti s ciljem ocuvanja kulturnog naslijeda. Tako su primjerice u narodnoj pjesmi
iz Istre: ,,Draga nam je zemlja”, Cakavskim narje¢jem napisani stihovi: ,,Draga nam
je zemlja, di smo se rodili. Draga nam je kuéa di smo se zgojili” ( Spani¢ i sur. 2021:
34). Tekstovi pisani zavi¢ajnim govorom poti€u svijest o bogatstvu jezicne
raznolikosti 1 vaZnosti oCuvanja materinjeg jezika. Takoder, promicu ponos i

posStovanje prema vlastitom jeziku te razumijevanje vaznosti jezicnog identiteta.

Smatram da su tekstovi i sadrZzaji vrlo kvalitetni. Oni govore o obitelji,
obicajima, zaviaju, zavi¢ajnom govoru, ljepotama hrvatskog jezika te tako oblikuju
jedinstveni identitet koji odrazava bogatstvo i1 raznolikost pojedinca 1 njegove
zajednice. Ipak, treba naglasiti da nedostaje sadrzaja koji njeguju zavicaje i1 narjecja
hrvatskog jezika. U nekim su udzbenicima takvi sadrZaji zastupljeni u vrlo maloj mjeri.
Sadrzaji koji njeguju zavicajni govor i promicu ljepote zavicaja, pomazu ucenicima da

razviju cjelovitu sliku o vlastitom identitetu, kulturnoj bastini 1 jezi¢noj raznolikosti.

To takoder pridonosi njthovom razumijevanju i poStovanju drugih kultura i regionalnih
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identiteta unutar zemlje. Stoga je vazno da se navedeni sadrzaji ne zanemaruju, ve¢ ih
je potrebno zastupiti u vec¢oj mjeri kako bi se njegovala tradicija zavicajnog idioma i

postovala bogata raznolikost hrvatskog jezika, zavicaja i kulturne bastine.

Znanje je u udzbenicima i Citankama trecih razreda zastupljena u 13,85 %.
Ruza Zubac-Istuk u pjesmi ,,Srce joj svoje otvori” govori o ljepoti stjecanja znanja
¢itanjem knjiga: ,,Sad srce otvori, o tajnama ti zivota govori. Primi znanje kao $to
primas zrak, vodu i kruh pa ¢e u zdravom tijelu imati zdrav duh” (Spani¢ i sur. 2021:
6). Ratko Zvrko u pjesmi ,,Hoc¢u znati” govori o znatizeljnom djecaku: ,,Hocu znati,
zelim znati mnogo vise nego prije” (Ivi¢ i Krmpoti¢ 2021: 16). Ucenike se sustavno
potic¢e da budu znatiZeljni te Ivi¢ i Krmpoti¢ (2021: 12) isticu: ,,KazZe se da znatiZeljni
ljudi pokrec¢u svijet. Kaze se i da su pitanja vaznija od odgovora”. U udzbenicima i
Citankama za tre¢i razred prisutni su tekstovi iz enciklopedija za djecu i mlade koji
ucenicima pruzaju dodatne informacije, ali ih poti¢u da u slobodno vrijeme sami
pronadu zanimljive informacije o podrucju koje ih zanima. Turza-Bogdan i sur. (2021:
179) isticu da se Medunarodni dan djecje knjige obiljezava 2. travanja te poticu
ucenike da posjete obliznju knjiznicu i posude knjige. Isto tako, uenicima se pruzaju
informacije o vrstama muzeja i brojnim zanimljivim predmetima koji se u njima
nalaze. Ivi¢ 1 Krmpoti¢ (2021) u umnoj mapi ,,Koraci do uspjeha” motiviraju uc¢enike
za ucenje te im nude savjete kako kvalitetnije uciti. Smatram da je znanje u
udzbenicima i ¢itankama za tre¢i razred zastupljeno u dovoljnoj mjeri te se ucenike na
kvalitetan na¢in motivira na samostalno istrazivanje i1 otkrivanje koje potice njithovu
radoznalost, razvija njihove vjeStine istraZivanja te stvara temelj za cjelozivotno

ucenje.
4.5.2. Cetvrti razred

Odgojne 1 kulturoloske vrijednosti analizirane su u sljede¢im udZbenicima 1
gitankama za Getvrti razred: Zlatna vrata 4-1. dio, Zlatna vrata 4-2. dio, Citam i pisem
4-radna gitanka, Citam i pisem 4-radni udzbenik, Svijet rijeci 4-1. dio., Svijet rijeci 4
-2. dio, Skrinjica slova i rijeci 4-1.dio i Skrinjica slova i rijeci 4-2.dio. Svi udzbenici i
¢itanke ukljuceni u analizu sadrzajno prate program Kurikuluma nastavnoga predmeta

Hrvatski jezik (2019) te se autorice koriste rodno neutralnim jezikom. Postotak
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pojavnosti odredene vrijednosti i broj nastavnih jedinica u kojima je prepoznata
odredena vrijednost vidljivi su u 7ablici 2. koja se nalazi na kraju ovog poglavlja i u

poglavlju 7. Prilozi.

Vrijednost mutikulturalnost javlja se u ¢etvrtom razredu u 4,2 % slucajeva. U
Cetvrtom se razredu multikulturalnost promice kroz sadrzaje i tekstove koji govore o
obicajima drugih kultura i zemalja. Tako primjerice, Smilja Kursar Pupavac u prici
»Stari obicaji na na$ nacin”, uz hrvatske bozi¢ne i novogodiSnje obicaje opisuje i
kineske obicaje: ,,Eto, Kinezi za Novu godinu odijevaju crvenu odjecu za sre¢u. A
djeci 1 neZenjama darivaju jo§ i crvene kutijice sa sitnim novcem i opet za srecu”
(Zoki¢ 1 sur. 2021: 102). Tezak i sur. (2021) nude ucenicima tekstove o neobi¢nim
uskrsnim obic¢ajima na Bermudi, u Francuskoj i Norveskoj. Stanovnici Bermude na
Uskrs pustaju zmajeve, u Francuskoj se za Uskrsni ponedjeljak pece najveéi omlet na
svijetu, a u Norveskoj je vrijeme Uskrsa prepoznatljivo po rjeSavanju misterija u
detektivskim serijama 1 filmovima. Takvi i1 sli¢ni primjeri ucenike poucavaju da
prihvate i cijene razli¢ite kulture i da razumiju da svaka kultura ima svoje jedinstvene
obicaje i tradicije. Uz to, ucenicima se nude i inspirativne biografske price koje uz
multikulturalnost kod ucenika razvijaju toleranciju i druge vrijednosti. TeZak 1 sur.
(2021) opisuju zivot djevojcice iz Brazila 1 djeCaka iz Rusije. Prikazane su njihove
fotografije te se opisuju njihovi Zivoti, obaveze 1 slobodno vrijeme, a ucenici uce da
su, unato¢ kulturnim razlikama, djeca iz razliitih dijelova svijeta slicna u mnogim
aspektima. Takoder, ucenike se poti¢e na ucenje stranih jezika kao 1 posjet drugim
gradovima i drZzavama. Smatram da navedeni primjeri na primjeren na¢in poducavaju
ucenike o razli¢itim zemljama 1 kulturama. Pojavnost multikulturalnosti u ¢etvrtom
razredu pohvalna je te je znatno veca nego u treCem razredu §to mozemo pripisati tome
Sto se u sadrzajima tre¢eg razreda naglasak joS uvijek stavlja na upoznavanje vlastitog

identiteta.

Pojavnost domoljublja u Cetvrtim razredima iznosi 3,09 %. U citankama 1
udzbenicima za cetvrti razred domoljublje se promice u knjiZevno-umjetnickim
tekstovima i pjesmama koje u u€enicima razvijaju ljubav prema vlastitoj domovini.
Upravo je takva pjesma Pane Kanizaja ,,Moja domovina”: ,,Domovina se uvijek voli,

a nekad je ljubav sama, domovina je sve oko nas i najtopliji kutak u nama” (Zoki¢ i
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sur. 2021: 43). Takoder, za razliku od sadrzaja u tre¢em razredu, uc¢enicima se nude i
razli¢ite legende o nastanku hrvatskog grba, povijesti hrvatskog naroda, kao 1 stvarne
¢injenice o hrvatskoj povijesti koje su opjevane u domoljubnim pjesmama. Isto tako,
razli¢itim zadacima ucenike se motivira da napisu vlastitu pjesmu o domovini, potice
ih se da predstave svoju domovinu na stvaralacki nacin plesom, fotografijama,
crtezima te da izdvoje najljepse gradevine, krajolike i pjesme Republike Hrvatske.
Ovakvim 1 slicnim zadacima kod ucenika se razvija kreativnost, identitet i
emocionalna povezanost s vlastitom domovinom. Fotografije i1 ilustracije koje se
pojavljuju u udzbenicima i ¢itankama za Cetvrti razred prikazuju ljepotu prirodnih
bogatstava Republike Hrvatske, dogadaje koji su obiljezili hrvatsku povijest,
nacionalne simbole Republike Hrvatske i slicno. Smatram da se vrijednost domoljublja
pojavljuje u dovoljnoj mjeri te su primjeri vrlo konkretni i poti¢u ucenike na

izrazavanje osjecaja i emocija prema vlastitoj domovini.

Odgovornost se javlja u 9,73 % sadrzaja. U Cetvrtom se razredu, isto kao i u
treCcem razredu autori udzbenika i Citanki stavljaju naglasak odgovornost prema

vlastitim postupcima, zdravlju, prirodi, odgovornost u prometu i na internetu.

NajviSe sadrZaja vezanih uz odgovornost upravo s u sadrZaji vezani uz
odgovornost prema prirodi. U udzbenicima i c¢itankama izdvojeni su datumi
obiljezavanja Svjetskog dana zaStite Suma i Svjetskog dan zastite voda. Takoder, Tezak
1 sur. (2021: 107) izdvajaju ¢€lanak preuzet s mreZznih stranica Parka Medvednice koji
porucuje: ,,Pazite kako se ponasate u Sumama — prevelikom bukom, sjeCom Sume,
bacanjem smeca 1 oneciS¢avanjem okoliSa mogli biste zauvijek otjerati vilinska bica,
a s njima 1 sve blagoslove koje ona donose kraju u kojem zive”. Isto tako, razli¢itim se
zadacima potiCe ucenike na vaznost ouvanja prirode. Ucenike se potice da izraduju
plakate na temu Cuvajmo Sumu, istrazuju ugroZene i zasticene biljke i Zivotinje te
nacine kako se mogu sprijeciti klimatske promjene ili zastititi vode. Takoder, potice ih

se da se stvaralacki izrazavaju koriste¢i odrzive materijale itd.

U odnosu na tre¢i razred, u ¢etvrtom razredu pronalazim viSe primjera vezanih
uz odgovorno ponasanje na internetu. Tezak 1 sur. (2021: 122) porucuju: ,,Na internetu

moze$ pronaci informacije o cijelom svijetu. Ipak, treba biti oprezan. Koristi se njime
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samo uz nadzor odraslih!”. Zadaci i pitanja koja se pojavljuju uz tekstove poticu

ucenike na razmisljanje o vaznosti zaStite osobnih podataka na internetu.

Sadrzaji vezani uz odgovornost prema vlastitim postupcima u sli¢noj su mjeri
zastupljeni kao u udzbenicima i €itankama za tre¢i razred. Na sli¢an se nacin promice
vaznost svjesnosti 0 mogu¢im posljedicama odredenog postupaka te ih se poti¢e na

aktivno sudjelovanje u rjeSavanju problema.

U udzbenicima i ¢itankama Cetvrtog razreda naglasak se stavlja na vaznost
boravka u prirodi zbog ocuvanja zdravlja. Mnoga djeca ne provode vrijeme igrajuci se
na svjezem zraku, ve¢ vecinu slobodnog vremena provode u kuci te je veliki problem
danasnjice pretilost djece. Iz tog razloga mnogi sadrzaji promi¢u provodenje vremena
u prirodni, aktivno bavljenje sportom itd. Prica ,,S biciklom nikada nisi sam”, Sanje
Pili¢ moze motivirati mnoge da se po¢nu baviti fiziCkom aktivnosti: ,,Ajde, Tomice,
digni se iz kreveta i promjeni plocu. To izlezavanje nikuda ne vodi. Zapamti, s
biciklom nikada nisi sam...”. Promicanje zdravlja od neizmjerne je vaznosti za zivot
djece, stoga Ivi¢ i Krmpoti¢ (2021: 117) isticu da se Svjetski dan tjelesne aktivnosti
obiljezava 10. svibnja, a Svjetski dan zdravlja 7. srpnja te poruéuju: ,,Zivimo zdravo i

stvarajmo zdrave navike! Budimo odgovorni prema sebi i svome zdravlju”.

Odgovornost u prometu manje je vidljiva u sadrzajima cetvrtog, nego u
sadrzajima tre¢eg razreda. Razlog tomu moZe biti taj Sto su ucenici Cetvrtog razreda
svjesniji odgovornog ponasanja u prometu. U treCem se razredu veci naglasak stavljao
na pozornost pri prelasku ceste, znacenju prometnih znakova za pjeSake, opasnosti od

igranja na cesti itd.

Sadrzaji vezani uz odgovornost u velikoj su mjeri povezani s aktualnim
problemima danasnjice: zagadenje okoliSa, sjedilacki nacin Zivota, pretilost itd.
Smatram da su sadrzaji koji promicu odgovornost ucenika vrlo zastupljeni u
udzbenicima i Citankama za Cetvrti razred te poticu i razvijaju svijest ucenika o
vaznosti vlastitih postupaka i njthovom utjecaju na okoli$, tjelesno zdravlje i drustvenu

zajednicu.

Solidarnost jest zastupljena u 6,63 % sadrzaja. U ¢itankama i udZbenicima za

cetvrti razred pronalazim poruke poput: ,,.Dobro je Ciniti dobro” (Tezak i sur, 2021:
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137), ,,Pazi! Pomagati nije teSko” (Tezak i sur. 2021: 136), kojima se potice ucenike
na pomaganje i solidarnost prema c¢lanovima drustva. Tezak i sur. (2021) poti¢u
ucenike da napisu pisma te ih poSalju u dom za starije i nemoc¢ne kako bi ih razveselili.
U pri¢i ,,Crne o¢i na prozoru”, Tite Bilopavlovi¢a, djeCak porucuje majci slijepe
djevojcice sljedece: ,,Drzat ¢emo se za ruke i proci sva raskr$éa zajedno. Ja ¢u joj
pricati ono $to vidim, a ona ¢e meni govoriti ono Sto cuje” (Ivi¢ i Krmpoti¢ 2021: 109).
Solidarnost poticu 1 Ivi¢ 1 Krmpoti¢ (2021: 110) napominjué¢i ucenicima : ,,Osobe s
invaliditetom trajno ili povremeno trebaju nasu pomo¢.” Isto tako, Turza- Bogdan i
Pospis poti¢u ucenike da naprave akciju prikupljanja igracaka koje ¢e zatim pokloniti
onima kojima su potrebne. Ovakvim i sliénim primjerima kod ucenika se jaca osjecaj
za empatiju 1 solidarnost. Ucenici razvijaju sposobnost suosje¢anja 1 razumijevanja
tudih potreba te shvacaju da svatko moze imati izazove te da je vazno pruZiti podrsku
1 pomo¢ drugima. Ilustratori udzbenika i Citanki, takoder, poticu solidarnost
prikazujuéi ilustracije na kojima se nalaze djeca koja pomazu onima kojima je pomo¢
potrebna. Prema mojem misljenju, vrijednost solidarnost zatupljena je u dovoljnoj
mjeri kao 1 u tre¢em razredu, a sadrzaji koji ju promicu vrlo su raznoliki te prenose
ucenicima snazne poruke. Svakako trebamo pomagati trebamo potrebitima, no isto
tako vazno je naglasiti u€enicima da svakodnevno treba biti solidaran 1 empatican.
Dje¢ak u pri¢i ,,Dobra djela” Sandre Ruzi¢ Cajavec, dobar je primjer kako se
jednostavnim djelima pomaZe ljudima oko sebe: ,,Danas sam uciteljici pomogao
odnijeti drvene trokute u matematicki kabinet. Podijelio sam sendvi¢ s Tomicom jer je

rekao da je gladan kao vuk...” (Tezak 1 sur. 2021: 136).

Vrijednost tolerancije prisutna je samo u 2 % sadrzaja. U prici ,,Batu Tataaova
prica" djeCaka koji dolazi iz Afrike prihvatila su djeca u Hrvatskoj. Njegovo
zadovoljstvo opisuje se rije¢ima: ,,Batu Tataa se smijesi. Siroko. Najsire....Kao sretni
djecak koji je na novom kontinentu, u novoj drzavi, u novom gradu, u novoj skoli
nasao nove prijatelje” (Zoki¢ i1 sur. 2021: 70). Ilustracija prikazuje crnog djecaka i
bijelu djevoj¢icu koji uzivaju u medusobnom druZenju. Osim ovakvih primjera
prisutni su joS§ 1 sadrZaji koji upozoravaju na vrsnjacko nasilje 1 prenose poruku da su
sva djeca jednako vrijedna, bez obzira na svoju razlicitost, bilo da je rije¢ o etnickoj

pripadnosti, spolu, religiji ili interesima. Vrlo je vaZzno istaknuti da su takvi sadrzaji
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pozeljni u sto vecoj mjeri kako bi ucenici prihvatili razlicitosti kod svojih vr$njaka te
shvatili da svatko ima pravo biti prihvacen i ukljuc¢en. Takoder, Turza-Bogdan i Pospi$
(2021) poticu ucenike na razgovor o prihvacanju razlicitosti u zajednici. Ucenike se
poducava konstruktivnoj komunikaciji u kojoj treba iznesti svoje misljenje, ali i
postovati tude. S obzirom na kvantitativnu analizu, vrijednost tolerancije zastupljena
je u vrlo niskom postotku te u dvostruko manjoj mjeri nego u treCem razredu. Ove
rezultate smatram porazavaju¢im te mislim da bi sadrzaji u ¢etvrtom razredu trebali u
mnogo vecoj mjeri poticati toleranciju i prihvacanje razlicitosti medu ljudima.
Ilustracije, fotografije i knjizevno-umjetnicki tekstovi premalo govore o razli¢itostima
u pogledu kulture, rase, religije, spola, nacionalnosti, fizickih sposobnosti i mnogih
drugih aspekata. Tolerancija je temelj svakog drustva te bi ju se kao takvu trebalo

promicati od najranije dobi u Sto viSe sadrZaja.

Drustvena jednakost u ¢itankama i udzbenicima za Cetvrti razred zastupljena je
u 3,76 % sadrzaja. BoZica Jelu$i¢ u prici ,,Svaki je Covjek Cuvar bisera” istie da su svi
ljudi posebni i vrijedni na svoj nacin: ,,Svaki je ¢ovjek sam po sebi cuvar bisera: u
hrapavoj se skoljci krije neka lijepa tajna, prica, iznenadenje” (Ivi¢ i Krmpoti¢ 2021:
28). Ovakvih bi sadrzaja trebalo biti znatno viSe kako bi uc¢enici shvatili da su svi ljudi
jednako vrijedni bez obzira na rasu, nacionalnost, religiju, ekonomski status, spol i
drugo. Ravnopravnost spolova vidljiva je u svega nekoliko primjera. Diana Zalar u
legendi ,,TreSnje tugarinke” piSe o dvije hrabre ratnice te naglaSava: ,,Jahale su one
hitre konje 1 bolje od bilo kojeg muskarca” (Ivi¢ 1 Krmpoti¢: 60). Takoder, Sanja Pili¢
u pri¢i ,,Moja mama” opisuje majku znanstvenicu koja rusi predrasude: ,,Moja mama
igra nogomet. Atomska fizika joj je macji kaSalj. Guljenje krumpira joj je dosadno”
(Ivi¢ 1 Krmpoti¢ 2021). Osim nekoliko primjera koji promicu drustvenu jednakost
spolova, neravnopravnost nazalost prevladava Sto je vidljivo u razli¢itim aspektima,
ukljucujudi stereotipne uloge likova u pricama. Jednakost bez obzira na socijalni status
vidljiva je u igrokazu Ksenije Grozdani¢ ,,Ne sudi knjigu po koricama”. Zlatna knjiga
govori likovima: ,,Zar smo na istom ja, nova 1 zlatna, i pokraj mene ova slikovnica
pohabana”, a Roman joj odgovara: ,,Nemoj gledati kako joj izgledaju korice, nego
obrati paznju na pri¢u koju ¢uvaju njezine stranice” (Turza-Bogdan i Pospi$, 2021:

110). Ovakvim 1 sliénim primjerima porucuje se djeci da se kvaliteta covjeka krije u

61



njegovoj nutrini te nikako nije povezana s vanjStinom, mo¢i i ugledom. U
dokumentarnom filmu ,,Sam svoj majstor” ucenici se upoznaju s djecakom koji je vrlo
uspjesan, unato¢ disleksiji. Smatram da bi ovakvih primjera trebalo biti mnogo vise
kako bi ucenici spoznali da osobe s invaliditetom mogu jednako mnogo toga pruziti
drustvu te da su sposobni doprinijeti u razli¢itim podru¢jima znanosti, umjetnosti,
sporta, obrazovanja itd. Nadalje, Dubravko Horvati¢ u pjesmi ,,Moje lutke” istice:
,, Vidite, moje su lutke iz raznih krajeva svijeta, ali za igru i prijateljstvo nimalo im to
ne smeta” (Tezak i sur. 2021: 136). Citaju¢i navedenu pjesmu ucenici razvijaju
svjesnost o drustvenoj jednakosti bez obzira na nacionalnost ili rasu kojoj pripadaju.
Smatram da je sadrzaja koji promicu drustvenu jednakost premalo, isto kao i u tre¢em
razredu. Nedostatak zastupljenosti sadrZaja koji promicu druStvenu jednakost u
udzbenicima nije prihvatljiv te postoji potreba za promjenom. UdZbenici imaju veliki
utjecaj na obrazovanje i oblikovanje stavova djece i mladih. Stoga je vazno raditi na
poboljSanju udzbenika kako bi se bolje odrazile vrijednosti i nacela drustvene

jednakosti.

Vrijednost dostojanstva svakog Covjeka zastupljena je samo u 1,55 % sadrzaja.
Turza-Bogdan i Pospi§ (2021) ucenicima predstavljaju biografsku pri¢u o iznimnoj
djevojcici Malali Yousafzai koja se bori kako bi sva djeca svijeta imala pravo na
obrazovanje. Pavlicevi¢-Frani¢ i sur. (2021) isti¢u vaznost odrzavanja Medunarodnog
dana djeteta. [zdvajaju prava koja trebaju imati sva djeca svijeta te naglasavaju da je
Republika Hrvatska duzna Stiti prava sve djece bez obzira na njihove razlike. Takoder,
objaSnjavaju Sto je Hrabri telefon i1 kome je namijenjen. Zadacima se isto tako moze
poticati vaznost ove vrijednosti pa tako Turza-Bogdan 1 Pospis (2021) poticu uc¢enike
na razmiSljanje kako se ljudima moZe oduzeti njihova ljudskost, a Pavli¢evi¢-Frani¢ 1
sur. (2021) 1h poti¢u da vode raspravu o dje¢jim pravima. Smatram da sadrzaja o
dostojanstvu svih ljudi, miru i slobodi nedostaje. Ucenicima bi se trebalo ponuditi jo$

takvih sadrzaja jer u nekim udzbenicima potpuno izostaju.

Vrijednost identiteta javila se u ¢ak 19 % sadrzaja. Mnogo sadrZaja u
udzbenicima i ¢itankama za Cetvrti razred promice ljubav prema zavicaju i1 vaznost
zaviajnog govora. Zavicajni govor je povezan s kulturnim nasljedem i tradicijom

zajednice u kojoj u€enik zivi. Kroz zavicajni govor ucenici se povezuju s korijenima
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svoje zajednice, stvaraju osjecaj privrzenosti prema kraju u kojem su odrasli te
razvijaju nacionalni 1 kulturni identitet. Ivica Jembrih u pjesmi ,,Medimorje”
kajkavskim narje¢jem opisuje privrzenost prema Medmurju: ,,Ce me Hrvacko zagorje
v zanaviek rojeni kraj, Medimorje mi je milo jezero popievki zavicaj” (Ivi¢ i Krmpoti¢
2021: 106). Tatjana Pokrajec-Papucci u pjesmi ,,Ca ni lipo” govori o ljubavi prema
primorskim obi¢ajima i ¢akavskom narje&ju: ,,Ca ni lipo znati da ée nan u srcu domaca
besida ustati” (Ivié i Krmpoti¢ 2021: 106), a Mirjana Kajdi ZuZi¢ u pjesmi ,,Lice
Slavonije” na Stokavskom narjecju veli¢a ljepote Slavonije: ,,Gleda zitna polja
Hrastove Sumarke slusa Sripi deram usred plodne njive ponosno zapjeva to je lice moje
Slavonije” (Ivi¢ 1 Krmpoti¢ 2021: 106). Sva tri narjecja jednako su zastupljena u
udzbenicima i Citankama kako bi svi ucenici upoznali sva narjecja, ali 1 njegovali
vlastito. Takoder, nacionalni identitet uenici jacaju u sadrZajima koji govore u
hrvatskoj povijesti, njenim kraljevima, Domovinskom ratu itd. Nadalje, Josip Prudeus
u pjesmi ,,Hrvatski Bozi¢” govori o hrvatskim obi¢ajima uoc¢i Bozic¢a: ,,Nas§ je Bozi¢ i
zvono 1 pjesma. Nas su Bozi¢ seoski muzicari. Na§ su Bozi¢ staze prema crkvi... Stol,
obitelj. Najsvetije stvari” (Ivi¢ 1 Krmpoti¢ 2021: 120). Kroz ovakve sadrzaje ucenici
mogu istrazivati vaznost i simboliku blagdana te na taj nacin graditi vlastiti identitet.
Vlastiti identitet ucenici stjecu 1 upoznajuci obiteljske tradicije 1 obicaje. Identitet
ucenika jaca se na razliite nacine stoga je vazno da su sadrzaji koji ga promicu
raznoliki. Smatram da se vrijednost identiteta u ¢etvrtom razredu promice u dovoljnoj

myjeri te su sadrzaji koji ju promicu kvalitetni.

Znanje kao vrijednost u udzbenicima 1 ¢itankama za Cetvrti razred javila se u
10,18% sadrZaja te se promiCe se na razlic¢ite nacine. Ivi¢ 1 Krmpoti¢ (2021: 8) na
pocetnim stranicama udzbenika Zlatna vrata u€enicima porucuju: ,,Buducnost pripada
znatizeljnima”. Mladen Poki¢ u pjesmi ,,Skriveno blago” govori o vaZnosti ucenja,
otkrivanja: ,,Sve $to ljudski mozak stvori, u sivkastoj svojoj kori, §to god se u njemu
njiSe, u knjizi se o tom pise” (Ivi¢ i Krmpoti¢ 2021: 10). Takoder, Sanja Pili¢ u prici
,»Glava” govori da se mozak hrani znanjem te porucuje ucenicima: ,,Nemojte ga pustati
da gladuje” (Tezak 1 sur. 2021: 22). Ucenike se upucuje da je vazno posjecivati
knjiznice i ¢itati knjige. Tone Pavéek u pjesmi ,,Citanje” poruduje: ,,Citati znadi stvarati

podvige, jer Citanjem se moZe upoznati svaSta” (PavliCevi¢-Frani¢ 2021: 110).
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Takoder, u udzbenicima i ¢itankama za Cetvrti razred ucenike se poti¢e da koriste
rjeCnike, leksikone, pravopise te da se sluze enciklopedijama i istrazuju razlicite
zanimljivosti. Poticanje ucenika na aktivno ucenje kroz istrazivanje i otkrivanje
omogucuje im da preuzmu aktivnu ulogu u vlastitom obrazovanju. Umjesto pasivnog
prihva¢anja informacija, ucenici su potaknuti da postavljaju pitanja, istrazuju,
postavljaju hipoteze 1 samostalno traze odgovore. Isto tako, rubrike poput Jeste [i
znali?, pobuduju interes i radoznalost za samostalno ucenje i otkrivanje, razvijaju
istrazivaCke vjeStine, kriticko razmisljanje te proSiruju znanje. Smatram da se
vrijednost znanja promice na kvalitetan nacin u dovoljnoj mjeri $to je vrlo pohvalno

jer ,,Znanje je moc¢”.

Tablice u nastavku prikazuju ukupan broj nastavnih jedinica za pojedini razred,
broj nastavnih jedinica u kojima se pojavljuje odredena vrijednost te postotak

pojavnosti odredene vrijednosti u odnosu na ukupan broj nastavnih jedinica odredenog

razreda.
Tablica 1.
Treéi razred
Ukupan broj nastavnih jedinica: 455
Vrijednost Broj pojavnosti Postotak pojavnosti
Multikulturalnost 6 1,32 %
Domoljublje 8 1,76 %
Odgovornost 38 8,35 %
Solidarnost 26 5,71 %
Tolerancija 17 3,74 %
Drustvena jednakost 14 3,07 %
Dostojanstvo svakog covjeka 5 1,09 %
Identitet 61 13,4 %
Znanje 63 13,85 %
Tablica 2.
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Cetvrti razred
Ukupan broj nastavnih jedinica: 452
Vrijednost Broj pojavnosti Postotak pojavnosti
Multikulturalnost 19 4,2 %
Domoljublje 14 3,09 %
Odgovornost 44 9,73 %
Solidarnost 30 6,63 %
Tolerancija 8 2%
Drustvena jednakost 17 3,76 %
Dostojanstvo svakog Covjeka 7 1,55 %
Identitet 86 19 %
Znanje 46 10,18 %

4.5.3. Usporedba s prethodnim istrazivanjima koja promatraju odgojne i/ili

kulturoloske vrijednosti u dosadasnjim citankama i udzbenicima za hrvatski jezik

Istrazivanja zastupljenosti vrijednosti u odgojno-obrazovnom sustavu prate
promjene u vrijednostima kroz vrijeme te se tako mogu identificirati faktori koji
utjecu na te promjene. Ovo je posebno vazno u kontekstu druStvenih promjena i
evolucije vrijednosti koje se dogadaju u modernom drustvu. Upravo iz tog razloga
odabrala sam nekoliko istraZzivanja koja su provedena u razmaku od pocetka dvadeset

1 prvog stolje¢a do unazad nekoliko godina.

Ladislav Bognar 2004. godine provodi istrazivanje koje ukljucuje kvalitativhu
analizu tekstova u osnovnoSkolskim ¢itankama od petog do osmog razreda od 2000.
godine. Rezultati istraZivanja pokazuju da je postoji velik broj sadrzaja koji promicu
politi¢ke 1 ideoloSke stavove i1 vrijednosti. Naj€eS¢e su to tekstovi ratne, vjerske i
nacionalne tematike. Prevladavaju tekstovi koji podrzavaju rat, velica se desna
politi¢ka orijentacija, a Zenina uloga je pasivna, podredena je muskarcu. Iako postoje
1 vrijedni knjiZzevno-umjetnicki tekstovi, postoji i znacajan dio koji je biran po

politi¢kim kriterijima u kojima se promicu patrijarhalne vrijednosti, rat i nasilje.

U usporedbi s navedenim istrazivanjem u Citankama i1 udzbenicima razredne
nastave koje su tiskane 2020. i 2021. godine vidljiv je veliki pomak. Danas je veca

svijest o inkluzivnosti 1 vaznosti ukljucivanja razli¢itih perspektiva, kultura i

65



vrijednosti u obrazovanje. U danasnjim citankama nastoji se predstaviti razlicite
kulture, tradicije 1 vrijednosti kako bi se potaklo poStovanje i razumijevanje medu
ucenicima. Takoder, drustvene promjene u 21. stoljecu, poput globalizacije, migracija
1 tehnoloSkog napretka, doveli su do veée raznolikosti u drustvu. Promicanje razli¢itih
vrijednosti u ¢itankama postaje vazno kako bi se u€enici osposobili za razumijevanje
1 suoCavanje s tim promjenama te razvili vjeStine interkulturne komunikacije i
suosjecanja. Takoder, postoji sve veca svijest o socijalnoj pravdi i jednakosti te to
utjeCe na sadrzaj i tematiku ucenickih ¢itanki. Promicu se vrijednosti poput postovanja
ljudskih prava te se ne zagovara rat, ve¢ mir i sloboda svih ljudi. Usporedujuéi
danasnje Citanke i udzbenike s onima unazad dvadeset godina, mozemo primijetiti
znacajan napredak u promicanju odgojnih i kulturoloskih vrijednosti. Medutim, vazno

je naglasiti da 1 dalje postoji prostor za daljnji napredak i unapredenje.

Baranovi¢, Jugovi¢ i Doolan (2010) provode istrazivanje naziva: Jesu li citanke
knjizevnosti za osnovnoskolsko obrazovanje u Hrvatskoj rodno osjetljive?. Analizirane
su ¢itanke od prvog do osmog razreda, a rezultati pokazuju da muskarci prevladavaju
kao autori tekstova i svih priloga te kao likovi koji se pojavljuju u tekstovima ¢itanki.
Takoder, u tekstovima prevladavaju stereotipne uloge Zena koje se brinu o djeci i
kucanstvu. Autorice zakljucuju da je u analiziranim c¢itankama prisutna rodna

neravnopravno st.

Usporedujuci s navedenim istrazivanjem, rezultati analize ¢itanki i udzbenika
tiskanih 2020./2021. godine jasno ukazuju na promjene. Primjetno je da musSkarci
vise ne prevladavaju kao autori tekstova, ve¢ su jednako zastupljeni, a svi autori
analiziranih udZbenika su Zene. Ovo je pozitivan pomak prema vecoj inkluzivnosti 1
promicanju rodne ravnopravnosti. Kada je rijec o jeziku koji se koristi, uudZbenicima
1 ¢itankama tiskanim 2020./2021. godine koristi rodno neutralni jezik, §to je takoder
vazan korak za promicanje ravnopravnosti spolova. Medutim, unato¢ tome, jos uvijek
prevladavaju stereotipi i ocekivanja vezana za spolove. Na primjer, u nekim
udzbenicima se i dalje Cesto prikazuju muskarci kao vode ili nositelji autoriteta, dok
se zene ¢eSce prikazuju u tradicionalnim ulogama kao majke ili supruge. Ovi stereotipi
mogu utjecati na percepciju djece o njihovim ulogama i moguénostima u drustvu.

Medutim, vazno je napomenuti da postoje i pozitivni primjeri koji se pojavljuju u
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analiziranim materijalima. Na primjer, neki udZzbenici i ¢itanke ukljucuju tekstove i
primjere koji prikazuju muskarce i Zene u razliCitim profesijama i ulogama, poticuci
time razmisljanje o rodnoj ravnopravnosti i potencijalu koji svaka osoba moze ostvariti
neovisno o spolu. Smatram da su u udzbenicima i ¢itankama ucinjeni odredeni pomaci
u promicanju ravnopravnosti spolova. Medutim, i dalje su potrebne znacajne promjene

kako bismo postigli potpunu ravnopravnost i uklonili preostale rodne nejednakosti.

Andrea Gaspar, Jasna Ostoji¢ Baus i Mirjana Jakovéev 2017. godine provele
su istrazivanje naziva: Promicu li hrvatske citanke socijalni model invaliditeta?. Cilj
istrazivanja bio je istraziti prikazuju li osnovnoskolske ¢itanke, u kojoj mjeri i na koji
nacin, osobe s invaliditetom. Uzorak istrazivanja obuhvatio je dvadeset i osam ¢itanki
hrvatskog jezika za razrednu i predmetnu nastavu koje je odobrilo Ministarstvo
znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske za Skolsku godinu 2016./2017. Rezultati
istrazivanja pokazali su nisku pojavnost tekstova s osobama s invaliditetom u
hrvatskim citankama. NajceS¢e se spominje oStec¢enje vida te tjelesni invaliditet, dok
su osobe s autizmom i viSestrukim teSko¢ama izostavljene iz sadrzaja hrvatskih
¢itanki. Autori zakljucuju da prikazi osoba s invaliditetom u ¢itankama ne odrazavaju

realne udjele invaliditeta u populaciji.

Usporedujuci s navedenim istraZivanjem, rezultati analize ¢itanka 1 udzbenika
tiskanih 2020./2021. godine ukazuju na sli¢nu situaciju kada je rije¢ o pojavnosti
tekstova u kojima se prikazuju osobe s invaliditetom. Oba istraZivanja potvrduju
nedostatak prikaza djece i1 odraslih osoba s invaliditetom. Jednako kao 1 u istraZivanju
provedenom 2017. godine, u tekstovima se spominju ve¢inom tjelesna oStecenja te
sljepoca. Kako bi se promijenila ova situacija, potrebno je uloZziti napore u stvaranju
obrazovnih materijala koji su inkluzivni, reprezentativni i poti€u razumijevanje i
prihvacanje osoba s invaliditetom. Osim tekstova koji promicu druStvenu jednakost,

potrebno je udzbenike i Citanke obogatiti 1 ilustracijama koje promicu inkluzivnost.

Helena Hastor napisala je 2020. godine diplomski rad na temu: Zastupljenost
odgojnih i kulturoloskih vrijednosti u citankama i udzbenicima od 1. do 4. razreda
osnovne Skole. Hastor (2020) provodi kvantitativnu 1 kvalitativhu analizu kojom je

obuhvatila 19 udZbenika 1 ¢itanki za Hrvatski jezik od prvog do Cetvrtog razreda. Cilj
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istrazivanja bio je utvrditi koje se odgojne i1 kulturoloske vrijednosti promic¢u u
sadrzajima Citanki i udzbenika te u kojoj su myjeri zastupljene. Promatrala je deset
vrijednosti: tolerancija, solidarnost, domoljublje, odgovornost, znanje, obiteljske
vrijednosti, identitet, multikulturalnost, religijske vrijednosti i ravnopravnost spolova.
Istrazivanjem je utvrdila da se najmanje promice ravnopravnost spolova, a religijske
vrijednosti promicu samo krS¢anstvo. U sadrzajima u kojima se spominju obiteljske
vrijednosti promice se tradicionalan oblik obitelji koji ukljucuje majku, oca i djecu.
Hastor (2020) smatra da je hrvatsko drustvo vrlo tradicionalno te se takve vrijednosti

reflektiraju i u odgojno-obrazovnom sustavu.

Usporedujuéi istrazivanje Helene Hastor sa istraZivanjem koje sam provela,
mozemo vidjeti da se poredak zastupljenosti vrijednosti promijenio. U istrazivanju
koje je provela Hastor (2020) u treCem razredu najmanje su zastupljene vrijednosti
ravnopravnost spolova (2,55 %) 1 multikulturalnost (4,46 %), dok su najviSe
zastupljene vrijednosti tolerancija (12,10 %) 1 odgovornost (12,74 %). U Cetvrtom
razredu najmanje su zastupljene vrijednosti ravnopravnost spolova (1,63 %) i
tolerancija (4,35 %), a najvise domoljublje (9,51 %) i identitet (11,96 %). S druge
strane, u istraZivanju kojeg sam provela, analizom je utvrdeno da se u tre¢em razredu
najmanje promice multikulturalnost (1,32 %) i dostojanstvo svakog covjeka (1,09 %),
a najvise identitet (13,4 %) i znanje (13,85 %). U Cetvrtom razredu najmanje su
zastupljene vrijednosti tolerancija (2 %) 1 dostojanstvo svakog Covjeka (1,55 %), a
znanje (10,18 %) 1 identitet (19 %) zastupljeni su u najvecoj mjeri. lako se podaci
razlikuju, iz oba istraZivanja je vidljivo da postoji veca potreba za promicanjem
drustvene jednakosti, ravnopravnosti spolova, vrijednosti prihvacanja razlicitosti i
tolerancije. Rezultati oba istrazivanja pokazuju da je joS uvijek izrazena
tradicionalnost u hrvatskom druStvu. Postoji neravnoteza u pogledu drustvenih uloga,
prava i moguénosti temeljenih na spolu, Sto rezultira diskriminacijom, stereotipima i
ogranicenjima. Takoder, razumijevanje i1 poStovanje razliitosti klju¢ne su vrijednosti
za izgradnju suvremenog drustva. Ucenike treba sustavno poticati da razvijaju
otvorenost prema drugima, prihvacaju razli¢ite kulture, jezike, religije i obicaje. To ¢e
im omoguciti da se bolje razumiju, grade medusobno povjerenje i uspostavljaju zdrave

meduljudske odnose.
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5. ZAKLJUCAK

Odgojne 1 kulturoloske vrijednosti uvjetovane su drustvenim, tehnoloskim,
ekonomskim i kulturnim promjenama koje utjecu na oblikovanje novih vrijednosti i
promjenu postojecih. Kroz razli¢ita razdoblja, drustva su razvijala razliCite sustave
vrijednosti, odrazavaju¢i njihove filozofske, socijalne i kulturne uvjete. Odgojne 1
kulturoloske vrijednosti su temeljni elementi razvoja svakog pojedinca i drustva u
cjelini. Vazno je da se vrijednosti po¢nu razvijati od najranije dobi kako bi djeca stekla
razumijevanje, poStovanje i svijest o njima. lako je odgovornost roditelja neizmjerno
vazna u tom procesu, uloga ucitelja i Skole kao odgojno-obrazovne institucije takoder

ima znacajan utjecaj na oblikovanje vrijednosti kod djece.

Analizom udzbenika i €itanki za treéi 1 Cetvrti razred vidljivo je da su vrijednosti
znanja, identiteta i odgovornosti zastupljene u najvecoj mjeri. Vrlo je pohvalno da se
navedene vrijednosti promicu u sadrzajima udzbenika i ¢itanki. Znanje je kljucno za
razvoj ucenika i njegovu pripremu za buduénost. Kroz stjecanje znanja, ucenici
razvijaju kriticko razmiS$ljanje, vjeStine rjeSavanja problema, kao i sposobnost
donosenja vaznih odluka. Znanje im omogucuje razumijevanje svijeta oko sebe, razvoj
interesa 1 ambicija te uspjeSno sudjelovanje u drustvu. Obrazovanje koje promice
stjecanje Sirokog spektra znanja potice raznolikost interesa, razmi$ljanje izvan okvira
1 inovativnost. Isto tako, razvijanje odgovornosti kod ucenika omogucuje im da
postanu samosvjesni, pouzdani 1 eticki osvijeSteni pojedinci. Preuzimanje
odgovornosti za vlastite postupke pomaZze u€enicima da razviju vjestine upravljanja
vremenom, donosSenja odluka 1 prepoznavanja posljedica svojih djela. Kroz odgovorno
ponasanje, ucenici postaju svjesni svoje uloge u druStvu i doprinose stvaranju
pozitivnog 1 odrZivog okruzenja. Takoder, promicanje vrijednosti identiteta vrlo je
vazno zato Sto pomaze ucenicima da prihvate sebe, povezu se s drugima, pronadu
vlastiti smisao i1 svrhu te ocuvaju kulturu. Razumijevanje 1 cijenjenje vlastitog

identiteta klju¢no je za vlastito zadovoljstvo 1 osobni razvoj pojedinca.

S druge strane, vrijednosti dostojanstva svakog covjeka, tolerancije 1
multikulturalnosti zastupljene su u najmanjoj mjeri u udzbenicima i ¢itankama za tre¢i

1 Cetvrti razred. Naime, smatram da je vrlo porazavajuci podatak da se u tre¢em razredu
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vrijednost multikulturalnost promice u 6 nastavnih jedinica, a vrijednost dostojanstva
svakog Covjeka u 5 nastavnih jedinica od ukupno 455 nastavnih jedinica. Isto tako,
vrijednost tolerancije u cetvrtom razredu promice se u 8 nastavnih jedinica, a
vrijednost dostojanstva svakog ¢ovjeka zastupljena je u samo 7 nastavnih jedinica od
ukupno 452 nastavne jedinice. Ovakvi podaci ukazuju na to da da velik broj
udzbenika 1 Citanki za treéi 1 Cetvrti razred uopée ne promiCe toleranciju,
multikulturalnost 1 vrijednost dostojanstva svakog ¢ovjeka u sadrzajima. Ovakvi su
podaci vrlo zabrinjavajuéi zato §to se navedene vrijednosti temelje na ideji jednakosti
i pravde. One nas podsje¢aju da je svaki pojedinac vazan i da svi zasluzuju jednaku
priliku za razvoj, sudjelovanje i ispunjenje svojih potencijala. Nazalost, ako se
socijalne vjeStine poput razumijevanja, poStovanja i uvazavanja drugih ljudi ne
promicu u dovoljnoj mjeri, to moze imati negativan utjecaj na razvoj djece. Nedostatak
promicanja vrijednosti tolerancije, multikuturalnosti i dostojanstva svakog ¢ovjeka
moze rezultirati nepoStovanjem, neprihvac¢anjem i konfliktima medu vr$njacima. Isto
tako, moze ograniciti njthovu sposobnost da se prilagode i1 suraduju u Skolskom
okruzenju te u kasnijem zivotu. Takoder, u tre¢em i u Cetvrtom razredu, vrijednost
drustvene jednakosti se ne promi¢e u dovoljnoj mjeri. Nedostaje raznolikosti u
ilustracijama koje prikazuju djecu i likove iz tekstova. Cesto se koriste ilustracije koje
prikazuju samo jednaku djecu, iste rase i izgleda. Takoder, ilustracije gotovo ni ne
prikazuju djecu s teSkocama. Nedostatak prikaza djece s teSkocama moze dovesti do
isklju¢ivanja i nedostatka razumijevanja prema njima. Isto tako, likovi u tekstovima
¢esto imaju stereotipne uloge koje se temelje na tradicionalnim drustvenim normama.
Stereotipi ograni¢avaju mogucénosti djece i doprinose reprodukciji rodno uvjetovanih
uloga u drustvu. UdZbenici i nastavni materijali trebaju odrazavati raznolikost i
inkluzivnost drustva te prikazivati djecu razli¢itih rasa, etniCkih skupina, spolova,

vjeroispovijesti, kao 1 djecu s razli¢itim sposobnostima.

Hrvatsko drustvo 1 dalje promice odredene tradicionalne stavove i vrijednosti koji
se odrazavaju u Skolskim citankama udzbenicima te u cjelokupnom odgojno-
obrazovnom sustavu. Tradicionalna razmiSljanja utjeCu na nacin zivota, percepciju
vrijednosti i1 druStvene uloge pojedinaca. Ravnopravnost spolova, vrijednosti

tolerancije 1 multikulturalnosti, kao i solidarnost i druStvena jednakost, klju¢ni su
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elementi za izgradnju suvremenog druStva koje promice inkluziju, pravednost i
razumijevanje medu ljudima. UdZbenici i1 Citanke hrvatskog jezika imaju snazan
utjecaj na oblikovanje svjetonazora ucenika i mogu odigrati klju¢nu ulogu u razvoju
njihovih vrijednosti i stavova. Stoga je vazno da udzbenici oslikavaju raznolikost
svijeta u kojem zivimo, potiu razumijevanje, poStovanje i uvazavanje drugih kultura

1 identiteta.
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7. PRILOZI

Tablica 1.
Tredi razred
Ukupan broj nastavnih jedinica: 455
Vrijednost Broj pojavnosti Postotak pojavnosti
Multikulturalnost 6 1,32 %
Domoljublje 8 1,76 %
Odgovornost 38 8,35 %
Solidarnost 26 5,71 %
Tolerancija 17 3,74 %
Drustvena jednakost 14 3,07 %
Dostojanstvo svakog ¢ovjeka 5 1,09 %
Identitet 61 13,4 %
Znanje 63 13,85 %
Tablica 2.
Cetvrti razred
Ukupan broj nastavnih jedinica: 452
Vrijednost Broj pojavnosti Postotak pojavnosti
Multikulturalnost 19 4,2 %
Domoljublje 14 3,09 %
Odgovornost 44 9,73 %
Solidarnost 30 6,63 %
Tolerancija 8 2%
DruStvena jednakost 17 3,76 %
Dostojanstvo svakog covjeka 7 1,55 %
Identitet 86 19 %
Znanje 46 10,18 %
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