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Sazetak

Usvajanje jezika kompleksan je proces za koji je potreban multidisciplinaran pregled
teorija jezicno-govornog usvajanja kako bi se mogao objasniti. Proslo stolje¢e pridonijelo
je razumijevanju tog procesa, a takoder je uvelo novo razumijevanje i uvid u dijete i
djetinjstvo. Promijene koje su stigle utjecale su na roditeljstvo i shvaéanje znacajnosti te
uloge. Cilj ovoga rada bio je prikazati teorijska polaziSta usvajanja materinskog i stranog
jezika, te ulogu koju roditelji imaju u tim procesima. U radu se takoder prikazuje tijek
djetetovog jezi¢no-govornog razvoja i utjecaj okoline na taj proces. Razumijevanjem
vaznosti djetetovog aktivnog sudjelovanja u vlastitom odgoju i obrazovanju roditelji
imaju priliku stvoriti poticajno okruzenje unutar kojeg dijete strani jezik usvaja sa

lako¢om.

Kljucne rijeci: usvajanje stranog jezika, teorijska polaziSta jezicnog usvajanja, uloga

roditelja, jezicno-govorni razvoj

Summary

Language acquisition is a complex process that requires a multidisciplinary review of
language acquisition theories in order to be explained. The past century has greatly
contributed to the understanding of the acquisition process, and has also introduced a
whole new understanding and an insight in children and childhood. The changes that
arose also affected parenting and the understanding of the importance of that role. The
aim of this paper was to present the theoretical starting points for the acquisition of the
mother tongue and a foreign language, and the role parents have in these processes. This
paper also presents an overview of a child’s language and speech development, and the
influence of the environment on this process. By understanding the importance of the
child’s role as an active participant in his own upbringing and education, parents have the
opportunity to create a stimulating environment within which their child can learn a

foreign language with ease.

Keywords: foreign language acquistion, lanuage acquistion theory, parents role,

language and speech development
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1. UVOD
Usvajanje jezika kompleksan je proces koji nije u potpunosti objasnjen jednom teorijom,
a isto se odnosi 1 na proces usvajanja stranog jezika u ranoj zivotnoj dobi. Razumijevanje
procesa olakSava multidisciplinaran pristup kao i polazenje od djeteta kao sredista i

fokusa poucavanja.

Roditelji su djetetu primarni u zivotu te mu osiguravaju usvajanje mnogih vjestina i
znanja koja ¢e im sluziti ¢itav zivot. Jedna od klju¢nih stvari koju djeca usvajaju uz pomo¢
svojih roditelja jest jezik, a takoder uz njihovu pomo¢ mogu usvojiti i strani jezik.
Roditeljevo poznavanje tijeka jezi¢no-govornog razvoja pridonosi razumijevanju
pozadine tog procesa te mu moze pomoci pri modeliranju svog govora ili osmi$ljavanju

odredene metode poucavanja.

Jezik je jedna od osnovnih karakteristika djetetovog zivota i razvoja uz pomo¢ cega stjece
razumijevanje drugih i svijeta oko sebe. Rano uéenje stranog jezika djeci takoder gradi
samopouzdanje i motivaciju za daljnjim uenjem. Roditelji svojom potporom, znanjem i
igrom s djetetom osiguravaju kvalitetno usvajanje stranog jezika, te kasnije s djetetovim
upisom u odgojno-obrazovne institucije i dalje imaju priliku suradivati s odgojiteljima ili

uciteljima kako bi dodatno potaknuli djetetovo usvajanje stranog jezika.

U uvodnim poglavljima rada opisuju se teorijska polaziSta o jezi€nom usvajanju i
njihovim temeljnim idejama te znacajnosti koje imaju na razumijevanje procesa usvajanja
jezika. Zatim slijedi sam opis procesa usvajanja jezika, prvo materinskog te onda stranog.
Takoder se unutar drugog poglavlja opisuje uloga dobi u usvajanju jezik, metode koje se
koriste za poucavanje te znacaj igre za usvajanje stranog jezika. Posljednje poglavlje
opisuje ulogu koju roditelji imaju u usvajanju stranog jezika te kakav utjecaj njihov stav
ima na isti proces. Takoder se dotiCe njihove uloge u regulaciji koristenja medija tijekom
poucavanja 1 njihove suradnje s odgojno obrazovnim djelatnicima, odnosno

odgajateljima.



2. TEORIJSKA POLAZISTA O USVAJANJU JEZIKA

Tijekom druge polovice 20. stoljeca stvorene su osnovne teorije usvajanja jezika, ¢iji su
predstavnici bili ujedno neki od glavnih psihologa, lingvista i filozofa cijelog stoljeca.
Njihove teorije postavile su nova pitanja o usvajanju materinskog i stranog jezika, te su
ta pitanja i dalje otvorena zbog kompleksnosti samog sadrzaja. Zbog sloZenosti usvajanja
jezika nijedna od teorija ne daje potpun pregled tog procesa, te se zbog toga jezicno
govorni razvoj moze gledati kao multidisciplinarni fenomen (Sego, 2009). Zajednicki cilj
navedenih teorija jest opisati proces usvajanja jezika (Lightbown i Spada, 2013 ).
Bihevioristicka teorija bila je jedna od vodecih teorija usvajanja stranog jezika, koja je
nastala sredinom 20. stoljeca. Osnovno polaziste bihevioristicke teorije bilo je to da se
jezik usvaja imitacijom jezika kojem su djeca izlozena, te da pozitivnim potkrepljenjem
dobivaju motivaciju za daljnju imitaciju jezika dok ne stvore naviku ispravnog koristenja
jezika. Ovom teorijom se okolina smatra najznacajnijom za usvajanje jezika - izlaganjem
okolini dijete ima priliku imitirati $to uje 1 oblikovati svoj jezi¢ni izri€aj u odnosu na ono
Sto ga okruzuje. Djeci njezni osmjesi, zagrljaji i rije¢i potpore od strane skrbnika ukazuju
da su nesto ispravno rekli ili napravili  (Berk, 2007). Najpoznatiji pobornik
bihevioristicke teorije bio je B. F. Skinner koji uvodi pojam operantnog uvjetovanja koje
smatra zasluznim za usvajanje jezika. Operantno uvjetovanje jest ucenje iz posljedica
koje slijede odredeno ponaSanje ili odgovor. Operantnim uvjetovanjem djeci se priopci
da odredena ponaSanja imaju posljedice, koje mogu biti pozitivne ili negativne. Skinner
takoder uvodi pojmove pozitivnog 1 negativhog potkrepljenja, te ovisno o vrsti
potkrepljenja djeca odlucuju hoce li ponavljati i nadograditi nauceno. Pozitivho
potkrepljenje ne mora nuzno biti fizicka nagrada poput slatkiSa, moze biti paznja ili
pohvala (Bratko, 2001).

Analize djecjeg govora ukazale su na odredene nedostatke u teoriji biheviorizma. Glavni
problem bio je stavljanje prevelikog znacaja na utjecaj okoline i imitacije jer tim
procesima se nije moglo objasniti na koji nacin djeca proizvode recenice koje nikada do
tada nisu Cula. Takvi nedostatci potaknuli su razvoj drugih objasnjenja procesa usvajanja
jezika (Lightbown 1 Spada, 2013).

Tijekom druge polovice 20. stolje¢a razvila se nativisti¢ka teorija, kao odgovor na

bihevioristicku teoriju. Nativizam tvrdi da okolina nema znacajnu ulogu pri usvajanju



jezika, te smatra da djeca posjeduju urodenu sposobnost za usvajanje jezika. Time se
usvajanje jezika poistovjecuje s ostalim bioloskim funkcijama koje se razvijaju u ranom
djetinjstvu, poput hodanja. Nativizam takoder uvodi hipotezu kriti¢nog razdoblja (CPH-
Critical Period Hypothesis), prema kojoj se smatra da dijete, usprkos posjedovanju
urodene sposobnosti za usvajanje jezika, jezik mora usvojiti do ulaska u pubertet
(Lightbown i Spada, 2013). Ulaskom u pubertet dolazi do lateralizacije mozga, odnosno
do opredjeljenja lijeve 1 desne polutke za njihove zasebne funkcije. Desna polutka
opredijeljena je za pokret lijeve strane tijela, procesiranje slika i prostornu svijest. Lijeva
strana mozga odgovorna je za jezik, apstraktno misljenje i pokretanje desne strane tijela.
Smatralo se da dolaskom do te podijele prestaje moguénost usvajanja jezika (Miculini¢,
2018).

Lingvist Noam Chomsky bio je utemeljitelj nativisticke teorije. Vode¢i se zakljuckom da
se dijete ne moze izravno poduciti i otkriti jezik, uvodi pojam sredstva za usvajanje jezika
(Prebeg-Vilke, 1991). Sredstvo za usvajanje jezika ili LAD (Language Acquisition
Device) potkrepljuje uvjerenje da su sposobnosti za usvajanje jezika utisnute u strukturi
mozga. To je alat koji sadrzi skup pravila koja su zajednicka svim jezicima i osigurava
da bez obzira kojem su jeziku djeca izlozena mogu pricati i razumjeti u skladu s pravilima
¢im usvoje dovoljan broj rijeci (Berk, 2007). Chomsky je smatrao da vecina djece usvoje
jezik do pete godine, bez obzira na njihove intelektualne ili okolinske razlike (Prebeg-
Vilke, 1991). Takoder zagovara postojanje kritickog razdoblja za usvajanje jezika, te
postojanje univerzalne gramatike. Ona bi bila svojevrsna podloga svih postojecih jezika,
te bi djetetu omogucila otkrivanje nac¢ina na koji jezik koji usvajaju koristi tu postojecu
podlogu. Chomsky je smatrao da je univerzalna gramatika ono $to omogucuje usvajanje
jezika tijekom kritickog razdoblja (Lightbown i Spada, 2013).

Primarni nedostatak nativisticke teorije jest izostavljanje znacajnosti okoline te utjecaja
razvojnih aspekata na usvajanje jezika. Usvajanje jezika jedan je od primjera djecjeg
ucenja iskustvom, djetetov odnos s neposrednom okolinom i izloZenost jeziku mu
omogucuje bolje usvajanje (Lightbown i Spada, 2013).

Interakcionistickom teorijom spajaju se dje¢je urodene sposobnosti s vanjskim utjecajima
te se stvara nova ideja o usvajanju jezika. Ovoj teoriji su se posvetili razvojni i kognitivni
psiholozi poput J. Piageta i L. Vygotskog. Postoje razne varijacije interakcionisticke

teorije, ali sve imaju isti temelj koji naglaSava vaznost socijalnog konteksta u kojemu se



uci jezik. Temeljno uvjerenje interakcionista jest da se usvajanje jezika ne razlikuje toliko
od usvajanja drugih znanja ili vjestina tijekom ranog djetinjstva, odnosno da je usvajanje
jezika povezano s iskustvom djeteta i njegovim kognitivnim razvojem (Lightbown i
Spada, 2013). Misljenje jest da dijete svojim aktivnim sudjelovanjem u svojem okruzenju
usvaja jezik, te da na taj proces utjece i kombinacija njegove urodene sposobnosti, zelja
za socijalizacijom i neposredna okolina u kojoj se nalazi (Berk, 2007). Takoder se smatra
da je potrebno da odrasli dijete izloze Sto vise jeziku, kako bi dijete Culo sve njegove
nijanse 1 nacine upotrebe (Lightbown i Spada, 2013).

Jean Piaget jedan je od najznacajnijih razvojnih psihologa, koji je medu prvima
predstavio objasnjenje djecjeg razvoja. Njegov pristup usvajanju jezika bio je
kognitivisticki, te je dijete smatrao individuom koja usvaja znanje kroz svoje akcije
ovisno o razini kognitivnog znanja. Njegova podjela kognitivnog razvoja bila je prva
medu prvima koja je dala konkretan pregled faza dje¢jeg razvoja. Kognitivni razvoj je
podijelio u 4 perioda: senzomotorni, predoperacijski, period konkretnih operacija i
period formalnih operacija (Berk, 2007). Prema njegovoj teoriji jezi¢ni razvoj ograni¢en
je spoznajnim razvojem - smatra da dijete ne moze savladati odredene strukture jezika
dok ne dostigne odgovaraju¢u razinu kognitivnog razvoja (Prebeg-Vilke, 1991).
Povezivanjem kognitivnog i socijalnog razvoja Piaget smatra da se u djeci razvija
egocentricni govor. Smatra ga egocentri¢nim zbog njegove usmjerenosti iskljuc¢ivo prema
djetetu zato Sto dijete ne moZe shvatiti da se njegove potrebe 1 misljenja razlikuju od tudih
(Prebeg-Vilke, 1991).

Teorija usvajanja jezika Lava Vygotskog se djelomicno razlikuje od Piageta. Njegova
sociokulturalna teorija pridaje vaznost kulturi za prenoSenje 1 usvajanje znanja izmedu
generacija. Medutim kako bi kultura imala takvo djelovanje potrebna je socijalna
interakcija, osobito u slu€aju usvajanja jezika. Vygotski je vjerovao da komunikacijom
izmedu djeteta i odraslih ili s drugim djecom dolazi do usvajanja uvjerenja odredene
kulture kao sastavnog dijela djetetovog misljenja (Berk, 2007). Promatranjem djece i
njihove interakcije s okolinom Vygotski je zakljucio da je za jezi¢no usvajanje neophodna
interakcija, te da bivajuci u poticajnom okruZzenju koje cijeni i optimizira kognitivni
razvoj dijete ima priliku usvojiti mnoga znanja i vjestine. Takoder je zagovarao postojanje

zone proksimalnog razvoja, kao figurativnog prostora unutar kojeg pojedinci su



konstruiraju znanje. U tom okruzenju dijete znatno bolje usvaja znanje zbog podrske koju
mu pruza sugovornik (Lightbown i Spada, 2013).

Piaget 1 Vygotski dijelili su uvjerenje da su djeca aktivna bica koja izgraduju vlastito
znanje, ali Vygotski je smatrao da kognitivni razvoj djeteta ovisi o drustvu, te da skrbnici,
odrasle osobe i1 druga djeca doprinose savladavanju novih znanja (Berk, 2007). Takoder
im se misljenja razlikuju u domeni egocentricnog govora, za kojeg Vygotski smatra da
ima socijalnu funkciju. Vygotski je djelovao s uvjerenjem da je govor na pocetku
socijalan, ali da odrastanjem dolazi do razgranjenosti i1 postaje egocentrian i
komunikativan. Egocentrican govor ima znacajnu ulogu u djetetovom zivotu, jer
predstavlja prijelaz vanjskog govora u unutrasnji to jest na razvija unutarnje misli djeteta

(Prebeg-Vilke, 1991).



3. USVAJANJE JEZIKA

Proces usvajanja jezika zapocinje od samog rodenja djeteta, medutim nekolicina
istrazivaca smatra da zapocinje jos ranije, dok je dijete u majc¢inoj utrobi. S obzirom na
to da usvajanje jezika zapocinje od samog rodenja djeteta, potrebno je svakodnevno
posvecivanje vremena tome. Usvajanje jezika odvija se kroz svakodnevnu komunikaciju
koja nam omogucéuje medusobno sporazumijevanje. Djetetova afektivna povezanost sa
skrbnicima i1 onima koji osiguravaju ispunjavanje osnovnih potreba, potiCe ga na
medusobnu komunikaciju. Potaknuto time, dijete aktivno trazi kontakt i prvo na
neverbalan nacin potkrepljuje ponasanja odraslih koja osiguravaju njegov razvoj.
Daljnjom interakcijom razvija se verbalna komunikacija izmedu djetetu bliskih osoba i
djeteta. Osim afektivne komunikacije u ranom djetinjstvu za jezi¢no usvajanje izrazito je
vazna prakti¢no situacijska komunikacija. Njom se odvija razmjena izmedu kognitivnih
znacenja 1 poruka u okolini, te je za nju neophodan neposredan kontakt s djetetu bliskim
osobama. Medusobna iskustva djeteta i odraslih tijekom svakodnevnih prakti¢no zivotnih
situacija su osnova za razumijevanje samih radnji i prvih govornih iskaza (Sili¢, 2007b).
Svakodnevnim aktivnostima skrbnici imaju priliku djeci opisivati radnje kojima se sami
ili zajedno bave, time djetetu pruzaju priliku da usvoji nove informacije i stavi u kontekst
jezika (Sili¢, 2007a).

Usvajanje jezika iskustvom nije samo korisno za materinski odnosno prvi jezik, nego
takvim pristupom se osigurava jednostavnije, brze i1 kvalitetnije usvajanje svakog
sljedeceg jezika (Sili¢, 2007b). Djetetovo najranije iskustvo s jezikom i komunikacijom
osigurava izgradnju sposobnosti svladavanja glasovnog i gramati¢kog sustava jezika,
razumijevanje pripadnosti tom okruZenju te moguénosti izrazavanja i ostvarivanja svojih
potreba i1 zelja. Takoder mu se omogucuje spoznavanje kulture kojoj pripada (Prebeg-
Vilke, 1991).

Jezici kojima se Covjek sluZi dijele se na one koji se uce 1 one koji se usvajaju. Materinski
jezik je jezik koji se usvaja u ranome djetinjstvu, dok su jezici koji se uce svi ostali jezici
koji se uce nakon ranog razdoblja. Jezici prema vremenu usvajanja i stupnju ovladanosti
oznacavaju se: L1(J1), L2(J2), L3(J3) itd. Prvi jezik koji dijete usvaja spontano i svom
primarnom i prirodnom okruZenju oznacava se oznakom L1(J1). Osnovna razlika izmedu

prvog jezika i ostalih koji se uce jest to da se prvi usvaja spontano, dok ostali imaju



najc¢eS¢e pripadaju osmisljenom programu odgojno-obrazovnog sustava (Pavlicevic-

Frani¢, 2005.)

3.1. Usvajanje materinskog jezika

Materinskim jezikom smatra se onaj jezik koji je dijete prvo usvojilo, te koji njegovi
skrbnici koriste tijekom interakcije s njim (Coso, 2016). To je jezik koji ima primarnu
ulogu u djetetovom zivotu, te se odreduje kao jezik koji je osoba ne svjesno preuzela od
svojih predaka ili okoline (Jelaska, 2007). Djecji razvoj razlikuje se od djeteta do djeteta
te ne postoji ijedno identicno dijete. Medutim unato¢ Cinjenici da je svako dijete
individua, njegov redoviti jezi€no-govorni razvoj mozemo podijeliti na predverbalno i

verbalno razdoblje.

3.1.1. Predverbalno razdoblje

Jezi¢no-govorni razvoj zapocinje jo$ dok je dijete u maj¢inoj utrobi, sto je vidljivo nakon
rodenja kad djeca pokazuju veéu naklonjenost prema sluSanju odredenih glasova koje su
¢uli prije rodenja, osobito maj¢in glas C€iji je prvi glas koji prepoznaju nakon rodenja.
Predverbalno razdoblje predstavlja razdoblje od rodenja do prve smislene rije¢i koje
dijete 1izgovori (Apel 1 Masterson, 2004 ).

Do tre¢eg mjeseca zivota djecji govorni razvoj je polagan 1 postepen. U tom se razdoblju
odvijaju osnovne strukturne promjene koje ¢e biti znaCajne za daljnji jezicno-govorni
razvoj. Plac je jedan od prvih zvukova koji dijete proizvodi te on, osobito u prvoj godini
Zivota, prvenstveno ukazuje fizioloSko stanje u kojemu se dijete nalazi, a ta faza se naziva
faza kricanja. Zatim u drugom ili tre¢em mjesecu zapoc€inje faza gukanja u kojoj dijete
proizvodi vokalne zvukove poput: aaa, 0oo, eee, te traje do Sestog mjeseca Zivota, tj. do
faze brbljanja (Starc i sur., 2004). Faza gugutanja dobila je svoj naziv zbog suglasnika
,u“, njega dijete u ugodnoj intonaciji proizvodi i €esto prati smijeSak. Ova faza je Cesto
prac¢ena slogovanjem/ fazom brbljanja, koje se odvija kada dijete ponavlja kombinaciju
suglasnika i samoglasnika u razli¢itim nizovima poput ,,dadadada® ili ,,nananana‘“ (Berk,
2007). Dijete proizvodnjom i sluSanjem glasova razvija svoju govornu muskulaturu, te
shvaca kako se odredeni glas formira i kako da kontrolira izgovaranje viSe glasova

odjednom. Tijekom cetvrtog mjeseca zivota dijete moze eksperimentirati s proizvodnjom



viSe glasova, jer se kretnje jezika poboljSavaju s obzirom na rast djeteta koji ujedno i
osigurava vise prostora za jezik 1 vecu kontrolu nad njime. Takoder se uspostavlja bolji
ritam izmedu disanja i proizvodnje glasova (Starc i sur., 2004).

Djetetove motori¢ke sposobnosti u ovom razdoblju uvjetuju kvalitetu jezicno govornog
razvoja, bolje upravljanje jezikom, usnama i diSnim sustavom omogucuje brzi jezi¢no-
govorni razvoj (Faw, 1980). Dodatne karakteristike faze brbljanja su pojava glasnog
smijeha, unaprjedenje gukanja i razvijanje govorne igre. Dijete od Sestog mjeseca sve
bolje razvija osjecaj za intonaciju rije¢i 1 recenica koje odrasli izgovaraju, te ih
naposljetku pokusavaju imitirati tijekom izgovora glasova (Starc i sur., 2004). Maj¢inski
govor je vrsta govora na kojeg su osobito osjetljivi, dinamicnost intonacije u takvom
govoru daje osjec¢aj ugode 1 sigurnosti, te utjeCe 1 na razvoj privrzenosti (Starc 1 sur.,
2004). Sto se dijete vise priblizava prvoj godini njegova reprodukcija glasova postaje sve
sofisticiranija. Tijekom osmog/devetog mjeseca faza brbljanja postaje vrlo raznovrsna i
dijete se trudi oponasati rijeci koje mu skrbnici izgovaraju iako mozda ne zna jos $to te
rijeci znaci. Intimne interakcije izmedu skrbnika i djeteta su od iznimne vaznosti u ranoj
dobi za jezi¢no-govorni razvoj, osobito u svakodnevnim situacijama presvlacenja,
hranjenja i kupanja potrebno je govoriti djetetu i sluSati kako dijete reagira na izgovoreno.
Primarni skrbnici su oni koji postavljaju temelje koji su neophodni za usvajanje jezika i

temeljnih karakteristika za meduljudsku komunikaciju (Apel i Masterson, 2004).

3.1.2. Verbalno razdoblje

Tijekom prve godine zZivota dijete poCinje izgovarati svoje prve rijeci i time zapocinje
njegovo verbalno razdoblje. Broj rijeci koje dijete razumije do prve godine Zivota se
znatno razlikuje od broja rijeci koje dijete moZe izgovarati, Sto je posljedica brzeg
semantickog razvoja za razumijevanje u usporedbi s reprodukcijom. Dijete prvenstveno
izgovara imenice koje njemu imaju poseban znacaj ili predstavljaju predmete iz njegove
neposredne okoline. Usvajanje tih rije¢i se odvija imitacijom odraslih, ali u nekim
situacijama djeca stvore vlastite rije¢i koji njihovi najblizi razumiju. Holofraza
predstavlja izraze kojim se djeca u ovoj dobi koriste, njome rije¢ moZe imati prosireno
znacenje ili smisao reCenice ovisno o gestama i intonaciji koje dijete koristi uz odredenu

rije¢. Ovim alatom djeca izraZavaju svoje emocionalno stanje ili odredene zelje, te



njihovo razumijevanje znatno ovisi o bliskosti izmedu djeteta i osobe kojoj je rijec
upucena (Starc i sur., 2004). Holofraza je takoder ekonomicni nacin izrazavanja u ranom
djetinjstvu. Osim Sto njome djeca imenuju predmete, osobe, situacije 1 njithov odnos
prema svemu navedenom, ona ujedno i njome najjednostavnije i ekonomicnije
kombiniraju jezik i kontekst i optimalno koristi svoje jeziéne moguénosti (Prebeg-Vilke,
1991).

Do 18. mjeseca nema velikih promjena u rasponu usvojenih rije¢i koje djeca izgovaraju,
ali prijelazom u 18. mjesec djetetu vrlo brzo raste broj rijeci koje izgovara. Ovo razdoblje
se naziva eksplozija imenovanja jer se primarno radi upravo o rije¢ima imenovanja.
Ulaskom u drugu godinu zivota veéina djece krece s koriStenjem glagola (primjerice: daj,
hoce, nece) 1 pokaznih zamjenica (primjerice: ovo, to, ona), uz Sto ¢esto i koriste geste.
Povezivanjem rije¢i u drugoj godini nastaje telegrafski govor, kojeg karakterizira kratak
1 jasan izraz bez koriStenja veznika, prijedloga ili slaganja po rodu, broju ili padezu.
Priblizavanjem tre¢oj godini usvojeni su temelji gramatike i uz jednostavne i
jednostavno-pros$irene recenice koriste sastavne, rastavne, objektne, vremenske i uzrocne
reCenice. Medutim ispravan izgovor ili upotreba gramatike nije uvijek evidentna, zbog
odredenih iznimki u gramati¢kim oblicima, ali temelji su postavljeni i dijete na tome lako
usvaja i gradi nova znanja (Starc i sur., 2004). U tre¢oj godini djetetu znatno raste interes
za komunikaciju 1 jezik, osje¢aj za intonaciju i dalje ima vaZnost ali nije viSe primarno
djetetu. Djetetu je u ovom razdoblju interakcija s ljudima izvor savladavanja jezika i
razvijanja govornih vjestina. U trecoj godini dijete ima sposobnost izdavanja izvjestaja o
svojim dozivljajima 1 osje¢ajima, sposobno je izreci svoje Zelje i planove. Karakteristicno
je da djeca u ovoj dobi misle na glas, te se to nece internalizirati do 6. ili 7. godine (Starc,
1 sur., 2004). Do pete godine Zivota djetetov govor znatno napreduje, ima razvijenu
sposobnost glasovne analize 1 gotovo u potpunosti moZe artikulirati sve glasove iako 1
dalje u nekim slucajevima ima iznimka. Pojavljuje se intenzivna zainteresiranost za
znacenje nepoznatih rijeci, time ujedno 1 veliko proSirenje osobnog vokabulara. U
razdoblju od Seste do sedme godine dijete gotovo savrSeno upotrebljava jezik, s lako¢om
prepoznaje 1 imenuje izvor zvuka, razumije rimu 1 ispravno artikulira glasove, iako su 1
daje moguca odstupanja. Pojavljuje se Zelja za zapisivanjem rijeci i brojeva te za Citanjem

(Starc i sur., 2004).



Osiguravanjem prilika za aktivnim sudjelovanjem u komunikaciji od najranije dobi djeci
se pruzi prilika da Sto bolje usvoje materinski jezik i razumiju kako se njime mogu
ispravno koristiti (Clark, 2009). Materinski jezik se usvaja prirodno komunikacijom, ¢iji
je cilj sporazumijevanje unutar svakodnevnih situacija. Usvajanje materinskog jezika se
prosiruje 1 nadograduje ulaskom djeteta u institucije, zbog povecane koli¢ine interakcija
koje dijete dozivljava tijekom dana. Dijete produbljuje svoje znanje o jeziku i prilagodava
svoju komunikaciju ovisno o tome s kim ima interakciju (Sili¢, 2007b). Govor usmjeren
djetetu kljucan je element tijekom djetetovog usvajanja jezika, jer dijete ne moze usvojiti
jezik samo sluSanjem odraslih potrebno ga je ukljuciti u komunikaciju. Usmjeravanjem
govora prema djetetu odrasla osoba gramaticki ispravno koristi jezik, ali ga primjereno
oblikuje prema dobi djeteta kako bi se razumjeli 1 nastavili razgovor (Clark, 2009). Jezik
je produkt truda koji se ulaZe od strane bliskih djetetu kako bi se razumjeli. Takoder §to

je dijete starije i njegov trud utje¢e na njegovu reprodukciju jezika.

3.2 Usvajanje stranog jezika

U okviru teme stranog jezika potrebno je prvo objasniti razliku izmedu u¢enja i usvajanja.
Ucenje se odnosi na eksplicitne odnosno svjesne radnje kojima je ishod znanje. Usvajanje
se odnosi na implicitne ili nesvjesne radnje, ¢iji je ishod kompetencija. Kada su oba
procesa u pitanju neki stru¢njaci ¢e koristiti pojam prisvajanje (appropriation) (Paradis,
2009). Ucenje obuhvaca sustavno pracenje jezika, te usmjeravanje ucenika na ispravno
koristenje jezika putem ispravljanja pogreSaka i naglaSavanjem pravila. Zato se usvajanje
smatra implicitnim procesom koji se zbiva u svakodnevnim situacijama, a ucenje
svjesnim procesom koji se odvija osmisljeno i u kontroliranim situacijama. Strani jezik
se moze usvajati poput materinskog ako se djetetu predstavi jednako rano i u istim
situacijama. Medutim strani jezik se moZe 1 uciti na formalan na¢in unutar odgojno
obrazovne institucije, kojim bi se pamtile rije¢i i gramaticka struktura jezika (Coso,
2016). Postoje cetiri ¢imbenika koja mogu imati utjecaj na djetetovo usvajanje stranog
jezika na individualnoj razini: motivacija, izlaganja, dob i1 osobnost. Motivacija je jedna
od kljuénih ¢imbenika u mnogim pothvatima za djecu, osobito za jezik. Dijete uistinu
mora Zeljeti nauciti novi jezik, njihova intrinzi€na motivacija biti ¢e im oslonac u mnogim

situacijama te ¢e im osigurati uspjeSnost. Medutim u ranoj dobi na mnogo toga moze
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utjecati na motivaciju, osobito okolina i roditelji. Roditeljska podrska je izrazito vazna za
djetetovu motivaciju 1 odrzavanja pozitivnog stava prema usvajanju stranog jezika.
Izlaganje djeteta jeziku takoder je od velike vaznosti. Koli€ina vremena koje dijete
provodi slusajué¢i i1 pri¢ajuéi strani jezik doprinosi njegovom napredovanju ili
nazadovanju. Sto je dijete konzistentnije izloZeno stranom jeziku koje Zeli naugiti brze ée
napredovati i1 prolaziti kroz faze usvajanja jezika. Dob je uvijek bila velika tema za
raspravu u podrucju usvajanja stranog jezika, generalno se smatra da djeca imaju prednost
za usvajanje stranog jezika zbog nacina na koji ga usvajaju. Djeca imaju priliku jezik uciti
na njima prirodan nacin, igrom, takoder ranim ucenjem razvijaju senzibilizaciju za jezik
koju je teze steéi u odrasloj dobi. Posljednji ¢imbenik je dje¢ja osobnost, koja se moze
prozeti od srameZljive i rezervirane do otvorene i druStveno raspoloZene. Sramezljiva
djeca ¢e ces€e stranom jeziku pristupiti s oprezom ili ¢e svoj napredak ili nove
sposobnosti s jezikom drzati za sebe. Otvorenija djeca brze ulaze u komunikaciju na
stranom jeziku, znaju imati viSe greska tijekom govora no njima je vaznije sudjelovati u
komunikaciji nego biti isklju¢eni. Takoder imaju odredeno povjerenje da e i se pruzati

pomo¢ ako im je potreba (Tabors, 1997).

Stephen Krashen i Tracy Terrell bili su prvi koji su odredili pet faza strano jezicnog
usvajanja. Tim fazama su odredili trajanje 1 odgovaraju¢e metode poucavanja za svaku
fazu. Poput procesa usvajanja materinskog jezika, ove faze su jasno definirane te se
smatra da ¢e svi koji usvajaju strani jezik proc¢i kroz sve faze, no vrijeme provedeno u
svakoj fazi ¢e se razlikovati izmedu pojedinaca.

Faze se dijele na:

1. Pretprodukcijska faza (Pre-Production Phase): ova faza se ujedno i1 naziva ,tihi
period® 1 traje izmedu 0 1 6 mjeseci (Hill 1 Flynn, 2006). Tijekom ove faze dijete prati
informacije koje mu se nude 1 u sebi kontekstualizira sve §to mu je priloZeno. Kako bi
dijete bilo uspjesno u tome potrebno mu je vrijeme, a od roditelja ili drugih odraslih
strpljenje. Dijete ¢e prvenstveno neverbalno komunicirati s odraslima kako bi osigurali
ispunjenje vlastitih potreba, te ¢e povremeno tiho ponoviti rije¢ koju mu je netko rekao
ili se igrati sa zvukovima novog jezika (McLaughlin 1 sur., 1995). Djeca koja se nalaze u
situaciji da su se odselila u zemlju gdje se ne prica vise na njihovom materinskom jeziku,

relativno brzo ulaze u tihi period. Dogode se situacije gdje kratko vrijeme nastave u
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drustvu pricati na materinskom jeziku, medutim brzo shvate da ne dobivaju povratne
informacije kada koriste materinji jezik i ulaze u prvu fazu. Smatra se da mlada djeca,
odnosno djeca izmedu 2 1 4 godine dulje ostaju u tthom periodu nego djeca izmedu 51 6
godina (Tabors, 1997).

2. Faza rane produkcije (Early Production): Ova faza je slicna pocetku verbalnog
perioda tijekom usvajanja materinskog jezika radi pojave telegrafskog govora. Takvim
govorom dijete pocinje koristiti jednostavne izraze koji sadrze jednu do dvije rijeci,
odgovara na jednostavna da/ne pitanja, iskazuje imena te neka repetitivna jezi¢na obrasca
(McLaughlin i sur., 1995).

3. Faza nastanka govora (Speech Emergence Stage): Ulaskom u ovu fazu djeca su
sposobna izgovarati jednostavne refenice. Medutim prve recenice koje slazu ili
izgovaraju znaju biti gramaticki neispravne, no to je tipi¢no. Kontinuiranim govorom i
daljnjim slaganjem izraza djeca brzo uce iz vlastitih greska (Tabors, 1997). PoCinju pratiti
pravila jezika i ispravno slazu recenice u smislenu cjelinu (McLaughlin i sur., 1995).

4. Faza posredne te¢nosti (Intermediate Fluency Stage): Tijekom ove faze dijete ima
sposobnost izgovaranja duljih i sloZenijih reCenica, te s lakoCom ustupa u razgovor
(McLaughlin i sur., 1995).

5. Faza napredne tecnosti (Advanced Fluency Stage): Djeca koja se nalaze u ovoj

fazi demonstriraju gotovo izvornu razinu te¢nosti.

Tablica 1. Faze usvajanja stranog jezika
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Approximate Teacher

Stage Characteristics Time Frame Prompts
Preproduction The student (0-& months « Show ma. . .
+ Has minimal comprehension +Circla the. . .
* Does not verbalize #*Where is. .. ?
+ Nods “Yos" and “MNo” «Who has. .. 7
* Draws and points
Early The studant 6 months-1 year | #Yes/no questions
Production * Has limited comprehension + Either/or questions
* Produces one- or two-word + Jineg- or two-word answers
responses | jsts
+ Participates using key words + | abals

and familiar phrases
+ |Jzos prosant-tense verbs

Speach The studant 1-3 yoars #Why. .. 7
Emargonce * Has good comprehension «How. ..7
* Can produce simple « Explain. . .
santences *# Phrase or short-sentence
* Makes grammar and pronun- answors

ciation errors
+ Frequently misunderstands

jokos
Intarmadiate Tha studant 3-5 years « What would happenif. .. ?
Fluancy # Has gxcellent comprahension # Why do you think. .. ?
* Makes fow grammatical errors
Advancad The student has a nearnative 5-7 years « Dacide if. . .
Fluency level of speach. * Retall. . .

(Hill i Flynn, 2006).

Posjedovanjem razumijevanja gramaticke forme jezika i vokabulara djeca se mogu vrlo
kvalitetno izrazavati. Kada se nadu u situaciji gdje im nedostaje nesto klju¢no za
1zraZzavanje znaju se sjetiti vlastitih tehnika koje su koristili u fazama usvajanja kako bi

samostalno nesto novo izgovorili (Tabors, 1997).

Krashen 1 Terrell su uz faze odredili odgovaraju¢e metode poucavanja kako bi osigurali
da se tijekom poucavanja od djece ne ocekuju iskazi iznad ili ispod onih koji su
odgovaraju¢i fazi unutar koje se nalaze. Kao Sto se vidi iz Tablice 1, za svaku fazu postoje
zasebne karakteristike kojima se moze opisati dijete 1 njegove mogucénosti. Takoder je
jasno definirana dob djeteta u svakoj fazi 1 upute za onoga tko ga poucava. Medutim iako
je odredena okvirna dob za svaku fazu, potrebno je racunati na individualne razlike
svakog djeteta, jer je teSko znati tocno koliko ¢e vremena svatko provesti u odredenoj
fazi. Upute u kojima su navedena adekvatna pitanja za djecu, iznimno su korisna jer
pruzaju onome koji poucava dijete odreden Salabahter za postavljanje pitanja koja su

primjerena za fazu unutar koje se dijete nalazi (Hill 1 Flynn, 2006).
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Osmisljanjem aktivnosti koje su u skladu s djetetovim trenutnim moguénostima osigurava
njihov napredak 1 prelazak u sljede¢u fazu poznavanja jezika. Poznavanje faza takoder
omogucuje da se radi unutar djecje zone optimalnog razvoja, odnosno prostora izmedu
trenutne mogucnosti djeteta i razine do koje roditel;j ili odgajatelj Zeli da sljede¢e dosegne.
Navedeno se postize metodom skeliranja, kojom se pruzi podrska djetetu kako napreduje.
Skeliranjem se potice dijete na viSu razinu razumijevanja ili reprodukcije tako da im se
tijekom igre, odnosno rada, svaki put djelomi¢no oteza zadatak. Potrebno je odrzati
ravnotezu izmedu prelaganog, istog i preteskog, kako bi dijete ostalo motivirano i osjetilo

da napreduje (Hill i Flynn, 2006).

3.3. Dobiusvajanje jezika

Hipoteza kriti¢nog perioda, uvedena od autora Lenneberga usko je povezana s temom
dobi i usvajanjem jezika. Njome se opisuje povezanost biologije Covjeka s jezi¢nim
razvojem. Lenneberg je period izmedu 6. i 7. godine Zivota odredio kao prekretnicu
jezi¢nog usvajanja radi opredjeljenja lijeve 1 desne polutke mozga za svoje zasebne
funkcije. Nakon ulaska u pubertet, odnosno nakon §to se svaka polutka fiksira za
odradivanje svoje funkcije, ne moze se vise usvojiti jezik (Miculini¢, 2018). Jedan od
najznacajnijih slucajeva za istrazivanje hipoteze kritickog perioda pojavio se 70ih godina
u SAD-u. Bio je to slucaj djevojcice Genie, koju su pronasli socijalni radnici a s kojom
su tadasnji lingvisti htjeli dokazati validnost hipoteze. Genie je do 13. godine nije bila
1zloZzena jeziku, a nisu joj bile zadovoljene ni druge osnovne potrebe. Do njezinog
pronalaska vrijeme je provela u mrac¢noj sobi, gdje je naucila u tiSini boraviti jer bi ju otac
fizicki kaznjavao kada bi se glasala. Nakon njezinog pronalaska mnogi su uloZili vrijeme
u njeno usvajanje jezika, no iako je uspjela nauciti slagati vrlo jednostavne recenice njezin
jezi¢ni izri¢aj nikada nije dospio do razine njezinih vrinjaka (Cizmi¢ i Rogulj, 2018)..
Iako se s navedenim slu¢ajem htjela dokazati valjanost hipoteze kritickog perioda, zbog
njezine kompleksnosti to nije mogucée. Ne mogu se iskljuciti drugi faktori koji su mogli
imati utjecaj na njezinu nemogucénost usvajanja jezika, poput kognitivnih ili drugih
razvojnih teSkoca (Lightbown i Spada, 2013). Lenneberg je smatrao kraj kriti¢nog
perioda samim krajem za daljnje usvajanje jezika, no danas se ¢eSc¢e upotrebljava hipoteza

osjetljivog perioda, koja predstavlja mogucée usvajanje jezika nakon zavrSetka puberteta,
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no to usvajanje je ograni¢eno. Osjetljiv period se ¢eS¢e upotrebljava radi njegova
predstavljanja moguénosti za usvajanjem iako je ono mozda otezano (Miculini¢, 2018).
Usvajanje stranog jezika u ranoj dobi jednostavniji je zadatak zbog djetetove jedinstvene
moguénosti lakog ulaska u komunikaciju s vr$njacima ili odraslima. Dijete ne posjeduje
jo§ odredene nesigurnosti ili brigu za tocnosti poput odraslih. LiSeno toga ima priliku za
kontinuiranim vjezbanjem kojim usavrsava svoje vjestine komunikacije na novom jeziku.
Takva sloboda, sigurnost i opustenost djeci omogucuje razvijanje pozitivnih stavova oko
usvajanja stranog jezika, Sto je klju¢no za uspjesno ucenje. Na djetetove stavove o
usvajanju jezika takoder utjeCe odnos koji ima s onime koji ga poucava. Stav koji
posjeduje odrasla osoba prema jeziku te njegova emocionalna povezanost s djetetom
temelj je za djetetovu motivaciju (Miculini¢, 2018).

Izlaganjem djece stranom jeziku u ranoj dobi manji se naglasak stavlja na ispravno
koriStenje gramatike ili potpuno ispravnog izgovora. Medutim ono $to se postiZe u ranoj
dobi jest razvoj osnovnih komunikacijskih sposobnosti, intrinziéne motivacije za
usvajanjem stranog jezika, interkulturalnost i daljnje razvijanje kognitivnih vjestina.
Upoznavanjem djeteta s novim kulturama kroz poucavanje stranog jezika, u djetetu
razvija toleranciju prema postoje¢im razlikama unutar drugih kultura (Pinter, 2011).
Takoder izlaganje djece drugim jezicima i kulturama prosiruje njihov socijalni razvoj i
produbljuje njihovu empatiju prema drugima. Takoder moze obogatiti njihovu
kompetentnost u razumijevanju, izraZavanju, rjeSavanju problema ¢emu su jo$ spretniji
tijekom interakcije s odraslima i vrSnjacima. Ove kvalitete utjeCu 1 na stvaranje
samopouzdanja kod djeteta. Proucavanje drugog jezika 1 kulture djetetu omogucuje
usporedbu izmedu svojeg primarnog okruZenja i onoga o kojem se uci, ¢ime dijete razvija
kriticko misljenje 1 moZe uvidjeti odredene nedostatke i vrline vlastite kulture 1 jezika.
Pocinjanje s usvajanjem stranog jezika u ranoj dobi omogucava dulji period za njegovo
usvajanje, time je rezultat dugotrajniji. Ucenje jezika u ranom djetinjstvu povecava
kapacitet za cjeloZivotno ucenje jezika (European Commission, 2011). Rano ucenje
stranog jezika takoder omogucuje djetetu usvajanje jezika bez stranog izgovora (Pinter,
2011). Upisivanje djece u razne jezi€ne programe izvan ili u sklopu vrti¢a cesto
roditeljima znaci da ¢e njihovo dijete mo¢i vrlo rano koristiti drugi jezik, medutim sustina
ranih jezicnih programa jest razvijanje senzibilizacije za drugi jezik kod djeteta.

Senzibilizacija je prvi korak za osiguranje ranije spomenutih sposobnosti koje se razvijaju
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usvajanjem stranog jezika. Rano jezi¢no usvajanje najcesce se odvija kroz igru, jer igrom
djeca najvisSe pamte 1 stvaraju pozitivne veze prema sadrzaju koji im je predstavljen.
Takvim pristupom se djeci pruza prilika da aktivno izgraduju svoje znanje i direktno vide

vlastiti napredak (Pokrivac, 2016).

3.4. Metode poucavanja

Metode poucavanja jezika su postupci poucavanja i ucenja osnovani na bazi teorija
usvajanja jezika. One bi se trebale provoditi u skladu s djecjim interesima i mogucnostima
onoga tko dijete poucava. Njihovo provodenje mora se uklapati sa suvremenim
saznanjima o nacinu ucenja kod djece, njihovom interesu, potrebama i moguénostima
(Ur, 2014). Poucavanje djeteta vrticke dobi zahtjevan je zadatak, a kako bi se uspjesno
proveo potrebno je prona¢i metodu koja odgovara djeci. Roditelj mora inkorporirati igru
i zabavu tijekom rada s djetetom jer je to najefikasniji naCin usvajanja znanja i vjestina u
toj dobi (Karlak, Varga i Cosi¢, 2022). Metode pou¢avanja mogu sluZiti za integraciju
teorije, odnosno principa na kojima se zasniva usvajanje jezika i tehnika koje osiguravaju
taj proces. Prou¢avanjem metoda roditelji uce kako poucavati, te su spremniji za pothvat
ucenja djeteta (Larsen-Freeman, 2000).

Situacijsko ucenje jedna je od metoda poucavanja stranog jezika. Za uspjesno provodenje
ove metode potrebno je poticajno okruZenje, s ciljem stvaranja pozitivnog stava prema
ucenju. Materijali koji se koriste imaju veliku ulogu jer motiviraju dijete na istraZivanje i
obracanje paznje na jezik koji se koristi za opis materijala. Kako bi roditelj izabrao
poticajne materijale potrebno je poznavanje djetetovih interesa i trenutnih moguénosti.
Takoder je potrebno kontinuirano modificirati i izmjenjivati materijale. NajceS¢e su to
materijali ili sadrZaji koji se nalaze u djetetovoj neposrednoj okolini, odnosno predmeti i
situacije koji su djeci poznati 1 zanimljivi 1 usmjeravaju im paznju na nove jezicne izraze.
Sustina situacijskog pristupa nalazi se u poticajnom okruzenju, dostupnosti materijala,
praéenju djetetovih interesa i emocionalnoj potpori (Karlak, Varga i Cosi¢, 2022).
Druga metoda koja se pokazala vrlo efikasnom u poucavanju stranog jezika djece vrticke
dobi jest Total Physical Response (TPR). Metodu je utemeljio James Asher 1969. godine
1 temelji se na prirodnom pristupu poucavanja jezika. TPR metoda koristi motoricku

aktivnost kao sredstvo usvajanja stranog jezika. Time bi roditelji, odnosno djetetov
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govorni model, davali upute na stranom jeziku na koje dijete odgovara pokretom.
SluSanje 1 razumijevanje prve su vjestine koje se razvijaju ovom metodom. Od djeteta se
ne zahtijeva da odmah govori ve¢ se prvo razvija slusna tecnost, a tek nakon Sto dijete
osjeti odredenu spremnost za izgovor postepeno se u aktivnosti uvodi govorenje.
Brojalice, pjesmice, rime i igre lako se spoje s pokretom i vrlo su efikasne pri usvajanju
vokabulara 1 gramatike. One su takoder sastavni dio TPR metode radi lakog spoja govora
1 pokreta tijekom njihova koristenja. Kako bi se metoda kvalitetno provodila u domu
potrebno je da roditelj kvalitetno poznaje strani jezik, prati razvoj djeteta i dobro sebe
pripremi na provodenje metode (Karlak, Varga i Cosié, 2022).

Razumijevanje djetetove uloge aktivnog sudionika u vlastitom razvoju oplemenjuje
roditelje 1 omogucuje stvaranje okruzenja koje djetetu pruza priliku za cjeloviti razvoj.
Usvajanje jezika, osobito stranoga, dugotrajan je proces za koji je potrebna suradnja.
Roditelj prvenstveno mora u djetetu razviti intrinzi¢nu motivaciju koja ¢e ga poticati na
usvajanje jezika. Metoda koje se upotrebljava mora biti osnovana na djetetovim
interesima 1 njegovom postoje¢em znanju i mogucénostima. Prilagodavanjem svojeg
pristupa roditelji osiguravaju djelotvoran proces usvajanja jezika. Prisvajanjem metode
koja vrednuje dijete kao suradnika u vlastitom odgojno-obrazovnom procesu, roditelj
utjece na djetetov razvoj autonomije i motivacije za vlastitim napretkom (Nurutdinova i
sur., 2016).

Upotreba igre kao metode poucavanja stranog jezika osnovni je element djetetovog
uspjeha. Igru vode roditelji izlaganjem djece jeziku 1 motiviranjem za sudjelovanje, zatim
se djeca uklju€uju 1 dalje iniciraju igru. Djeca koriste ono §to su ¢uli, vidjeli ili koristili
na svoj nacin, te osjecaju sigurnost i slobodu u koristenju novih jezi¢nih izraza. Dijete
brzo usvaja 1 ovladava sadrZzajem koji mu se nudi, zato je potrebno da roditelj
kontinuirano bogati sadrzZaj i prilike za daljnjom igrom na stranom jeziku. Organiziranjem
prostora u domu za ucenje stranog jezika korisno je za igre koje bi djeca pokrenula.
Prostor koji je opskrbljen raznim materijalima i igrackama, koje djeca koriste tijekom
igre s roditeljima pruzi djeci priliku za ponavljanje igre samostalno, s bra¢om ili
vr$njacima. Time djeca ponavljaju izraze koje su Culi 1 izmjenjuju razne uloge tijekom

procesa ucenja (Mourau, 2014).
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3.5. Znacaj igre u usvajanju stranog jezika

Igra je osnovni dio djetinjstva te ujedno obiljezava djecju kulturu. Modernizacijom
drustva tokom 20.st. i promijenjenom koncepcijom djetinjstva razvija se razumijevanje
znacaja igre i1 njezina djelovanja na djecji razvoj. Danas je dijete aktivni sudionik u
vlastitom odgoju i obrazovanju, te je njegov primarni na¢in razvijanja vjestina i usvajanja
znanja kroz igru. Igra djetetu sluzi za razvoj autonomije, suoCavanje s emocijama, te za
socijalno, motoricko i misaono sazrijevanje. Postoje tri kategorije igre:

1. Funkcionalne igre — opisuju se kao igre tijekom kojih dijete ovladava raznim
funkcijama (motoric¢kim, osjetnim, perceptivnim).

2. Simbolicke igre — smatraju se razvojnim fenomenom. Obuhvacaju imaginativne
igre, igre uloga, igre fikcije.

3. Igre s pravilima — svestrane igre koje se najceS¢e pronalaze u gotovom obliku,
medutim djeca kontinuirano stvaraju i vlastite igre s pravilima. Smatra se da one
utjecu na socijalni razvoj i na razvoj medusobne suradnje djece. One reguliraju
socijalne odnose, te pripremaju djecu na Zivot u zajednici (Raji¢ i Petrovi¢-Soco,
2015).

Didaktic¢ka igra ima svrhu uéenja i poucavanja onih koji sudjeluju. Ona se svrstava u igre
s pravilima, jer je strukturirana i posjeduje odredena pravila i cilj. Didakti¢kom igrom se
poti¢e dodatna motivacija 1 Zelja za radom. Takoder pruZa djeci priliku za kognitivni,
govorni, socio-emocionalni i psihomotorni razvoj. Didakticka igra takoder utjece na
kreativno 1 kriti€éno razmisljanje, rjeSavanje problema, govor, prosocijalno ponaSanje 1
samokontrolu. Tijekom provodenja didakti¢ke igre djeca osjecaju zadovoljstvo i ugodu,
jer ih ne opterecuje. Ona je alat za usvajanje znanja 1 vjeStina na zabavan i lak nacin
(Aladrovi¢ Slovacek, 2018). Igra se moZe opisati kao prostor koji pruza oslobadanje u
vlastitoj masti 1 jeziku, za djecu 1 roditelje. Jezicne igre koje omogucuju sudionicima
uzivljavanje u odredene situacije, lika, pojavu ili stvar uz pomo¢ pokreta, rijeci ili
zvukova stvaraju vjestinu uspostavljanja odnosa prema drugima i na¢ina komuniciranja
(Aladrovi¢ Slovacek, Srzenti¢ 1 Ivankovi¢, 2013).

Iskustva koja igra pruza u ranom djetinjstvu su nezamjenjiva, na zabavan nacin osigurava
djetetu tjelesni, kognitivni, emocionalni, socijalni, duhovni, odnosno cjeloviti razvoj. Igra
je takoder povezana s mnogim podrucjima kojima je potrebna kreativnost, poput

umjetnosti, znanosti, kulture i sporta. Za igru je uvijek potreban jezik, ¢ak i kad je dijete
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samo ono 1 dalje koristi jezik dok se igra. Zato je igra jedna od najboljih prilika za
poticanje, proSirivanje 1 razvijanje jezicno-govornih vjestina. Dijete tijekom igre ima
priliku stvoriti svoj svijet i pozvati u njega roditelje ili druge do kojih mu je stalo. Roditel;ji
igrom lako mogu potaknuti dijete na sluSanje jezika i proizvodnju zvukova, ¢ime
oshazuju njegovu percepciju i razumijevanje jezika koji ga okruzuje. Takoder mogu
upotrijebiti razli¢ite igre ili materijale koji isto djecu poticu na slusanje 1 istraZivanje
raznih elemenata jezika. Slusanje je izrazito vazan element jezi¢no-govornog razvoja, te
se kod djeteta mora neprestano poticati aktivno slusanje. Svakodnevnim situacijama se
djetetu moze pruzati prilika da razvija svoju vjestinu slusanja, odlaskom u Setnje,
trgovine, tijekom boravkom s prijateljima ili tijekom rada na raznim ku¢nim aktivnostima
poput kuhanja. Potrebno je voditi racuna da dijete ispravno Cuje tijekom razgovora i da
se rijeCi pravilno i1 jasno izgovaraju na djetetu razumljiv nacin. Igre koje poticu
izgovaranje glasova i slogova poticu i razvoj sluSanja. One pozitivno djeluju na djetetov
razvoj aktivnog slusanja jer se jako trudi koncentrirati na ono $to mu se pusta i vazno mu
je tocno reproducirati Sto je cuo. Glazbene igre su izrazito korisne u jezi¢no-govornom
razvoju, jer ukljuéuju rad na slusanju, razumijevanju i govoru (Sego, 2009). Igrom uz
pjesme i brojalice djecu se na opusten i zabavan nacin upoznaje s jezikom, materinskim
1 stranim. Djeca igrom imaju priliku vjezbati izgovor glasova, slusati jezicnu strukturu i
bogatiti rjecnik. Zbog povezanosti s pokretom igre djeci takoder pruzaju veliko
zadovoljstvo. Pjesmama, brojalicama ili drugim aktivnostima koje spajaju govor i pokret
djeca imaju priliku za opuSteno i nesvjesno usvajanje jezika. Tijekom tih aktivnosti ne
usmjerava se paznja na ispravnost djecjeg izgovora, ve¢ je jedino bitno da dijete uziva u
izgovaranju onoga §to ¢uje. Cestim izlaganjem dijete ée postepeno razumijeti sadrzaj
pjesama i brojalica. Igre s pjesmama i brojalicama ohrabruju djecu na koriStenje stranog
jezika, jer imaju priliku osjetiti kako se jednako uspjeSno mogu igrati koriste¢i strani
jezik. Prepustanjem u igru djeca gube strah od neuspjeha i1 pocinju nesvjesno usvajati
jezik (Sili¢, 2007b).

Potaknuta intrinzicnom motivacijom igra postaje fundamentalni dio djetinjstva koju
zapocinju djeca ¢istom zeljom za znanjem i zabavom. Igrom djeca stvaraju svoj svijet
unutar kojeg postoje njihova pravila i ciljevi. Stvaraju si uloge u kojima ne strahuju od
neuspjeha i putem kojih prolaze kroz znaCajna iskustva. Takoder tijekom igara

upoznavaju se s ulogama koje ¢e jednog dana imati u odraslom Zivotu, ¢ime podrzavaju
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vlastiti razvoj. Igrom se stvara izrazito pozitivno okruZenje unutar kojeg se materinski i

strani jezik najbolje usvajaju (Kabadayi, 2013).
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4. ULOGA RODITELJA U USVAJANJU STRANOG JEZIKA

Tijekom prve godine Zivota emocionalna povezanost izmedu skrbnika i djeteta je od
izuzetne vaznosti za djetetov daljnji razvoj. Stil i sadrzaj govora koji je usmjeren djetetu
i ukljucivanje emocionalnih iskaza pomaze mu s emocionalnom regulacijom i
razumijevanjem izreCenog. Istodobno dijete razvija svoj jezik koriste¢i se jezicnim
primjerom koji su mu skrbnici iskazali, te usvaja na¢in komuniciranja svojih potreba
prema ljudima izvan svoje primarne okoline (Kihak, 2013). Jezik je integriran u svaki dio
djetetovog dana, stoga je odgovornost na skrbnicima da neprestano djetetu budu govorni
uzor i oblikuju djetetov jezi¢no-govorni razvoj. Svako dijete se razvija svojim tempom,
te na njihov razvoj utjecu njihove osobnosti i temperament. Zato je potrebno strpljenje i
razumijevanje od strane skrbnika, jer iako dijete joS ne govori i dalje mu je potreban
konzistentan govorni uzor za njegovu nadolazec¢u reprodukciju govora (Apel i Masterson,
2004).

Poznavanjem jo$ jednog jezika roditelj ima priliku omoguciti djetetu usvajanje stranog
jezika na slican nacdin usvajanja materinskog. Roditelji djeci mogu istovremeno ili
uzastopno predstavljati strani jezik. Istovremeno se odnosi na istovremeno koristenje
materinskog i stranog jezika od pocetka djetetovog Zivota. U takvom pristupu Cesto jedan
roditelj iskljucivo koristi materinski, a drugi strani jezik tijekom komunikacije s djetetom.
Uzastopno usvajanje odnosi se na ucenje stranog jezika nakon §to je materinski barem
djelomi¢no usvojen. Tijekom istovremenog izlaganja djeteta potrebno je voditi raCuna o
koli¢ini vremena izlaganja jednom i drugom jeziku. U slucaju gdje je djetetov materinski
jezik ujedno 1 jezik drzave u kojoj boravi, potrebno je da roditelji uloze vise truda u
komuniciranju na stranom jeziku. To je potrebno radi ucestalosti djetetovih interakcija s
materinskim jezikom, $to ubrzava proces njegova usvajanja u odnosu na strani jezik koji
ga ne okruzuje izvan doma (Tabors, 1997). Roditelj takoder moze organizirati aktivnosti
po uzoru na one koje bi se odvijale u vrti¢u odvijale te one ne bi smjele trajati dulje od 5-
10 minuta, zbog moguénosti gubljenja djetetove koncentracije. Medutim u slucaju da se
djetetu jedna aktivnost jako svida i pomaze mu napredovati, roditelj moze nastaviti s tom
aktivnosti ili ju kontinuirano nadogradivati kako bi ostala djetetu zanimljiva. Roditelj ima
priliku s djetetom razvijati njegovu vjestinu govora, sluSanja i jezicnog usvajanja; ¢itajuci

djeci, razgovarajudi, istrazivajuci njihove interese i1 aktivnim slusanjem njihovih prica.
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Nakon ¢itanja roditelji ima priliku poticati dijete na razgovor o procitanom. Otvorenim
pitanjima djeci daju priliku za razgovor o likovima ili za povezivanje elemenata price s
vlastitim zivotom. Takoder imaju priliku tijekom razgovora objaSnjavati, ispravljati,
nadopuniti ili prosiriti ono Sto je dijete reklo. Pokazivanjem “laznog® nerazumijevanja
roditelji mogu djecu potaknuti na samostalnu elaboraciju ve¢ izrecenoga. Takvim
pristupom se roditelji predstavljaju kao partneri djeci, te ulaze u prirodnu situaciju
usvajanja kroz zabavu i razgovor (Sego, 2009).

Roditelji su svojoj djeci prvi govori model kojem su izloZeni, te isto kao tijekom usvajanja
materinskog oni mu mogu predstaviti strani jezik. Njihovo poznavanje izabranog jezika
pomaze u kvaliteti dje¢jeg izgovora, no primaran je njihov pristup i stav tijekom

poucavanja.

4.1. Stavovi roditelja i njihov utjecaj na usvajanje stranog jezika

Hrvatska enciklopedija stav definira kao ,,steCena, relativno trajna i stabilna struktura
pozitivnih ili negativnih emocija, vrjednovanja i ponasanja prema nekom objektu (osobi,
skupini, pojavi, ideji). Stavovi se oblikuju u procesima socijalizacije i stje€u na osnovi
izravnog iskustva s objektom stava ili posredno, u interakciji s druStvenom okolinom®.

Stavovi su nauceni, te njima u sustini osobe izraZavaju svoje svidanje ili nesvidanje prema
svim moguéim temama. Izgradenim stavom pojedinac posjeduje spremnost za odgovor
na ono Sto mu je predstavljeno od sugovornika ili odredene situacije. Stavovima
pojedinac posjeduje odredenu spremnost za poduzimanje nekakve akcije. Odnosno oni
mogu biti pokretacka snaga za aktivnim djelovanjem pojedinca u odredenim situacijama.
Smatra se da postoje stavovi koji se ne mijenjaju mnogo nakon $to se usvoje - to su stavovi
koji oblikuju neciji karakter i tesko se preoblikuju. Takoder postoje stavovi vrlo
promjenjive prirode, to su najéeS€e novoformirani stavovi koji nemaju odredeni
egzistencijalni znac¢aj pojedincu. Postoje razna glediSta o komponentama stava a jedna od
popularnijih jest da stav odreduju tri komponente: afektivna - koja se odnosi na osjecaje
koje osoba povezuje s objektom koji je u pitanju, bihevioralna komponenta, koju odreduje
djelovanje pojedinca nad objektom te kognitivna, koja je odredena idejama koje
pojedinac ima o objektu. Medutim mnogi se ne slazu s tom podjelom jer nisu uvijek

omjeri izmedu komponenata jednaki. Moguce je da netko posjeduje stav koji je popracen
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emocionalnom reakcijom, no ne postoji kognitivna baza za tu reakciju (Oskamp i Schults,
2005). Stavovi su naslijedeni ili nauceni jo$ od najranije dobi. Njih se moze oblikovati,
nadograditi ili zamijeniti tijekom Zivota, no mnogi stavovi su temelj osobnosti koji su
izgradeni u ranom djetinjstvu. Roditelji su djetetu model za govor, ponasanje i misljenje,
te je njihov stav o svemu $to se nalazi u djetetovoj okolini djetetu jako bitan. lako dijete
razvija vlastiti stav putem iskustva, ne moze iskljuciti roditeljevu uloga u njihovom

formiranju, jer ih upravo oni izlazu tim iskustvima te sa sobom nose vlastite stavove.

4.2.  Utjecaj roditeljskih stavova na usvajanje stranog jezika

Poput svega ostalog $to dijete okruzuje roditelj takoder posjeduje stav o jeziku i njegovom
usvajanju. Roditelji mogu posjedovati aktivan i pasivan pristup u djetetovom usvajanju
jezika a pristup koji roditelj preuzima odreden je njegovim stavom. Aktivni pristup se
takoder dijeli na pozitivan ili negativan. Pozitivnim aktivnim pristupom roditelj
kontinuirano poti¢e dijete na usvajanje stranog jezika, prati njegov napredak te mu
usmjerava pozornost na njegova postignuca. Takoder sudjeluje u procesu djetetovog
usvajanja jezika poticanjem na ukljucenja u razne jezi¢ne programe, voznjom na sate,
zajednickim rjeSavanjem zadaca, poticanjem na Citanje ili konzumacijom raznih drugih
sadrzaja na izabranom stranom jeziku. Pasivna uloga je izrazito suptilna te se ne preuzima
uvijek svjesno. Ona je najceSce pokrenuta stavom koji roditelji posjeduju o kulturi i
drustvu kome pripada jezik kojem je dijete izloZeno. Pasivna uloga smatra se opasnijom
od negativne, jer nije direktna te se od strane drugih ne moze toliko lako uociti. Primjerice
roditelj koji potice dijete da uci francuski jezik moZe prvobitno izgledati da preuzima
aktivan stav te da pozitivno djeluje na dijete, ohrabruje ga te mu ukazuje na korisnost
poznavanja jezika. Medutim isti roditel] moZe posjedovati negativan stav prema
francuskoj 1 Francuzima generalno, ¢ime takoder utjece na dijete i njegovu motivaciju za
ucenjem jezika. Djetetu u takvim slucajevima puno znaci njegova intrinzi¢na motivacija
za u¢enjem stranog jezika, no mora biti jac¢a od roditeljeve ambivalentnosti §to se tesko
postize u ranom djetinjstvu (Gardner, 1985). Roditelj koji ima aktivan, ali negativan
pristup prema djetetovom usvajanju stranog jezika djeluje obeshrabrujuce na dijete te mu

otezava proces ucenja. Cesto takvi roditelji omalovaZavaju vaznost ucenja joS jednog
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jezika, jer smatraju da postoje druga podrucja na koja bi se njihovo dijete trebalo
usmyjeriti. Dijete u takvom okruzenju ne osjeca potporu koja mu je potrebna za usvajanje
jezika, osobito u ranoj zivotnoj dobi, te nema nekoga iz primarnog okruzenja koji ¢e ga
motivirati da nastavi s usvajanjem. Smatra se da postoji povezanost izmedu stava roditelja
0 usvajanju stranog jezika s uspje$nosti djetetovog usvajanja. Dijete koje je izlozeno
pozitivnim stavovima roditelja 1 koje je potaknuto na usvajanje stranog jezika postize
znatno bolje rezultate u odnosu na dijete koje je izloZzeno negativnim stavovima. Takoder
dijete izgraduje pozitivan stav u skladu s pozitivnim stavom svojih roditelja te ga
produbljuje svojim uspjehom, dok dijete koje je izlozeno negativnim stavom isti preuzima
i njegov moguc¢i neuspjeh tijekom jezicnog usvajanja ga dodatno etablira (Bartram,
2006). Mnogi roditelji koji ne poznaju strani jezik koji se poucava u institucijama
posjeduju pozitivan stav za njegovim usvajanjem zbog razumijevanja prednosti koje su
povezane uz poznavanje jo$ jednog jezika. Svojim iskustvom djeci opisuju prilike koje
¢e imati u slucaju da nauce jos jedan jezik te ih ohrabruju da nastave s u¢enjem (Griva i

Chouvarda, 2012).

Odrzavanje pozitivnog stava od ranog djetinjstva osigurava posjedovanje motivacije za
dugotrajnim ucenjem jezika i uspjeSnom usvajanju. Kako bi roditelj izbjegnuo stvaranje
anksioznosti oko ucenja stranog jezika i djetetova stvaranja negativnog stava prema
jeziku, potrebno je osigurati poticajan prostor koji ne opterecuje dijete s previse
materijala. Odnosno, potrebno je stvaranje prostora koji ne nosi konotaciju akademskog
opterecenja. Choi 1 suradnici (2020) proveli su istrazivanje unutar kojeg su ispitivali
¢imbenike koji utjecu na stavove i anksioznosti oko u¢enja stranog jezika. Pokazalo se da
je dob djece imala utjecaj na anksioznost koju osjecaju tijekom ucenja stranog jezika.
Takoder su ispitali utjece li socio-ekonomski status, obrazovanje i stav roditelja na
djetetovu anksioznost oko ucenja stranog jezika. IstraZivanje je pokazalo da prihod i
obrazovanje roditelja nisu znatno utjecali na razvoj anksioznosti u djetetu od ucenja
stranog jezika. Medutim pokazalo se da maj€ina zabrinutost oko ranog ucenja jezika i
njezino uvjerenje o kognitivnim prednostima ranog ucenja znatno utjeCe na razvoj
anksioznosti. Istrazivanje je takoder pokazalo da djeca mlade vrticke dobi posjeduju
pozitivniji stav za u¢enjem stranog jezika u odnosu na stariju. Smatra se da je razlog tome

manjak straha koja djeca osjecaju tijekom interakcije s drugima te da nije doslo do
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medusobnog usporedivanja, Sto je prisutno kod starije vrticke djece. Starija djeca su
mozda bila 1 viSe izlozena pojedina¢nim negativnim iskustvima tijekom ucenja stranog
jezika Sto takoder doprinosi njithovom stavu i anksioznosti oko ucenja. Takoder se
istrazivanjem ponovno potvrduje kako su djeca pod jakim utjecajem svoje okoline i
stavova svojih roditelja. Oblikovanjem aktivnosti koje su u skladu s djetetovim interesima
1 moguénostima, roditelj stvara pozitivno okruzenje koje dijete motivira na usvajanje
stranog jezika i utemeljuje pozitivan stav oko jezika. Ucenje kroz igru prirodan je nacin
ucenja za djecu rane i predskolske dobi te bi upravo igra trebala biti polazna tocka za
usvajanje jezika. Tijekom aktivnosti koje su primjerene za dob djeteta i uskladene s
njegovim interesima, roditelj i dijete su opusteniji i spremni za suradnju tijekom koje se
mnogo toga moze nauciti. Roditelji iskazivanjem pozitivnog stava prema jeziku utje€u na

svoje dijete 1 izgraduju bazu za uspjeSno usvajanje (Choi i sur., 2020).

4.3. Roditelji, mediji i usvajanje stranog jezika

Postoje podijeljena miSljena vezana uz koriStenje modernih medija tijekom provodenja
vremena s djecom. Ukazalo se da je u sustini potrebno kontrolirati koli¢inu vremena koje
dijete trosi izloZzeno raznim medijima, te kontrolirati kakvi su mediji i sadrzaji uopce u
pitanju. U danaSnje vrijeme teSko je u potpunosti djeci onemoguciti koriStenje medija.
Uskraéivanjem djeci pristup medijima stvorilo bi osjecaj iskljucenosti od vr$njaka koji
konzumiraju razli¢ite sadrzaje s mnogih medijskih izvora. Time bi moglo do¢i 1 do
ismijavanja zbog neznanja za odredene vrSnjacke interese, zatim i iskljucenosti ili

otezanje socijalizacije (Guntarto i Sevrina, 2018).

Mediji poput animiranih filmova, serija, igrica i sli¢cno mogu znatno doprijeti djetetovom
usvajanju jezika. Zanimljivim sadrZajem koji je djetetu blizak 1 zanimljiv, roditelj moze
olaksSati djetetu proces uc¢enja jezika. Kvalitetni mediji djeci mogu pruzati poucan sadrzaj,
izvoran govor i jezi¢ne uzore, medutim vazno je da se aktivno provjerava i bira sadrzaj
koji djeca promatraju, te im predstaviti dobno i sadrzajno prihvatljive izbore. Postoje
brojna istrazivanja koja su ukazala na Stetu koja moze nastati u slucaju pretjeranog
koriStenja medija, osobito u ranoj zivotnoj dobi te ponajvise po pitanju djecje paznje, koja

znatno slabi u slu€aju jako rane i duge izloZenosti raznim elektronickim medijima. Zbog
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toga je vazna roditeljeva regulacija sadrzaja i odredivanja koli¢ine vremena provedenog
za tim sadrzajem. Komunikacijom s djecom o pogledanom sadrzaju motivira ih da
reproduciraju videno i ponavljaju nove rijeci i1 izraze koje su primijetili. Takoder tom
komunikacijom se otvara prostor unutar kojeg dijete moze slobodno iskazati svoje
misljenje o sadrzaju i osjecaje koje je prouzrocilo. Time se isto potice djetetov govorni
razvoj dijalogom koji nije nametljiv, nego je poticajan i zanimljiv (Apel 1 Masterson,

2004).

Regulacija koristenja medija jednostavnija je kada je rije¢ o tradicionalnijim medijima,
poput televizije, radija, knjiga, pjesama. Dolaskom interneta u svakodnevni zivot i brojnih
platforma koje pruzaju bezbroj sadrzaja za djecu, bez da se spominju druStvene mreZze,
izuzetno je teSko provoditi regulaciju. Kako bi se stvorilo pozitivno digitalno okruzenje
za djecu izuzetno je vazno da su roditelji ukljuceni tijekom djec¢je konzumacije sadrzaja.
Osim regulacije samih sadrzaja, roditelji imaju utjecaj i na dje¢je razumijevanje i stavove
o medijima. Razgovorom o sadrzaju stvara se razumijevanje o razlikama izmedu stvarnog
svijeta 1 predstavljenog sadrzaja. Komunikacijom se djeci takoder moze na razumljiv
nacin opisati koje su moguce negativne posljedice pretjeranog koriStenja digitalnih
medija. Strani sadrZaji koji se djeci svidaju stvaraju Zelju za imitacijom, kroz koju djeca
pamte ono S§to su vidjeli, pjevaju ili pri¢aju na stranom jeziku, §to je pozitivan ishod

(Guntarto 1 Sevrina, 2018).

4.4. Suradnja roditelja i odgajatelja za $to bolje usvajanje stranog jezika
Danasnji standard za sve odgojno-obrazovne institucije jest ukljucivanje roditelja u
odgojno-obrazovni proces kako bi se §to uspjesnije ostvario. Pokazalo se da ukljucivanje
roditelja u odgojno-obrazovni proces institucija i provodenje kurikuluma povecava djecji
uspjeh (Relja, 2021). Suradnja s roditeljima upisana je u glavna nacela Nacionalnog
Kurikuluma za rani 1 predskolski odgoj i1 obrazovanje i njome se ,,0sigurava unutarnja
uskladenost svih sastavnica kurikuluma 1 partnersko djelovanje sudionika u izradi i
primjeni kurikuluma“ (Nacionalni kurikulum za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje,
2014: 12 str.). Suradnjom s roditeljima stvara se kontinuitet u odgoju djeteta. Vrijednosti,

vjestine 1 znanja prisutna u domu uskladuju se s onima koje se prenose u odgojno-
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obrazovnim institucijama. Postoje mnoge prilike za ukljucivanje roditelja poput;
sudjelovanje u aktivnostima unutar skupine, zajednicki rad na projektu, suradnjom s
lokalnom zajednicom, odlascima na izlete itd. Povezivanjem vrijednosti roditelja 1
odgojno-obrazovne ustanove uskladuje se pedagoski cilj ¢ime se doprinosi djecjem
razvoju. Osim fizickog prisustva roditelja tijekom odgojno-obrazovnog procesa,
suradnjom se takoder smatra medusobno informiranje, savjetovanje, ucenje 1
dogovaranje. Otvorenom komunikacijom s odgojno-obrazovnim djelatnicima, roditelji
imaju priliku nadograditi vlastito znanje o odgoju i procesu dje¢jeg usvajanja znanja.
Takoder imaju priliku saznati kako mogu organizirati raznovrsne aktivnosti u vlastitom
domu. Uklju¢ivanjem roditelja u projekte i razne aktivnosti unutar odgojno-obrazovne
ustanove pruzi im osjecaj povjerenja i sigurnosti. Takoder im daje uvid u sve §to je
potrebno uloziti kako bi odgojno-obrazovni proces bio uspjesan, te koliko truda djelatnici
ulazu za uspjeh njihove djece. Suradnjom roditelji pokazuju djeci da podrzavaju sve
djelatnike 1 ono $to oni rade i time se stvara pozitivho ozracje unutar institucije.
Individualno savjetovanje jedan je od oblika suradnje koji roditeljima daje priliku dobiti
uvid u svaki aspekt djetetovog napretka unutar skupine. Odgajatelj ima priliku detaljno
roditelju opisati na ¢emu je mozda potrebno vise raditi s djetetom i koje vjestine dijete
najbrze razvija. Informacije o djetetovom govorno-jezi¢nom razvoju se takoder mogu
pokriti tijekom individualnog savjetovanja. Tako roditelj 1 odgajatelj imaju priliku stvoriti
cjelovitu sliku o djetetovom govorno-jezi¢nom razvoju. Upoznavanje roditelja s na¢inom
rada odgojno-obrazovne institucije te poticanjem na suradnju, roditelje se dodatno potice
na aktiviranje u odgojno-obrazovni proces (Relja, 2021).

Odrasli imaju odgovornost stvoriti poticajno okruzenje za odgoj i razvoj djece i
suradnjom s odgojno-obrazovnim institucijama to osiguravaju. Djetetove sposobnosti,
osobito jezicne, moraju se poticati i aktivno nadogradivati (Sili¢, 2007). Medusobnom
suradnjom roditelji 1 odgajatelji daju primjer djeci kako da oni suraduju unutar skupine.
Takoder im zadaju model za komunikaciju 1 poti¢u da se djeca aktiviraju u medusobni
razgovor. Djeca s tim primjerom dolaze u skupinu spremna pomagati jedni drugima i
razvijati svoje komunikacijske vjeStine kroz igru. Suradnjom djeca uce kako dijeliti
informacije s drugima, izjasniti svoje Zelje ili potrebe, zatraziti povratne informacije 1
zatraziti pomo¢ ako im je potrebna (Larsen-Freeman, 2004). Djeca temeljito jezik

usvajaju  kada postoji suradnja izmedu odgajatelja 1 roditelja. Kvalitetnom
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komunikacijom roditelji i odgajatelji mogu stvoriti zajednicke ciljeve za djecu, te nauciti
Sto je djetetu zanimljivo i kako mogu obogatiti njegov jezi¢ni izrazaj (Schwartz i Yagmur,
2018). Roditelj svojom suradnjom s odgajateljima i odgajatelji suradnjom s roditeljima
zajedno utjecu na djetetovu motivaciju za radom na usvajanju jezika. Takoder mu pruza
konzistentnu poruku o vaznosti usvajanja stranog jezika i pogodnosti koje dolaze s
razumijevanjem jos jednog jezika. Unutar skupine odgajatelj potkrepljuje rijeci roditelja
te dodatno utjeCe na djetetovu motivaciju. Svojim ukljuenjem u instituciji roditelji
djetetu pokazuju koliko im je vazan njihov razvoj, uspjeh i napredak. Time kod djece
poti¢u razumijevanje o vaznosti ulaganja u vlastiti odgoj i obrazovanje. Medutim u
mnogim vrti¢ima, osobito u ruralnim mjestima, tesko je potaknuti roditelje na suradnju
za poucavanje stranog jezika zbog njihovog osjec¢aja nekompetentnosti ili ne znanja
stranog jezika. U takvim situacijama odgajatelj ima priliku ohrabriti roditelja i prikazati
njegov plan aktivnosti s djecom i potaknuti roditelja na sudjelovanje neovisno o vlastitom
znanju. Tim pristupom roditelj ima priliku za unaprjedenje vlastitih kompetencija te
davanja primjera djetetu. Za kvalitetnu suradnju potrebno je da odgojno-obrazovni
djelatnici uzimaju u obzir roditeljevu rijec, te da od njih saznaju potrebne informacije o
djeci i njihovim interesima (Shim, 2013).

Medusobnom suradnjom roditelji i odgojno-obrazovni djelatnici utjeCu na stvaranje
pozitivnog stava 1 odrZavanje djetetove motivacije za usvajanje stranog jezika. Oboje
imaju izrazito znac¢ajnu ulogu u djetetovom odgojno-obrazovnom procesu, te se njihova

suradnja mora odrzavati 1 podupirati (Gardner, 1985).

28



5. ZAKLJUCAK

Vaznost roditeljeve uloge u djetetovom usvajanju stranog jezika je evidentna. Neovisno
o tome poucavaju li roditelji sami ili uz djelatnike odgojno-obrazovnih institucija poticaj
roditelja jedan je od klju¢nih elemenata u djetetovoj uspjesnosti usvajanja stranog jezika.
Medutim ako je roditelj taj koji dijete upoznaje sa stranim jezikom onda mora dobro
poznavati jezik i djetetove interese kako bi mogao na najbolji moguci nacin poucavati
dijete. Inkorporacijom djetetovih interesa u proces ucenja roditelji taj proces pretvaraju u
istrazivanje 1 igru, te omogucéuju ucenje na djetetu najprirodniji nacin. Roditeljev stav o
usvajanju stranog jezika temelj je djetetovog uspjeha i njegove motivacije za ucenjem.
Pozitivnim stavom prema usvajanju stranog jezika od strane roditelja djetetu takoder
umanjuje strah od neuspjeha te mu pruza dovoljnu potporu za radom. Predstavljanjem
stranog jezika tijekom svakodnevnih djetetu poznatih situacija jedan je od prvih koraka
za uspjesno ovladavanje stranim jezikom. Roditelji predstavljanjem stranog jezika djeci
takoder proSiruju razumijevanje sebe, svojeg okruzenja i svijeta u kojem zive, te izgraduju

toleranciju i postovanje za ono $to je drugacije od njima uobicajenog.

Usvajanje stranog jezika u ranoj dobi izuzetno je korisno djetetu, dok je u suvremenom
globaliziranom svijetu potrebnije nego ikada. Poznavanje jos jednog jezika otvara mnoga
vrata kasnije u zivotu, od upisa na fakultet do Zivljenja u drugoj drzavi. Ulaganjem truda
u poucavanje jo$ jednog jezika, roditelji djeci proSiruju horizonte i omogucuju uspjeh u
mnogim disciplinama. Roditelji svojom ljubavlju i strpljenjem mogu stvoriti optimalno

okruzenje u kojem dijete sretno usvaja jezik i gradi sebe i svoju buduénost.
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