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SAZETAK

U procesu usvajanja stranog jezika jedan od presudnih faktora je
oblikovanje poticajnog prostorno - materijalnog okruzenja temeljenog na centrima
aktivnosti. Centri aktivnosti su mnogobrojni i razli¢iti za svaku odgojno — obrazovnu
skupinu. Jezi¢ni centar je centar aktivnosti ¢ije uloge nedvojbeno svjedoce o vaznosti
formiranja istih u usvajanju stranog jezika. Ovaj rad definira i opisuje poticajno
prostorno — materijalno okruzenje ukljucujuci centar stranog jezika i njegovu klju¢nu
ulogu. Dotice se i najboljih metoda usvajanja stranog jezika kao i uloge odgajatelja u

formiranju jezi¢nog centra.

Kljucne rijeci: usvajanje stranog jezika, situacijski pristup, prostor, poticajno
okruzenje, centri aktivnosti, centar usvajanja stranog jezika, jezi¢ni centar, spirala igre,

uloga odgajatelja

SUMMARY

In the process of foreign language acquisition, one of the crucial factors is
forming a stimulating spatial - material environment based on the activity centers.
These activity centers are numerous and different for each educational group. The
center for foreign language acquisition is an activity center whose roles undoubtedly
confirm its importance in the foreign language acquisition process. This paper defines
and describes the stimulating spatial - material environment including the center of
foreign language acquisition and its key role. It also defines the best method of foreign
language acquisition as well as the role of educators in forming a foreign language

acquisition center.

Key words: foreign language acquisition, situational approach, space,
stimulating environment, activity centers, foreign language acquisition center,

language center, spiral games, role of educators
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1. UvOD

Usvajanje stranog jezika kao i materinskog dugotrajan je i sloZen proces koji se
intenzivno odvija u ranom djetinjstvu. Ovaj proces nepredvidiv je i dinami¢an te ovisi
0 brojnim unutarnjim i vanjskim faktorima. Razlikuje se od procesa ucenja stranog
jezika sa kojim se nerijetko poistovjecuje. S obzirom na sve vecu potraznju roditelja
za ranim usvajanjem stranog jezika kod djece, s ciljem kvalitetnog usvajanja stranog
jezika i njegove implementacije, odgojno — obrazovne institucije teze zadovoljavanju
odredenih klju¢nih preduvjeta. Kao klju¢an preduvjet u ovom radu posebno ¢e se
istaknuti prostorno - materijalno okruzenje, njegova uredenost te strukturiranost. Kao
ponajbolje rjeSenje u strukturiranju prostora spomenut ¢e se podijeljenost prostora na
centre aktivnosti. Uzimajuéi u obzir prirodan situacijski pristup usvajanju stranog
jezika kao jedan od najboljih pristupa, posebno ¢e se istaknuti potreba za oblikovanjem
jezi¢nih centara U odgojno — obrazovnim skupinama koji omogucéuju kvalitetno,
spontano i prakticno usvajanje stranog jezika te kulture, obic¢aja zemlje Ciji je strani
jezik u pitanju te uloga navedenih centara. U samom oblikovanju prostora, a time i
jezinog centra 1 situacija usvajanja kljuénu ulogu ima upravo odgajatelj kao
kompetentni stru¢njak koji je upoznat sa najboljim i najprirodnijim na¢inom djecjeg

usvajanja jezika te djetetovim op¢im jezi¢nim razvojem.



2. USVAJANJE STRANOG JEZIKA U RANOJ |
PREDSKOLSKOJ DOBI

Usvajanje jezika jedna je od najslozenijih vjestina kojom ¢ovjek tijekom svog
Zivota mora ovladati. Pojam usvajanja jezika odnosi se razvoj jezika koji se odvija od
1. godine djetetova zivota pa do 3. godine (Boras, 2021). Prilikom usvajanja jezika
bilo materinskog, bilo stranog moZzemo razlikovati faze usvajanja jezika kroz koje
svako dijete prolazi. Faze usvajanja stranog jezika sli¢ne su onima materinskog jezika
te su one prema Ellis (1997) tiha faza, faza formulai¢kog govora te faza strukturnog i

semantickog pojednostavljivanja.

Prva faza jest takozvana tiha faza u kojoj djeca ne pokusavaju nesto izgovoriti. U toj
fazi djeca mnogo ucée o samom stranom jeziku slusajuci. Na ovaj nacin oni ga istrazuju
te se s njim upoznaju. Ova faza svojevrstan je temelj za reprodukciju stranog jezika.
Za vrijeme tihog perioda dijete radi na gradenju svog samopouzdanja te za to najcesce
koristi takozvani unutarnji govor. Ova faza moze trajati od 2 do 6 mjeseci, moguce i
viSe s obzirom na to da svakom djetetu treba vremena da se s jezikom upozna, da
osluskuje, stekne samopouzdanja te dobro razumije strani jezik kako bi ga moglo
reproducirati (Ellis, 1997).

Sljede¢a, druga faza usvajanja stranog jezika je faza formulai¢kog govora.
Karakteristika ove faze je usvajanje gotovih fraza, izraza. Na ovaj nacin djeca u
medusobnoj komunikaciji koriste jednostavne izraze kod pozdrava i odredenih
zahtjeva kao §to su na primjer izraz: How do you do? (Kako si?), My name is itd.
(Moje ime je...) i slicno. Ovakav na¢in komunikacije na stranom jeziku moze kod
slusatelja stvoriti dojam lazne kompetentnosti djece u govoru tog jezika. Isto tako u
ovoj fazi javlja se i pojednostavljivanje. Ono se ocituje u krac¢enju recenica zbog toga
§to je u ovom periodu usvajanja jezika, djeci izazovno i tesko govoriti punim
recenicama. Upravo ovo kra¢enje mozemo vidjeti i kod usvajanja materinskog jezika,
Sto potvrduje kako su procesi usvajanja materinskog i stranog jezika kod djece veoma

sliéni (Ellis, 1997).



Tre¢a faza usvajanja stranog jezika je faza strukturnog 1 semantickog
pojednostavljivanja. U ovoj fazi karakteristi¢no je pojednostavljivanje na nacin da
dijete jednostavne rijeCi spaja sa drugim jednostavnim rijeCima agramati¢no i van
konteksta npr. Auto kuc¢a — autom se vozimo do kuce. U ovoj fazi dijete ¢e najcesce
izbjegavati odredene kategorije rijeci kao $to su veznici, odredenje glagole te imenice
s kojima nije upoznato upravo zbog toga $to ih jos uvijek nije usvojilo i tijekom
reprodukcije ne moze doé¢i do lingvistickih formi potrebnih za gramaticko to¢no

izrazavanje u kontekstu (Ellis, 1997).

Nakon navedenih faza, usvajanje stranog jezika nije gotovo te slijedi usvajanje
glagolskih struktura, struktura reCenice, razli¢itih glagolskih vremena i kategorija
rijeci (veznici, pridjevi, prijedlozi itd.). Kod pojedine djece moze do¢i do toga da se
odredena faza 1 preskoci, ili da kod njega ta faza traje i duze nego kod vrsnjaka, a
razlog tome je individualnost svakog djeteta te njihov ritam usvajanja stranog jezika
(Ellis, 1997).

Prema brojnim znanstvenicima usvajanje stranog jezika trebalo bi poceti ve¢ od
najranije dobi. Razlog tome je jednim dijelom i motivacija, a najvazniji razlog su
bioloske te psiholoske predispozicije. Jedna od bioloskih predispozicija je plasticnost
mozga ili takozvana brain plasticity (Cizmié¢ i Rogulj, 2018). Zbog plastiénosti mozga
djeca vrlo lako prirodno usvajaju strukture jezika, ritam, izgovor, intonaciju 1 sli¢no.
U tom razdoblju djec¢ji mozak je kao “spuzva®, upija sve podrazaje i informacije koji
dolaze iz njegove okoline pa tako i strukture i karakteristike govora (Susko i Zjagié —
Ljubici¢, 2021). Dokazano je da plasticnost mozga ne opada s godinama iz razloga sto
se mozdane stanice neprestano obnavljaju primanjem podrazaja i informacija iz
okoline. Dakle, plasti¢nost mozga omogucéuje ¢ovjeku ucenje tijekom cijelog zivota.
Do sada je poznato da se plasticnost mozga zadrzava i u odrasloj dobi, no razni
stru¢njaci i1 znanstvenici 1 dalje smatraju kako kod usvajanja stranog jezik postoji
razdoblje u kojem je usvajanje jezika najoptimalnije i najidealnije. Prema Cizmic¢ i
Rogulj (2018) ideju postojanja takozvanog “idealnog ili optimalnog* razdoblja
postavili su Penifeld i Roberts 1959. godine. U svom radu pod nazivom ,,Speech and
Brain Mechanisms* Penifeld i Roberts predstavili su hipotezu kriti¢nog perioda ili

,Critical Period Hypothesis“. Prema hipotezi kriti¢nog perioda, djeca do puberteta s
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lakocom usvajaju strani jezik zbog prije spomenute plastiGnosti mozga (Cizmi¢ i
Rogulj, 2018). lako postoje brojna istrazivanja koja podupiru ideju kritiénog perioda,
a primjer jednog takvog je istrazivanje Flege, Mourao i MacKay (1995) gdje su
istrazivaci ispitivali izgovor recenica na engleskom jeziku kod osoba (doseljenika iz
Italije) koje su sa usvajanjem engleskoj jezika zapocele prije puberteta te nakon
puberteta, postoje i istrazivanja koja tu ideju ne podupiru. Istrazivaci su dosli do
rezultata koji govore kako su osobe koje su sa usvajanjem jezika zapocele prije
su osobe koje su sa usvajanjem zapocele nakon puberteta imale losiji izgovor. Isto tako
postoje i neslaganja te oprecna istrazivanja koja opovrgavaju hipotezu kriticnog
perioda. Jedno od takvih je istrazivanje provedeno od strane Lightbown i Spada
(1999). Istrazivanjem se doslo do zaklju¢ka kako je korist ranog zapocinjanja
usvajanja stranog jezika nejasna kada je rije¢ o verbalnom izrazavanju. Osim toga u
istrazivanju je potvrdeno kako poticajno okruzenje te stalna izloZzenost stranom jeziku
uvelike pospjesuju njegovo usvajanje. lako Jaspal (2010) naglasava kako je
opc¢eprihvacena ideja da s usvajanjem stranog jezika treba zapoceti Sto ranije, postoje
primjeri ljudi koji su usvojili strani jezik toliko dobro da ih je nemoguce izdvojiti od
izvornih govornika. Upravo to dokazuje da iako postoji period (osjetljivo razdoblje) u
kojem je dje¢ji mozak izrazito osjetljiv na odredene tipove podrazaja, dob nije uvijek
jedini i najvazniji indikator uspje$nog usvajanja stranog jezika. Osjetljivo razdoblje
Cesto se poistovjecuje se kriticnim periodom no ono predstavlja razdoblje u kojem je
mozak osjetljiviji i efikasnije odgovara na odredeni tip podrazaja. Dakle prema Gopnik
(1999) ne radi se o tome da djeca rane dobi posjeduju neku posebnu sposobnost koju
dolaskom u odredenu dob izgube nego se radi o tome da djeca rane dobi na specifi¢an
nacin organiziraju glasove u smislene cjeline stvarajuci odredenu strukturu glasova.
Takoder djeca rane dobi kada su izloZena nekom stranom jeziku Stvaraju svoje vlastite
obrasce prema kojem stvaraju opise zvucnih sustava nekog jezika. Stvaranje tih
obrazaca zatim utjece na percepciju govora. Ulaskom u pubertet obrasci glasova veé
su jako dobro formirani i postaju sve krué¢i. Upravo to dovodi do smanjenih
sposobnosti prepoznavanja razlika u stranim jezicima jer se ve¢ usvojeni obrasci

“sukobljavaju‘ sa obrascima drugog jezika kojeg pokusavamo nauciti (Gopnik, 1999).



Osim bioloskih i psiholoskih predispozicija, za usvajanje stranog jezika vrlo je vazna
i motivacija. Motivacija djece stvara se prilikom prvog susreta sa stranim jezikom i
utjeCe na tok 1 kvalitetu usvajanja stranog jezika. Upravo zbog toga prvi dojam djeteta
0 stranom jeziku od izrazite je vaznosti za daljnje usvajanje stranog jezika. Usvajanje
stranog jezika u odgojno — obrazovnoj ustanovi zato se provodi postupno
organiziranjem 1 osmisljavanjem aktivnosti koje su djeci bliske te izazivaju visoku
razinu intrinziéne motivacije (Susko i Zjati¢ — Ljubi¢ié, 2021). Djeca rane i
predskolske dobi ¢eto imaju visoku motivaciju te pozitivne stavove prema samom
ucenju Sto u kombinaciji sa kvalitetnim pedagoskim metodama i kompetencijama
odgajatelja dovodi do pozitivnih u¢inaka U samom procesu usvajanja stranog jezika.
Na ovaj nacin taj proces djeci postaje zabavan te ¢e u njemu uZivati. Znanje na stranom
jeziku koje djeca steknu na ovaj nacin, zasigurno ¢e stvoriti dobre temelje za usvajanje
stranog jezika 1 utjecati na njihovo daljnje usvajanje stranog jezika u buducnosti

(Kang, Mourao i Robinson, 2015).

Osim motivacije veliku ulogu, kao $to je i dokazno u istrazivanju prethodno
spomenutih autora Lightbown i Spada (1999), na usvajanje stranog jezika uvelike
utjece i stalna izlozenost istom. Uzimajuéi u obzir rezultate ova dva istrazivanja kao i
prema autorima (Kang, Mourao i Robinson) globalni trend zapocinjanja sve ranijeg
usvajanja stranog jezika, pojavljuju se brojna pitanja koja se ticu efikasnosti,
primjerenosti i kvalitete ranog usvajanja stranog jezika. Kao odgovor na prethodno
navedena pitanja istice se Cinjenica da dijete moze zapoceti sa ranim usvajanjem
stranog jezika no sama dob bez organiziranja ponajviSe bogatog i poticajnog prostorno
- materijalnog okruzenja, prikladnih metoda te kompetentnosti odgajatelja, nije
garancija za uspjeh. Drugim rije¢ima kako bi dijete od najranije dobi §to kvalitetnije
usvojilo strani jezik potrebno je zadovoljiti odredene preduvjete implementacije koji

¢e biti opisani u daljnjem tekstu ovog rada.

Na usvajanje jezika u ranoj i predSkolskoj dobi utjeCe i okolina, prostorno —

materijalno te socijalno okruzenje. U okolini djeca stjecu razliCita iskustva te se na

cene

faktor koji utjeCe na usvajanje stranog jezika je socijalno okruzenje s obzirom da se na

dijete prema novim suvremenim koncepcijama gleda kao aktivnog konstruktora svog
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znanja koji uci u interakciji sa okolinom i drugima. Prema Miljak (2009) socijalno
okruzenje ¢ine osobe s kojima dijete komunicira i stupa u interakcije na dnevnoj bazi,
Sto u odgojno — obrazovnoj ustanovi kakva je vrti¢ ponajvise ukljucuje ostalu djecu te
odgajatelje. Komunikacija te interakcija sa navedenim poticu usvajanje jezi¢nih
struktura, izgovora, te brojnih drugih komponenti i naposlijetku utjece i na bogacéenje
samog rjecnika te razvoja Sto slozenijih jezi¢nih konstrukcija na stranom jeziku. Osim
svega navedenog kod usvajanja stranog jezika vrlo je vazno i prostorno — materijalno

okruZenje o kojem ¢e biti rijec u sljede¢im poglavljima.

2.1. Karakteristike procesa usvajanja stranog jezika (usvajanje nasuprot
ucenju stranog jezika)

Proces usvajanja stranog jezika vrlo Cesto se poistovjecuje sa procesom ucenja
stranog jezika. Razlog tome je proucavanje pojmova usvajanje i ucenje iz perspektive
govornika te drustva jednog jezika. Proces usvajanja stranog jezika razlikuje se od
procesa ucenja stranog jezika po nekoliko vaznih karakteristika. On se temelji na
nesvjesnom te spontanom razvoju jezi¢nih, komunikacijskih sposobnosti i vjestina na
stranog jeziku u prirodnoj okolini $to zna¢i da nema unaprijed odredenog plana i
programa kojeg se striktno mora pridrzavati. Proces u¢enja stranog jezika termin je
koji oznadava stjecanje jezi¢nih, komunikacijskih vjestina i sposobnosti putem
institucionalnog obrazovanja koje je strukturno, vremenski organizirano, te
podrazumijeva zadovoljavanje odgojno — obrazovnih ciljeva. On se odvija prema
unaprijed to¢no odredenom planu kojeg se potrebno pridrzavati posebice kako bi se
zadovoljili navedeni odgojno — obrazovni ciljevi. Proces usvajanja stranog jezika
karakteristian je za vrtice, dok je proces ucenja stranog jezika karakteristican za Skole

te ostale oblike formalnog i neformalnog obrazovanja (Coso, 2016).



2.2. Ciljevi usvajanja stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi

Ciljevi uenja stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi su mnogobrojni. U
dokumentu Europske komisije (2011) kao glavni cilj isti¢e se razvoj osnovnih vjestina
za usvajanje stranog jezika u ranoj i predSkolskoj dobi. Takoder spominje se jos Cetiri
cilja od kojih se prvi odnosi na podrzavanje interkulturalnog obrazovanja. Dostizanjem
ovog cilja razvija se svijest o postojanju razliCitih jezika i kultura te doprinosi
prenoSenju odredenih drusStvenih vrijednosti. Drugi cilj odnosi se na poticanje
cjelovitog osobnog razvoja djeteta, a time 1 razvoj kompetencija i vjestina. Kao treéi
cilj istiCe se ustrajnost i teznja jednakosti uskladivanjem ciljeva, pristupa, resursa te
naposlijetku samog kontinuiteta usvajanje stranog jezika kroz sve obrazovne sustave.
Cetvrti cilj zatim nagladava vaznost uvodenja stranog jezika kojeg su djeca usvajala u
ustanovama ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja u kurikulum osnovne Skole.
Uzimajuéi u obzir sve ove ciljeve koji se medusobno nadopunjuju, objedinjeni cilj
usvajanja jezika kod djece rane 1 predSkolske dobi bio bi poticanje razvoja
interkulturalnog i viSejezi¢nog obrazovanja koje je usmjereno na razvoj djecjih
prirodnih potencijala. Dokument Europske komisije (2006) navodi jo§ neke ciljeve
usvajanje stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi, a jedan od njih je iskoriStavanje i
poticanje djec¢je prirodne sposobnosti “lakoce* za usvajanje stranog jezika te dje¢jeg
visejezicnog potencijala. Sljedeci cilj svojevrsna je nadogradnja na prethodno naveden
cilj, a odnosi se na razvoj kompetencija na stranom jeziku kod djece kako bi u
buduénosti mogla sudjelovati na razli¢itim globalnim projektima te konkurirati na
radnim mjestima diljem svijeta. Jo§ jedan cilj je i razvijati pozitivne stavove prema
usvajanju novih znanja, a time i nekog stranog jezika u buducnosti kao i razvijati
motivaciju za samo usvajanje stranog jezika. Unapredenje i poboljsanje komunikacije
na stranog jezika koju djeca dosegnu tijekom svog obrazovanja takoder je jedan od
ciljeva naveden u prethodno spomenutom dokumentu. Jos jedan cilj je i uspostavljanje
veze na prvoj i drugoj razini usvajanja stranog jezika te olaksavanje poc¢etka usvajanja
treCeg jezika uspostavljanjem dvojezicnog sustava u ranom djetinjstvu. Razvoj i
uspostavljanje odredenog sustava vrijednosti te razvoj odredenih vrijednosti kao $to je
tolerancija i prihvacanje takoder je jedan od vrlo vaznih ciljeva usvajanja stranog
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jezika u ranoj i predskolskoj dobi. Zadovoljenje ovih ciljeva svojevrsna je uloga

jezicnih centara kako bi usvajanje stranog jezika u ranoj i predskolskoj bilo uspjesno.

2.3. Kljuéni preduvjeti implementacije u ustanovama ranog i predskolskog
odgoja i obrazovanja

Moderno doba u kojem zivimo karakterizira multikulturalnost i visejezi¢nost
stoga se od djece najranije dobi tezi razvijati poStovanje, razumijevanje, uvazavanje
razlika izmedu naroda njihove kulture, jezika i obi¢aja. Znanje stranog jezika pocinje
biti potreba i nuznost posebice zbog razvoja tehnologije te brzog napretka drustva u
kojem je neznanje nekog stranog jezika gotovo pa nezamislivo (Popek, 2020). Prema
Europskoj Komisiji (2011) sve je veca potraznja u svijetu od strane roditelja za
programima usvajanja stranih jezika. Rezultat ove potraznje je rast same globalizacije
i ¢injenica da roditelji te drustvo opcéenito, pocinje shvacati kako je u danasnjem svijetu
znanje kapital tj. prednost koju ¢e djeca imati kasnije u zivotu i na radnom mjestu.
Kako bi se osigurala kvalitetna implementacija stranog jezika u ustanovama ranog
odgoja i obrazovanja, postoji niz preduvjeta koji omogucéuju kvalitetno usvajanje
stranog jezika te ih svrstavamo u tri kategorije: metode kao preduvjet implementacije,

kompetencije odgajatelja te poticajno okruzenje.

2.2.1. Metode

Pedagoske metode su konkretne radnje kojima se provode pedagoska nacela
(Europska Komisija, 2006). Prema Europskoj Komisiji (2011) pedagoske metode su
brojne no kako bi odredili one najoptimalnije za implementaciju stranog jezika u
ustanovama ranog i predskolskog odgoja 1 obrazovanja, vazno je da su te pedagoske
metode uskladene sa djetetovim kako kognitivnim tako i emocionalnim razvojem te
da odgovaraju njegovim razvojnim sposobnostima uzimajuéi u obzir njegovu dob. One
nikako ne bi smjele biti formalizirane i osmisljene tako da ubrzavaju prirodno
usvajanje stranog jezika. Trebale bi biti inovativne kako bi djecu poticale na koriStenje

stranim jezikom u svakodnevnim situacijama. Metoda za kvalitetno usvajanje stranog
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jezika koja se navodi u dokumentu Europske Komisije (2011) je osiguravanje pravog
kontakta sa stranim jezikom i izvornim govornicima koji su na istoj ili sli¢noj razini
kognitivnog i psihiCkog razvoja. Usvajanje stranog jezika potrebno je
kontekstualizirati na nacin da je koristenje stranog jezika djeci smisleno. Jedna od
metoda usvajanja stranog jezika gdje je koriStenje stranog jezika kontekstualizirano je
kontinuirana izloZenost tom stranom jeziku kroz razli¢ite realisticne situacije, kroz
koje je omoguceno spontano usvajanje stranog jezika. Takva metoda naziva se
situacijski pristup usvajanju stranog jezika. U situacijskom usvajanju stranog jezika
djeca koriste strani jezik spontano, u svakodnevnim situacijama kao $to su igra,
aktivnosti, pozdravi, zahtjevi i sli¢no te na njima prirodan nacin usvajaju strani jezik.
O ovoj metodi vise ¢e biti receno u poglavlju Situacijski pristup usvajanju stranog

jezika (Europska Komisija, 2011).

2.2.2. Kompetencije odgajatelja

Kako bi dijete Sto kvalitetnije usvojilo strani jezik, vrlo vazna je uloga
odgajatelja odnosno koliko je odgajatelj kompetentan za poucavanje stranog jezika.
Takoder, vrlo je vazno da je odgajatelj pedagoski obrazovan, raspolaze znanjima o
djeci te nacinu njihova usvajanja jezika bilo materinskog bilo stranog, metodama te
materijalima koje potiu i pospjesuju pedagoski rad te ukupnom procesu usvajanja
jezika pridaje dovoljnu koli¢inu vremena. Upravo posjedovanje primjerenih znanja o
djeci odgajatelju ¢e omoguditi nadogradnju djecjih iskustva $to ¢e povecati efikasnost
usvajanja stranog jezika. Vrlo vazna kompetencija koju odgajatelj mora posjedovati
kako bi implementacija bila uspjeSna je inovativnost prilikom osmisljavanja
aktivnosti, materijala te metoda za usvajanje stranog jezika na djeci prirodan nacin.
Odgajatelj bi za uspjeSnu implementaciju isto tako trebao biti fluentan u govoru i
izgovoru stranog jezika te spontan u njegovom koristenju. Djeci bi trebao biti dobar
govorni model sa pravilnom intonacijom te ritmom izgovora. Za uspjesnu
implementaciju odgajatelj bi trebao osigurati najbolje moguce uvjete za ostvarivanje
potencijala, osiguravanje jednakih prilika za kognitivni, emocionalni i socijalni razvoj
Sto temelje vuce iz izloZenosti jeziku. Vrlo je vazno da odgajatelj prepoznaje djecju
prirodnu znatizelju 1 Zelju za istrazivanjem 1 igrom potaknutu intrinziénom
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motivacijom, kroz koju ¢e najprirodnije usvajati strani jezik te ih ohrabruje u
samostalnom ostvarivanju tog procesa usvajanja. Odgajatelj bi isto tako trebao biti
kompetentan u osmiSljavanju razli¢itih interkulturalnih strategija, razvoju politike
razli¢itosti kako bi se stvorio inkluzivni pristup djeci manjinskih skupina. Takoder vrlo
vazna kompetencija za implementaciju stranog jezika je i kontinuirano usavrsavanje,
rad na razvoju i jaCanju vlastitih vjestina i kompetencija, te oblikovanje programa koji
odgajateljima sa limitiranim znanjem stranog jezika omogucuju stjecanje potrebnih

vjestina i kompetencija (Europska Komisija, 2011).

2.2.3. Poticajno okruzenje

Kada su se stvorili uvjeti za usvajanje stranog jezika, vrlo je vazno osigurati
poticajno prostorno — materijalno te socio — emocionalno okruZenje S obzirom da djeca
uce u interakcijama sa okolinom. Upravo zbog toga vazno je da okruzenje bude bogato
te potice situacije usvajanja stranog jezika kroz igru, aktivnosti, razmjestaj prostora,
materijale i1 sli¢no. Prostor bi trebao djeci pruzati osje¢aj dobrodoslice, jednakosti,
prihvacéanja, a time i pozivati na interakcije u kojima se stvaraju situacije usvajanja
stranog jezika. Prostor bi trebao biti organiziran u centre aktivnosti od kojih bi jedan
centar trebao biti jezicni centar. Takav centar trebao bi biti bogat razlicitim
materijalima koji plijene djecju paznju i potic¢u njihovu medusobnu interakciju. Ti
materijali su svojevrstan alat za $to bolju implementaciju stranog jezika u ustanovama
ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja. Oni mogu biti specificno namijenjeni za
usvajanje stranog jezika, no mogu biti i razli¢iti pedagoski neoblikovani materijali koji

¢e poticati proces usvajanja stranog jezika (Europska Komisija, 2011).
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2.3. Situacijski pristup usvajanju stranog jezika

Najprirodniji naéin djeCjeg usvajanja stranog jezika jest komunikacija i
interakcija sa vr$njacima i okolinom u situacijama njihove svakodnevnice kao $to su
razli¢ite igre, aktivnosti, zivotno prakti¢ne aktivnosti i sli¢no. Situacijski pristup jedan
je od pristupa usvajanja stranog jezika, prema kojem djeca najbolje usvajaju strani
jezik u svakodnevnim situacijama u kojima im je omoguceno slusanje stranog jezika,
komunikacija te interakcija na stranom jeziku. Situacije koje omoguc¢uju komunikaciju
trebale bi biti jednostavne te postupno se otezavati. Navedene situacije trebale bi biti
otprije poznate djeci i povezane sa njihovim Zivotno — prakti¢nim aktivnostima kojima
su svakodnevno izlozeni u vrtiCu. Takve aktivnosti su trazenje hrane, pozdravljanje,
zamolbe, pitanja i slicno. Najvaznija karakteristika ovog pristupa je njegova
nenamjernost tj. teznja da se komunikacija na stranim jeziku odvija spontano i
prirodno bez ometanja djece, trazenjem ponavljanja i sli¢no. Na ovakav nacin djeca ¢e
postupno prihvatiti i poceti uspostavljati interakciju i komunikaciju na drugom jeziku.
No svako dijete je individua 1 ostvarivanje ovakvog na¢ina komunikacije dogoditi ¢e

se u razli€ito vrijeme za razli¢itu djecu (Sili¢, 2007).

Situacijski pristup metoda je koja se koristi 1 u ustanovama ranog i predskolskog
odgoja i obrazovanja diljem Republike Hrvatske te je kao prirodan nacin usvajanja i
ostvarivanja komunikacije na stranom jeziku istaknut i u Nacionalnom kurikulumu za
rani i predskolski odgoj i obrazovanje. Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje (2014) situacijski pristup je najprimjereniji za
usvajanje stranog jezika zato Sto omogucuje djetetu da se s jezikom ponajprije upozna,
stekne odredeno razumijevanje tog jezika sluSanjem istog, dobije odredeno
samopouzdanje za njegovu reprodukciju te naposlijetku omogucuje koriStenje tog
jezika u svakodnevnim situacijama i aktivnostima koje za dijete imaju smisla, a nisu
izuzete iz konteksta. Ovaj pristup ne provodi se nekim posebnim metodama, ve¢ je cilj
strani jezik provuci kroz svakodnevne aktivnosti djece. Kako bi se situacijski pristup
mogao provoditi u 0dgojno — obrazovnoj instituciji vrlo je vazno osigurati uvjete za
njegovo provodenje, a jedan od takvih uvjeta je stvaranje bogatog i poticajnog

prostorno — materijalnog okruZenja u ovom slucaju jezi¢nog centra §to ¢e poticati
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interakcije izmedu djece na stranom jeziku. Osoba ¢ija je uloga formiranja tog centra
upravo je odgajatelj koji ¢e moci adekvatno formirati taj centar ukoliko je pedagoski

obrazovan stru¢njak (Sili¢, 2007).
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3. PROSTOR

3.1. Definicija prostora

Pojam prostora ima mnoga odredenja i znacenja koja ovise o kontekstu u kojem
se pojam prostora koristi. Generalno se definira kao ukupnost to¢aka odredenih sa tri
medusobno paralelne koordinate $to oznacava realni prostor tj. ono $to vidimo
(Leksikografski zavod Miroslava Krleze, 2021). U kontekstu ustanove djecjeg vrtic¢a
prostor se definira kao stambeni prostor odnosno odredeni dio neke povrsine na koju
se nesto moze smjestiti’. Glavna podjela prostora je na unutarnji i vanjski, a u
unutarnjem prostoru ustanove djecjeg vrtica postoje razli€iti prostori te se oni prema
Drzavnom pedagoskom standardu predskolskog odgoja i naobrazbe (2008) dijele na:
prostore u kojima borave djeca, prostore viSestruke namjere, prostore za djelatnike,
pogone gospodarskog znacaja te ostale prostore. Unutarnji prostor vrti¢a i nacin na
koji je on ureden glavni je preduvjet za ucenje djece, a time i usvajanje stranog jezika.
Petrovi¢ — Soco (2007) istice kako kvalitetno pedagoski osmisljen prostor mora
zadovoljavati tri kriterija, a to su kretanje, neovisnost i interakcija. Takav kvalitetan
pedagoski osmiSljen prostor djecjeg vrtiCa moze imati neprocjenjiv obrazovni
potencijal, uzimajuéi u obzir novu paradigmu djeteta prema kojoj su djeca aktivni
graditelji vlastitog znanja te to znanje stjeCu istrazivanje, eksperimentiranjem,
revidiranjem postoje¢ih znanja, govorom, interakcijama sa vr$njacima i okolinom
(Slunjski, 2008). Petrovi¢ — Soco (2007) istice kako prostor ne mozemo izdvojiti od
sudionika odgojno- obrazovnog procesa iz razloga $to je uéenje uvijek vezano za neki
prostor tj. u njemu se odvija. Na prostor bi se stoga trebalo gledati kao ,treceg
odgajatelja“ koji ima mogucnost pruzanja podrske procesu ucenja te ostvarivanja svih
uvjeta za optimalni djecji razvoj te razvoj svih djecjih potencijala. LoSa organizacija
te materijalna opremljenost prostora mogu imati suprotni u¢inak od gore opisanog, $to
¢e posljedicno sprjecavati djecji razvoj 1 ogranicavati dijete u svom vlastitom procesu
izgradnje znanja. Kako bi se najbolje moguée potaknuo djecji razvoj te ostvarenje

njihovih potencijala potrebna je fleksibilnost prostora kako bi ga djeca i odgajatelji

! Hrvatski jezi¢ni portal: Prostor. Pribavljeno 24, 4, 2022.
https://hjp.znanje.hr/index.php?show=search_by id&id=dI5IXB1%3D.
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mogli mijenjati sukladno njihovim Zeljama, interesima, a sve s ciljem osiguravanja
dobrobiti djeteta Sto je i jedan od ciljeva u Nacionalnom kurikulumu za predskolski
odgoj 1 obrazovanje. Nacin na koji je organiziran unutarnji prostor vrti¢a S§to
podrazumijeva arhitekturu zgrade, njenu strukturiranost, polozaj soba dnevnog
boravka u odnosu na dje¢je garderobe, toalete, njihovu opremljenost materijalnima i
namjestajem, poloZzaj i veli¢inu hodnika, dvoranu, prostore za zajedni¢ku upotrebu,
zidove, prozore, otvorenost i zatvorenost vrata, daje djeci svojevrsnu informaciju tj.
poruku S§to se o njima misli te na koji nacin ih se percipira. Prostor daje djeci poruku
Sto se od njih o¢ekuje, kako se u tom prostoru zivi te $to smiju, a §to ne smiju, $to se
gdje nalazi, tko se smije s kim i kada druziti, na koji na¢in nesto koristiti, kada se to
moze koristiti, kome se obratiti ako mu nesto treba itd. Sve navedeno govori na koji
nacin odrasli vide dijete te koja je njihova osobna filozofija o djetetu i onome Sto dijete
moze. Unutarnji prostor vrtica mora djeci omogucavati slobodu kretanja kako bi djeca
Sto viSe ulazila u interakcije sa vrSnjacima i ostalom djecom te sa njima gradila i
nadogradivala svoja znanja. Prostori koji se prema DrZzavnom pedagoSkom standardu
predskolskog odgoja i naobrazbe (2008) prostori namijenjeni za boravak djece, a u
kojima djeca ne borave ve¢inu dana kao Sto su garderobe, hodnici, toaleti prostori su
koji su dobrim dijelom u vecini vrtica neiskoristeni, bolnicko bijeli, trebali bi biti
mjesto gdje ¢e djeca i odgajatelji u zajednickoj suradnji jedni s drugima oblikovati taj
prostor te ga prilagoditi trenutaénim interesima i zeljama (Miljak, 2009). Takve
prostore treba oblikovati na nacin da ih se opremi kao radionice, igraonice i centre.
Kao sto je ve¢ navedeno unutarnji prostor vrti¢a potrebno je oblikovati na nacin da je
i sam u funkciji djeteta te da predstavlja kako autorica Miljak kaze ,,Obiteljsku kucu*
(Miljak, 2009:100), i zadovoljava sve potrebe djeteta. Upravo zbog toga njega je
potrebno urediti tako da omogucuje pokretljivost i djeci sa teSko¢ama u razvoju kao i
dject sa teSkom pokretljivos¢u (Miljak, 2009). Petrovi¢ — Soco (2007) istice kako je
sam dizajn prostora veoma bitan kako bi poticao djecu na istrazivanje materijala te
baratanje onima §to se u njemu nalazi te time poticao njihovo ucenje, a samim time i
usvajanje jezika. Slunjski (2008) takoder isti¢e potrebu opremanja ili izdvajanja
jednog prostora u unutarnjem prostoru vrtica koji ¢e djeci omoguditi privatnost 1 mir.
Stvaranje poticajnog i kvalitetnog okruzenja vrti¢a koje se spominje kao preduvjet
optimalnog razvoja djeteta i usvajanja jezika, uvelike ovise i o ekonomskim
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moguénostima, NO na stvaranje poticajnog i kvalitetnog okruzenja takoder bitno utjecu
I stavovi odgajatelja, strunog tima te svih zaposlenika u vrti¢u, razmjena ideja,
stavova, iskustva, medusobni rad i suradnja te promiSljanje o materijalima i

aktivnostima.

Osim prethodno navedenih kriterija koje prostor treba zadovoljavati, autorica Miljak
(2009) navodi i osam kriterija za uredenje i izvedbu prostora. Prvi kriterij je mekoca
Sto podrazumijeva oblikovanje prostora na nacin da izrazava dobrodoslicu. Prostor je
oblikovan tako da je svaki pojedinac ¢lan neke grupe no takoder ima prostor za
povlacenje gdje mu je osigurana privatnost. Sljedeci kriterij je prostor odnosa §to znaci
da prostor treba biti ureden tako da se omogucuje stvaranje odnosa, stupanje u
interakcije, zajednicko dozivljavanje, istrazivanje, interpretaciju i slicno. Tre¢i kriterij
je osmoza s vanjskim svijetom tj. uzajamno koristan odnos u kojem odgojno —
obrazovna ustanova suraduje s zajednicom. Ta suradnja i medusobna povezanost
trebale bi se vidjeti i u prostoru ustanove. Cetvrti kriterij kvalitete je
multisenzorijalnost §to podrazumijeva zadovoljavanje djetetovih osnovnih potreba za
prezivljavanje (hrana, pi¢e, san) te ostalih potreba za eksperimentiranjem,
prou¢avanjem, otkrivanjem putem svih osjetila. Sljede¢i kriterij je epigeneza prostora
tj. prilagodavanje prostora toku djetetovog razvoja, Sto ukljucuje fleksibilnost,
modificiranje i prilagodavanje prostora djetetovim potrebama i moguc¢nostima. Zatim
slijedi kriterij poticanja drustvenosti i zajedniStva prema kojem u centru odgojno —
obrazovne institucije je sam prostor koji mora poticati suradnju, zajednistvo djece,
odgajatelja, roditelja te svih sudionika odgojno — obrazovnog procesa. Prostor bi
trebao poticati razmjenu iskustva, misljenja, vrijednosti te znanja. Kriterij koji bi
prostor u vrticu trebao zadovoljavati je kriterij konstruktivnost koji se temelji na
suvremenoj paradigmi djeteta i shvacanja njegova ucenja kao aktivnog procesa koji
ukljucuje konstrukciju i sukonstrukciju znanja. Pretposljednji kriterij je narativnost
koji obuhvaca stavljanje dokumentacije djece i1 njihovog ucenja na vidjelo,
fotografiranjem, izradom modela, dje¢jim tvorevinama i sli¢no. Posljednji kriterij koji
prostor mora zadovoljavati je harmoni¢nost §to se odnosi na ravnotezu izmedu
namyjestaja, objekata, slika, umjetnina te materijala. Oni u prostoru moraju biti jednako

zastupljeni. Izmedu njih vazna je i skladnost kao i estetika. Sam prostor prema ovom
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kriteriju mora biti redovito odrzavan te Cist. Boje ne mogu biti tamne ve¢ svijetle.
Takoder zrak u prostoru trebao bi biti odredene temperature 1 vlaZnosti kako bi boravak
u samom prostoru bio $to ugodniji. Buka, galamate bilo kakvi drugi zvukovi iz okoline
moraju se nastojati smanjiti zavjesama, tepisima, jastucima te kvalitetnom stolarijom.
Kako bi se sprijecile ozljede djece prema ovom kriteriju namjestaj mora biti stabilan i
¢vrst. Vazno je da bude na neki nacin pric¢vrséen za pod ili zid te neku drugu povrSinu
kako ne bi doslo do njegova prevrtanja, padanja, ruSenja, odvajanja dijelova ili sli¢no.

Navedeno je posebno vazno kada djeca posebice rane dobi traze oslonac.

Naposlijetku vrlo je vazno stvoriti prostorno — materijalno okruzenje u kojem ¢e dijete
moci zadovoljiti sve svoje potrebe. Tako okruzenje niposto ne smije biti “Skolski‘
organizirano ve¢ bi trebalo poticati djecu na stjecanje iskustva igrom u interakciji sa
svim sudionicima odgojno — obrazovnog procesa (Susko, Zja¢i¢ — Ljubicié¢ i O¢ko,
2021).

3.2. Prostori za boravak djece

Svaki prostor u dje¢jem vrti¢u trebao bi biti namijenjen djeci i1 poticati njihov
razvoj te stjecanje i razvoj vjestina kao i usvajanje jezika (Hansen i suradnici, 2006).
lako je u malom broju odgojno — obrazovnih institucija to sluc¢aj kao na primjer hodnici
te drugi prostori u vrticu osim sobe dnevnog boravka trebali bi biti namijenjeni
stjecanju novih znanja temeljenih na iskustvima (Slunjski, 2008). Prema Drzavnom
pedagoskom standardu predskolskog odgoja i naobrazbe (2008) prostori namijenjeni
za boravak djece su takozvane jedinice za djecu razlicitih zivotnih dobi. Jedna od njih
je jedinica za djecu najranije (jaslicke) dobi od navrSenih 6 do 36 mjeseci zivota. U
navedenu jedinicu ubraja se djecja garderoba, trijaZa, prostor namijenjen njezi djece
sa odgovaraju¢im sanitarnim uredajima, soba dnevnog boravka te terasu. Sljedeca
jedinica koja ulazi u kategoriju prostora za boravak djece je jedinica za djecu rane i
predskolske tj. vrticke dobi od navrSene tre¢e godine Zivota pa sve do polaska u Skolu.
U ovu jedinicu ubrajaju se djecje garderobe, sanitarni prostori (toaleti), sobe dnevnog
boravka te terase. Prostor koji je takoder namijenjen za koriStenje djeci jest dvorana

koja se ne ubraja u prostore namijenjene za boravak djece ve¢ u prostore viSestruke
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namjere. Kako bi prostor djecjeg vrti¢a na najbolji moguci nacin odgovarao potrebama
djece, propisane su posebne mjere za veli¢inu samih prostora za namijenjenih za
neposredan boravak djece. Takav prostor je soba dnevnog boravka, prostor u kojem

djeca provode najvise vremena u djecjem vrticu.

3.2.1. Soba dnevnog boravka (SDB)

Soba dnevnog boravka prostor je u kojem djeca odredene skupine provode
najvise vremena tijekom boravka u vrticu. Namijenjena je za direktnu provedbu
0dgojno — obrazovnog rada te za svakodnevno Zzivljenje djece u vrtic¢u $to ukljucuju
igru, spavanje, aktivnosti te uzimanje obroka. Kako bi ona zadovoljavala sve propisane
uvjete za boravak djece povrsina ne smije biti manja od 3 m? po djetetu te mora biti
visoka otprilike 3 metra. Broj djece prilikom formiranja odgojno — obrazovnih skupina
prilagodava se navedenim mjerama (Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja
i naobrazbe, 2008). Soba dnevnog boravka trebala bi izgledati kao okruzenje u kojem
se djeca nalaze kod kuce, §to znaci da bi $to viSe trebala nalikovati na dnevni boravak
i realan prostor. Razlog tome je $to djeca svakodnevno vecinu vremena provode u tom
prostoru te im on mora ostavljati dojam dobrodoslice kako bi se u njemu ugodno
osjecali, imali moguénost druZiti se, komunicirati, stupati u interakcije, sudjelovati u
igri 1 po potrebi pronac¢i mirno i sigurno mjesto za opustanje 1 svojevrsno udaljavanje
od velike koli¢ine zbivanja. Kako bi se postigla realnost prostora sobe dnevnog
boravka vazno ju je opremiti odgovarajuéim materijalima kao Sto su dvosjed,
naslonjaci, jastuci, lezajevi. Tepisi, biljke, slike te sve ostalo $to se nalazi u svacijem
dnevnog boravku trebalo bi pronaéi svoje mjesto i u sobi dnevnog boravka svake
odgojno — obrazovne skupine. Jarke, Zive boje koje privlace dje¢ju paznju trebale bi
krasiti materijale, namjestaj 1 zidove sobe dnevnog boravka. Vazno je pritom obratiti
paznju na to da zidovi ne obiluju kicastim i neukusnim aplikacijama i radovima
odraslih tj. odgajatelja. Zidovi bi trebali biti ukraSeni dje¢jim radovima $to djeci daje
informaciju da su njihovi radovi vazni te da se njihov trud zbilja poStuje 1 cijeni. Na
zidovima se takoder mogu naci 1 umjetnicke slike, portreti djece 1 slicno. Zidovi sobe
dnevnog boravka mogu posluziti i kao radni panoi i plakati za izvodenje aktivnosti
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(Slunjski 2008). Soba dnevnog boravka trebala bi biti usmjerena na dijete $to znaci da
je djetetu u takvoj sobi omoguceno aktivno igranje i sudjelovanje u aktivnostima,
biranje, koriStenje razli¢itih 1 raznovrsnih materijala interesa djeteta, medusobna
interakcija (iskazivanje empatije) te preuzimanje odgovornosti za svoje ponasanje, i
akcije. To je siguran prostor medusobnog postovanje djece i odgajatelja u kojem djeca
svakodnevno obitavaju i aktivno stje¢u znanja (Hansen i sur., 2006). Sobe dnevnog
boravka organizirane su po centrima aktivnosti ili kuti¢ima aktivnosti o kojima ¢e biti

rije¢ u sljede¢em poglavlju.

18



4. CENTRI AKTIVNOSTI U VRTICU

Centri aktivnosti male su radionice unutar sobe dnevnog boravka u kojima je
ucenje potaknuto od strane djece, gdje oni uce Kroz igru koriste¢i razli¢ite materijale.
Centri aktivnosti nastaju pregradivanjem sobe dnevnog boravka na nacin da se stvaraju
manje prostorne cjeline. Te prostorne cjeline zatim se obogacuju raznim prikladnim
materijalima i poticajima. Soba dnevnog boravka podijeljena je u centre aktivnosti
zato §to je to najbolji nacin uredenja prostora koji djecu poziva da se grupiraju u manje
skupine i grupe u kojima je kvaliteta interakcije i komunikacije veca. Isto tako
navedena podjela prostora na manje cjeline, centre aktivnosti, olakSava opremanje
prostora razli¢itim sadrzajima i materijalima. Ovakva podjela sobe dnevnog boravka
je i prednost kod velikog broja djece u skupini zato $to ¢e se velik broj djece u tako
preglednom prostoru lako samoorganizirati za razliku u prostoru koji nije nikako
podijeljen (Slunjski, 2008). Svaki takav centar koji se u sobi dnevnog boravka na neki
nacin vizualno pregradi omogucit ¢e djeci stvaranje prostora koji odgovara njihovim
interesima kao i “sakrivanje od pogleda odgajatelja kako bi organizirali individualne
ili grupne aktivnosti (Miljak, 2009). Centri aktivnosti u sobi dnevnog boravka podlozni
su stalnom mijenjanju te se njihov raspored, opremljenost i funkcija moze neprestano

mijenjati tijekom pedagoske godine (Hansen i suradnici, 2006).

Prilikom same podijele prostora na centre aktivnosti vazno je uzeti u obzir nekoliko
Kriterija. Prvi kriterij odnosi se na razli¢ite materijale kojih u jednom centru mora biti
dovoljno s obzirom da se u skupni ¢esto nalazi puno djece koja ¢e istodobno htjeti
baratati nekim materijalom ili ga koristiti u svojoj aktivnosti. Na ovaj nacin djeca
razli¢itih stilova ucenja, razvojnih mogucnosti, interesa mogu baratati sa raznovrsnim
materijalom koji poti¢e njihov individualni razvoj. Sljede¢i kriterij odnosi se na
¢injenicu da materijali moraju biti ponudeni i osmiSljeni na nacin da za djecu imaju
smisla te da odmah po dolasku u centar djeca znaju §to u tom centru mogu raditi tj. on
im Salje odredenu poruku kao §to je ve¢ navedeno u prijasnjim poglavljima. Ovakvo
strukturiranje prostora te smislena ponuda materijala uvelike utjece na kvalitetu djecje

interakcije te samim time na kvalitetu njihova ucenja i ukupnog ozracja u skupini. S
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obzirom da u skupini postoje razliCiti centri kao Sto je na primjer likovni centar jos
jedan vazan kriterij je da materijali koji pripadaju likovnom centru budu samo u tom
centru, a ne u nekom drugom. Stavljanje svih materijala u sve centre rezultirat ¢e
zbunjeno$¢u djece. Sljedeci Kriterij odnosi se na opremljivanje centara alatima koji
predstavljaju dodatnu opremu pri baratanju sa materijalima. Posljednji kriterij oko
kojeg je vazno voditi racuna odnosi se na stalnu dostupnost materijala za koristenje od
strane djece. Materijali koji su djeci stalno dostupni utjecu na dje¢ju samostalnost i
razvoj iste, a oni materijali koji djeci nisu stalno dostupni nego se nalaze u ormarima,
visokim policama izvan dohvata djece ne pripadaju u dostupnim materijalima
(Slunjski, 2008).

4.1. Trajni (osnovni) i privremeni centri aktivnosti

Centri aktivnosti mogu biti trajni ili povremeni Sto ovisi o dje¢jem interesu
temeljem kojeg se oni formiraju (Vanjak i Karavani¢, 2013). Oni nisu jednaki u svakoj
sobi dnevnog boravka ve¢ se razlikuju od vrtica do vrtica. Razlog tome je aktivno
djelovanje odgajatelja koji prati djeCje interese i djece (Hansen i sur., 2006).
Opremanjem S§to viSe razliCitih centara aktivnosti u prostoru vrtica, djeca ¢e biti
zadovoljnija. Takoder vrlo je vazno je da djeca dolaskom u mnostvo opremljenih
centara znaju ¢ime se mogu baviti (gledaju¢i materijale i pribor) neovisno o tome hoce
li negdje u tom centru pisati njegov naziv. Koliko centara smjestiti u sobu dnevnog
boravka, kako ih povezati po namjeni, a da pritom nisu smetnja jedni drugima, na koji
nacin organizirati i nabaviti materijale, koliko materijala kako bi njega bilo dovoljno
odreduje odgajatelj u suradnji sa drugim odgajateljima stru¢nim suradnicima te
roditeljima. Sva navedena pitanja ne mozemo direktno nauliti iz literature,
jednostavno nema nekog tocno odredenog niza koraka koji ¢e nas dovesti do pravog
rjeSenja tj. nema standardiziranog pristupa. Kako bi znali odgovore na ova pitanja,
moramo promatrati djecu, njihove potrebe, interesa, promjene u njihovom razvoju,
ponasanju i misljenju. Pazljivim promatranjem djece pronaci ¢emo individualizirano
rjeSenje temeljeno na dje¢jim potrebama (Miljak, 2009). Iako kao $to je ve¢ navedeno

to¢no odredene literature koje se potrebno pridrzavati u strukturiranju prostora te koja
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¢e nam odrediti koji su to trajni, a koji povremeni centri Hansen i sur. (2006) pruzaju
okvirne smjernice za smjestaj odredenih centara aktivnosti u sobi dnevnog boravka
koje ¢e biti spomenute u opisima svakog od osnovnih (trajnih) centara aktivnosti koji
se prema Car i Vodopi¢ (2002) mogu pronaci u brojnim primjerima prakse. Ti osnovni
centri su: likovni centar, gradevni centar, obiteljski i dramski centar, glazbeni centar,

centar za pocetno Citanje i pisanje, stolno- manipulativni centar i istrazivacki centar.

Likovni centar trebao bi se nalaziti blizu toaleta zbog odrzavanja higijene materijala,
pranja ruku te pribora. Poti¢e kreativnost, radoznalost i mastu te je bogat raznovrsnim
likovnim materijalima (flomasteri, bojice, Skare, tempere, vodene boje itd.) §to djeci
omogucuje istrazivanje, izrazavanje, razvoj fine motorike i samostalnosti (Hansen i

sur., 2006).

Gradevni centar bogat je raznovrsnim gradevnim materijalom (kocke, stiropor, drvo,
karton, plastika) razlicitih veli¢ina i1 oblika kojima djeca grade i konstruiraju
samostalno ili u interakciji sa drugom djecom (Car i Vodopic¢, 2002). Trebao bi imati
dovoljno prostora za boravak viSe odvoje djece kako bi uspjesno mogli graditi svoje

konstrukcije i gradevine (Hansen i sur., 2006).

Obiteljski i dramski centar je bogat je dramskih rekvizitima kao $to su lutke, razli¢iti
kostimi lonci i zdjele te drugi materijali koji se koriste u svakodnevnom Zzivotu i
omogucuju stvaranje simboliCke igre. Ovaj centar Cesto se nalazi u blizini ili
neposredno do gradevnog centra zbog njihove zajednicke karakteristike bucnosti,

aktivnosti djece kao i kombiniranja materijala iz ova dva centra (Hansen i sur., 2006).

Glazbeni centar razliite “instrumente kao S§to su zvecke, cijevi kao puhacki
instrument, kocke i kutije udaraljke kojima djeca stvaraju glazbu, razvijaju osjecaj za
ritam, kreativnost, sluSanje itd. (Kemple, Batey i Hartle, 2009). U njemu jo§ mogu

pjevati, aktivno i pasivno slusati glazbu (Hansen i sur., 2006).

Centar za pocetno Citanje i1 pisanje obiluje materijalima kao $to su slikovnice, knjiZice,
papiri, olovke, radni listi¢i, CD playeri itd. u interakciji s kojima djeca razvijaju i

dodatno bogate rje¢nik te stje¢u nove informacije (Car i Vodopi¢, 2002).
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Stolno — manipulativni centar obiluje razli¢itim materijalima, predmetima kojima
djeca mogu baratati za stolom, a neki od njih su razli¢ite slagalice, umetaljke, memory
kartice, domino kartice, drustvene igre 1 mnogi drugi. Kod djece poti¢u razvoj
logickog razmisljanja, strpljenja, ustrajnosti pri rjeSavanju odredenog problema te

koordinacije pokreta (Car i Vodopi¢, 2002).

Istrazivacki centar oblikovan je na nacin da sadrzi razliCite alate (mikroskope, svjetlece
stolove, zrcala) zemlju, magnete i brojne druge predmete te materijale koje je izravno

potrebno istraziti te koji djecu poti¢u na istrazivanje (Popek, 2020).

Osnim navedenih osnovnih centara koje pronalazimo u veéini ustanova ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja, oblikovanje centara ovisi isklju¢ivo o odgajatelju
1 djeci pa ti centri mogu imati razli¢ite nazive 1 poticati bilo koji interes djece.
Matematicki centar, mirni centar, prometni centar, centar kuhinje, centar lije¢nika,
centar majstora, vrtni centar, centar emocija i centar stranog jezika samo su neki od
centara koji se rjede pojavljuju u ranim i predskolskim institucijama, Jedan centar koji

se isto tako rjede pojavljuje je i jezi¢ni centar (Popek, 2020).

4.2. Uloga centara aktivnosti

Uloga centara aktivnosti lezi u samom odjeljivanju prostora kako bi se djeca
Sto viSe grupirala u manje grupe ¢ime se povecava kvaliteta interakcije izmedu djece,
omogucuje slobodno kretanje kroz prostor (proto¢nost) i izmjena aktivnosti. Isto tako
jedna od uloga centara aktivnosti je i mogu¢nost lakog nadgledanja djece i njihovih
aktivnosti u samom prostoru. Osim navedene dvije uloge strukturiranja centara
aktivnosti njihova uloga, s obzirom da se oni oblikuju prema interesu djece, je
poticanje cjelokupnog razvoja djeteta dostupnoScu razli¢itih materijala i
funkcionalnoséu samog centra. Dobro osmisljen centar prema interesu djeteta kod
djece ¢e razvijati samostalnost, odlu¢nost, preuzimanje inicijative, verbalno
izrazavanja, empatiju, motoriku itd. (Mlinarevi¢, 2004). Centri oblikovani prema
dje¢jem interesu svojom opremljeno$¢u raznovrsnim materijalima, estetskim

izgledom i funkcionalno$¢u omogucuju djeci izbor aktivnosti. Na ovaj nacin centri

15



aktivnosti postaju individualizirani, prilagodeni svakom pojedinom djetetu i njegovim
razvojnim sposobnostima te potencijalima. Takoder jedna od uloga centara aktivnosti
je zadrzavanje dje¢je paZnje, poticanjem djece na istrazivanje te svrhovite i smislene
interakcije sa drugom djecom u kojima razvijaju razliCite kompetencije
(Budisavljevié, 2015). Osim navedenih uloga, glavna uloga centara aktivnosti je
omogucivanje djeci najprirodnijeg oblika ucenja, a to je ucenje kroz igru

komunikacijom sa vrsnjacima (Car i Vodopi¢, 2002).
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5. JEZICNI CENTAR U VRTICU

U mnogim zemljama usvajanje stranog jezika odvija se na nacin da u vrticku
skupinu nekoliko puta tjedno dolazi stru¢na osoba sa znanjem engleskog jezika i
poucava djecu odredenom stranom jeziku 30 do 45 minuta temeljem razliCitih
aktivnosti i igara. Navedene aktivnosti uvijek su inicirane od strane struéne osobe te
su ¢vrsto strukturirane. Prvotno zapocinju interaktivnim krugom koji se ¢esto naziva
circle time, te slijede odredeni unaprijed postavljen raspored. Stru¢ne osobe izravno
poucavaju djecu stranom jeziku koriste¢i svoje materijale koje potom odnose iz
skupine. Ovakvom nacinu izravnog poucavanja djece nikako nije mjesto u odgojno —
obrazovnoj instituciji kao $to je vrti¢, stoga se sve viSe javlja potreba za formiranje
jezi¢nih centara u odgojno — obrazovnim skupinama gdje ¢e djeca imati priliku
svakodnevno biti u kontaktu sa stranim jezikom te svojim aktivnim djelovanjem,
interakcijom ponajviSe sa materijalnim okruzenjem u jezicnom centru usvajati strani

jezik (Mourao, 2014).

Jezi¢ni centar u vrti¢u jedan je od centara koji se mogu oformiti u sobi dnevnog
boravka u vrticu. Navedeni centar naziva se jo$ i prostor ucenja stranog jezika ili
English learning area (ELA) drugim rije¢ima jezi¢ni centar. To je prostor koji je
posebno posvecen svim aspektima nekog stranog jezika (Mourao, 2001). Ovaj centar
stvara se u prostoru u kojem djeca svakodnevno borave tj. u sobi dnevnog boravaka
gdje se mogu postaviti razli¢iti materijali. Oformljivanje ovog centra trazi kvalitetnu
suradnju i medudjelovanje odgajatelja i stranog jezika. Jezi¢ni centar opremljen je sa
raznovrsnim razvojno primjerenim materijalima i drugim resursima kojima djeca

svakodnevno mogu manipulirati.

U vrti¢ima diljem svijeta sve se viSe oformljuju jezi¢ni centri. Ovakvi centri oformljuju
se u mnogim drzavama zbog sve veceg “ulaganja‘“ roditelja u znanje i stjecanje vjestina
svoje djece na stranom jeziku, a jedna od takvih drzava je i Hrvatska (Mourao, 2014;
Europska komisija, 2011). Samo prostorno okruzenje i na¢in na koji je formiran jezi¢ni
centar, kao $to je ve¢ istaknuto u prijasnjim poglavljima, ima velik utjecaj na djecu i
nacin na koji se oni osjecaju te kako usvajaju strani jezik, kulturu, obicaje neke zemlje

(Mourao, 2014). Prema Mourao (2014), jezi¢ni centar je centar aktivnosti u kojem
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djeca kroz igru, aktivno istrazivanje, baratanje materijalima, interakciju i
komunikaciju usvajaju strani jezik, kulturu, obicaje zemlje ¢iji je jezik u pitanju. Djeca
u ovom centru samostalno biraju i odlucuju ¢ime ¢e baratati i manipulirati te na koji
na¢in i s kim ¢e sudjelovati u razli¢itim iskustvima. Upravo na temelju svega
navedenog moguce je unutar jezicnog centra stvarati sadrzajno prikladne uvjete za
bavljenje odredenim temama koje su usko povezane sa trenuta¢nim interesom djece.
Takve teme su mnogobrojne, no Mourao (2014) navodi bolnicu i bolni¢ko okruZenje,
kucu, putnicku agenciju te gradevinarstvo. lako teme i okruzenje unutar centra ovise
o0 interesu djece, ne smije se zaboraviti pridavanje paznje prikladnosti same teme.
Jezi¢ni centar mjesto je u kojem djeca mogu samostalno inicirati igru, slobodno se
igrati koriste¢i strani jezik. Na ovaj nacin djeci je omoguéena zabava, isprobavanje
stranog jezika te stjecanje samopouzdanja prilikom koristenja stranog jezika. Ovaj
centar prirodan je nacin za integraciju stranog jezika u dje¢ju svakodnevnicu. Prema
Kang, Mourao, Robinson (2015) jezi¢ni centar trebao bi biti bogato opremljen kao i
svaki centar u sobi dnevnog boravka §to ¢e nedvojbeno utjecati na njegovu percepciju

jednako vaznog u odnosu na svaki drugi centar koji se nalazi u sobi dnevnog boravka.

Opremljivanje i cjelokupno formiranje ovog centra unutar sobe dnevnog boravka nije
nimalo jednostavno 1 zahtjeva veliku angaziranost ponajviSe odgajatelja, stoga ¢u se u
poglavlju Uloga odgajatelja u formiranju jezi¢nog centra posebno osvrnuti na ulogu

koju odgajatelj ima u formiranju jezi¢nog centra.

5.1. Uloga jezi¢nog centra u usvajanju stranog jezika

Uloga jezi¢nog centra u samom usvajanju stranog jezika je golema. Vrlo vazna
njegova uloga je ostvarivanje uvjeta za realizaciju ciljeva usvajanja stranog jezika kod
djece rane i predskolske dobi navedenih u poglavlju Ciljevi usvajanja stranog jezika
kod djece rane i predSkolske dobi. Njegova uloga je omoguciti djeci razliite uvjete
kako bi u tom centru imali $to Ciniti i $to ¢initi sa drugima (Slunjski, 2011). Svojim
uredenje, materijalnom opremljeno$¢u, pozicijom u prostoru poziva djecu na igru,

aktivno istrazivanje, manipuliranje te baratanje materijalima i medusobnu interakciju

s ciljem usvajanja stranog jezika te svakodnevnoj i kontinuiranoj izloZenosti stranom
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jeziku (Slunjski, 2008). Takoder vazno je i da potakne djecji interes za stranim jezikom
| razvijaju zelju za daljnjim usvajanjem stranih jezika tijekom zivota (Mourao, 2014).
Uloga jezi¢nog centra nije “samo‘ usvajanje jezika ve¢ i upoznavanje djece sa
razli¢itim karakteristicnim obicajima neke zemlje te sa njenom kulturom. Jezi¢ni
centar bi trebao pruzati smislene i realne svakodnevne situacije u kojima se koristi
stranim jezikom kako bi djeca usvajala jezik spontano, a ne direktnim poucavanjem
od strane odgajatelja (Mourao, 2001). Uloga ovog centra leZi i u hjegovoj materijalnoj
opremljenosti koja omogucava djeci sluSanje stranog jezika i komunikacije na tom
stranom jeziku te potom oblikovanje situacija u kojima ¢e moci Koristiti strani jezik.
Njegova uloga je uciniti strani jezik dostupnim, vidljivim i opipljivim razli¢itim
materijalima kao $to su razli¢iti znakovi, posteri, slikovnice, knjige i slicno. Sve
situacije trebale bi biti povezane sa zivotno — prakti¢kim iskustvom djece kao i kretati
se od S§to jednostavnijih do sve slozenijih (Sili¢, 2007). Njihova uloga je stoga
omogucivanje igre na stranom jeziku koja je samostalno inicirana od strane djece, a ne
dogada se unutar tocno odredenog vremenskog perioda (lekcije) gdje odgajatel]
poucava djecu koja su pasivni sudionici u tom procesu (Mourao, 2001). Jezi¢ni centar
iz perspektive socio — konstruktivisti¢ke teorije potice usvajanje jezika uz malu pomo¢
odgajatelja. Polaze¢i od navedene teorije jasno je da kao jo$ jednu vaznu ulogu
jezi¢nog centra, prethodno navedena autorica Mourao, posebno naglasava dovodenje
u ravnotezu samoiniciranu igru djece i igru iniciranu od strane odgajatelja. Kako bi
usvajanje stranog jezika bilo uspjesno vrlo je vazno uspostaviti ravnotezu izmedu ove
dvije vrste igre, a navedena ravnoteza koja se uspostavlja iniciranjem igre od strane
odgajatelja pa se potom nastavlja samoiniciranom igrom djece te ponovnim
ponavljanjem iniciranja igre prvo od strane odgajatelja zatim od strane djeteta naziva
se spirala igre. Prema Kang, Mourao, Robinson (2015) uloga jezi¢nog centra je i
stimuliranje samog pamcenja sadrZaja iz aktivnosti iniciranih od strane odgajatelja,
koriStenje tih sadrzaja u vlastitoj samoiniciranoj igri te revidiranje i rekonstrukcija
znanja te ostvarenje automatizacije znanja $to ¢e detaljnije biti opisano u sljede¢em

poglavlju.
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5.2. Spirala igre

Kao §to je prethodno navedeno, izravno poucavanje od strane struc¢njaka
nekoliko puta tjedno kosi se sa prirodnim dje¢jim ué¢enjem. Kod ovakvog naéina rada
sa djecom na usvajanja stranog jezika, nema mjesta za samoiniciranu igru djece koja
je kljuna u usvajanju stranog jezika. Kako bi se samoinicirana igra djece uopée
dogodila na ciljanom stranom jeziku, vrlo je vazna svakodnevna i Cesta izlozenost tom
jeziku kroz jezi¢ne centre, a ne ogranicena izlozenost nekoliko puta tjedno. Upravo
zbog navedenog vazno je uspostaviti ravnotezu izmedu igre inicirane od strane
odgajatelja i igre koja je samoinicirana od strane djece. Takvu ravnotezu moguce je
uspostaviti provodenjem metoda spirale igre te oblikovanjem jezi¢nog centra u kojem
¢e se provoditi ova metoda i u kojem ¢e djeca svakodnevno moc¢i koristiti strani jezik
te poticaje i materijale u njemu. Kako bi razumjeli spiralu igre koju ¢ini ravnopravno
izmjenjivanje igre inicirane od strane odgajatelja i samoinicirane igre djeteta, vazno je
definirati igru iniciranu od strane odgajatelja kao i samoiniciranu igru djece (Mourao,
2014).

Kao $to i sam naziv kaze, igra inicirana od strane odgajatelja je igra ili aktivnost koju
odabire odgajatelj kako bi poticao odredeno podrucje djetetova razvoja, u ovom
slu¢aju komunikaciju, interakciju, upoznavanje sa obicajima, kulturom zemlje ¢iji se
strani jezik usvaja te baratanje prikladnim materijalima na stranom jeziku. S druge
strane igra inicirana od strane djeteta je igra ili aktivnost koju dijete samo konstruira i
osmisljava (Rose i Rogers, 2012). Samoinicirana igra ili aktivnost od strane djeteta i
inicirana igra ili aktivnost od strane odgajatelja ¢ine spiralu igre koju je 1989. u svojoj
knjizi Just Playing? The Role and Status of Play in Early Childhood Education, opisala
Janet Moyles. Glavna zadaca spirale igre je ostvarivanje ravnoteze izmedu igre

inicirane od strane odgajatelja i samoinicirane igre djece.
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Slika 1. —Spirala igre (Moyles, 1989)
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Spiralaigre jedna je od kljuénih metoda usvajanja stranog jezika. Ona zapo€inje igrom
iniciranom od strane odgajatelja na nacin da odgajatelj osmisljava igru ¢iji je cilj
izloZenost djece stranom jeziku koji je vazan za sudjelovanje djece u aktivnostima i
igri koju je odgajatelj posebno za njih osmislio. Djeca se potom aktivno ukljucuju u tu
igru ili aktivnost koriste¢i posebno pripremljene materijale i1 poticaje koji najbolje
odgovaraju njihovim interesima, mogucénostima 1 razvojnim sposobnostima. Po
zavrsetku igre ili aktivnosti koju je inicirao odgajatelj djeca su slobodna ponudenim
materijalima eksperimentirati, manipulirati, o njima diskutirati, stupati u interakcije
osmisljavajuci vlastite originalne aktivnosti i igru. Nakon samoiniciranih aktivnosti i
igre djece, odgajatelj ponovno priprema materijale koje ¢e djeci ponuditi, ali ovaj put
uzimajuéi u obzir nadogradivanje na ono $to su djeca usvojila stupajuci u interakcije

sa materijalom i vr§njacima u prosloj aktivnosti ili igri koju je inicirao odgajatelj
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(Mourao, 2014). Upravo kroz samoiniciranu igru djeca stjeCu iskustva sa odredenim
materijalom, aktivno$¢u i stranim jezikom te na temelju toga prepoznaju tipicne
obrasce koji rezultiraju revidiranjem te rekonstrukcijom razumijevanja odredenog
sadrzaj. Navedeni ciklus izmjene igre inicirane od strane odgajatelja i igre inicirane od
strane djeteta, revidiranja i rekonstrukcije se ponavlja sve dok novo iskustvo usvajanja
jezika ne postane automatizirano. Termin koji se sa takvu automatizaciju znanja
nadogradnjom tipova kognitivnog i jezinog znanja te vjesStina koje omogucuju
automatizaciju u prikazu spirale igre, kao $to se vidi iz slike 1., naziva se accretion ili
“akrecija“ (Kang, Mourao i Robinson, 2015). Kako bi se spirala igre mogla ostvariti
te posti¢i akreciju, spontano koriStenje stranog jezika u aktivnostima, vrlo je vazno da
odgajatelj pravovremeno procijeni treba li se ukljuciti u aktivnost ili igru djece i kada
to treba uciniti. Procjena nuznosti uklju¢ivanja ovisi o odgajateljevom razumijevanju
dje¢jeg ponaSanja i kojeg smisla igra ili aktivnost imaju za dijete (Slunjski, 2008).
Prikladnim uklju¢ivanjem odgajatelja u igru ili aktivnost te ponovim iniciranjem istog,
djeci se pruzaju daljnje moguénosti unapredenja usvajanja jezika. Navedeno djeci
olaksSava takozvani prijelaz na aktivnosti i igru koje ¢e oni samostalno inicirati, Sto
doprinosi unapredenju usvajanja stranog jezika i razvoju samouvjerenosti i sigurnosti
u komunikaciji na tom stranom jeziku. Kako bi djeca sto bolje i uspjesnije koristila
strani jezik u centru usvajanja stranog jezika, vazno je osvijestiti ulogu koju odgajatel;
ima kao onaj koji inicira igru ili aktivnosti u centru usvajanja stranog jezika. Odgajatelj
u svojem posredovanju dje¢jem usvajanju jezika, pri iniciranju igre ili aktivnosti,
koristi odredene formate igre ili aktivnosti koje su ¢esto rutinske aktivnosti koje djeci
omogucuju izloZenost stranom jeziku i upotrebu tog jezika u komunikaciji sa odraslom
osobom u ovom slucaju odgajateljem. Ti takozvani formati igre ili aktivnosti sastoje
se od tri bitna elementa, a to su sekvencijalna struktura, promjenjive uloge djece te

skripte koje poti¢u komunikaciju (Mourao, 2014).

Prema autorici Mourao (2014) svaka inicirana igra ili aktivnost od strane odgajatelja
Cesto se oslanja na materijale kao Sto su razli¢ite tematske kartice sa prikazima i
rije¢ima na stranog jeziku, price te lutke. Ta igra ili aktivnost ponavlja se ¢esto iznova,
obi¢no se koriste iste igre ili aktivnosti samo sa drugom temom. Koriste¢i navedeni

format igre ili aktivnosti sa tri glavna elementa djeca su izlozena stranom jeziku, a
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odgajatelj ima ulogu posrednika izmedu materijala, stranog jezika i djece. U ovakvom
formatu igre ili aktivnosti djeca sudjeluju zbog njihove prirodne Zelje i motivacije sa
igrom te postepeno pamte, izgovaraju i koriste se rije¢ima, frazama, ulogama kojima

su izlozeni u ovom formatu igre ili aktivnosti.

5.3. Poticaji

U usvajanju stranog jezika kako bi se djeca potakla na aktivno istrazivanje,
komunikaciju, interakciju sa vrSnjacima 1 okolinom te pri tome konstruirali i
sukonstruirali svoja znanja, vrlo je jezicni centar opremiti sa odgovarajuéim
poticajima, materijalima i resursima (Sili¢, 2007). Poticaji, materijali i resursi kojima
¢emo obogatiti jezi¢ni centar trebali bi istovremeno kod djece razvijati razliite
kompetencije tj. trebali bi integrirati sva podrucja ucenja kako bi djetetov razvoj bio
cjelovit. Takvi materijali mogu biti ve¢ gotov pedagoski oblikovan materijal ili
pedagoski neoblikovan kojeg je izradio odgajatelj kako bi poticalo razvoj odredenih
kompetencija kod djeteta tj. nekoliko njih u isto vrijeme (Budisavljevi¢, 2015).
Koriste¢i gotove materijale ili izradujuci ih samostalno, vrlo vazno je voditi rauna o
kvaliteti tih materijala, stoga prema Slunjski (2011) istiCe se pet kriterija kvaliteta
materijala. Prvi kriterij odnosi se na moguénost samostalnog koriStenja materijala.
Kvalitetno pedagoski osmisljen materijal rezultirati ¢e samoiniciranim aktivnostima
djece $to je 1u samom fokusu spirale igre objasSnjene u prethodnom poglavlju. Sljedeci,
drugi po redu kriterij je smislenost aktivnosti odnosno materijal koji se djetetu nudi u
nekoj aktivnosti mora za njega imati smisla kako bi dijete u toj aktivnosti sudjelovalo.
Kako bi djeci ponudili kvalitetan materijal vrlo je vazno polaziti od pretpostavke da su
djeca individue te da djeca iste kronoloske imaju drugacija znanja, vjeStine i
sposobnosti. Upravo zbog toga treéi kriterij kvalitete naglasava vaznost raznovrsnosti
i raznolikosti materijala koji ¢e odgovarati djeci razlicite dobi i razli¢itih kompetencija,
vjestina, znanja i sposobnosti. Cetvrti kriterij odnosi se na iskustvo djece sa
materijalom. Ako su djeca svakodnevno izlozena nekom od materijala, oko njih Ce biti
manje angazirana nego oko onih s kojima nisu svakodnevno u interakciji ili s kojima

jos nikada nisu upoznati. Posljednji kriterij kvalitete materijala jest mjera u kojoj taj
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materijal djecu poti¢e na medusobnu suradnju s obzirom da djeca svoja znanja usvajaju
aktivno u interakcija sa vrSnjacima kao i sa fizickom okolinom (Slunjski, 2011).
Upravo zbog ovih pet kriterija materijali, poticaji i resursi u centru usvajanja stranog
jezika razlikuju se prema izgledu, funkciji, sadrzaju i primjerenosti dobi ovisno o
skupini i njenim karakteristikama. Oni nisu unificirani, jednaki za svaku skupinu djece
no jedna vazna zajednicka karakteristika im je stalna dostupnost djeci (Mourao, 2001).
Kao $to 1 fizicko okruZenje koje odgajatelj stvori djeci daje odredenu poruku, isto tako
nedostupnost materijala stavljajuci ga na visoke police van dohvata djece, djeci prenosi
odredenu poruku nepovjerenja u njih i njihove sposobnosti. Materijali, resursi i poticaji
U jezicnom centru neprestano se nadopunjuju i mijenjaju prema interesima djece,
njihovim potrebama i postupnim usvajanjem stranog jezika kako bi djelovali poticajno
na daljnju motivaciju za koristenjem stranog jezika (Sili¢, 2007). Takoder koli¢ina
samog materijala od velike je vaznosti s obzirom da ¢e djeca u nekom trenutku htjeti
baratati istim materijalom u isto vrijeme (Vanjak i Karavani¢, 2013). U jezi¢nom
centru nalaze se kao §to je prethodno navedeno razli€iti materijali, resursi 1 poticaji
kao Sto su razlicite kartice, lutke, drustvene igre (memory, pantomime itd.), igracke,
knjige, slikovnice, razli¢iti crtani i dokumentarni filmovi, glazbeni cdi i sli¢no®. Osim
pedagoski oblikovanog materijala, u centru je potrebno ponuditi i pedagoski
neoblikovan materijal koji ¢e djeci poticati na istrazivanje, raspravu i diskusiju na
stranom jeziku (Vanjak i Karavani¢, 2013). Navedeno su samo neki od mnos$tva
materijala, resursa i poticaja koji se mogu na¢i u centru usvajanja stranog jezika.
Siromasno prostorno — materijalno okruzenje bez priklanih, razli¢itih i raznovrsnih
materijala, poticaja i resursa dovesti ¢e do smanjene aktivnost djece te onemoguditi
djecju prirodnu Zelju za u€enjem te zasigurno nepovoljno utjecati na daljnji djec;ji
razvoj. lako je za stvaranje kvalitetnih materijala, resursa i poticaja potrebno mnogo
truda, promisljanja 1 financijskih sredstava, odgajatelj u izradi i nabavi navedenog
moze zatraziti i pomo¢ roditelja te kroz suradnju sa roditeljima osigurati djeci kreiranje
situacija, istrazivanje, konstrukciju i sukonstrukciju znanja usvajanjem stranog jezika

(Sili¢, 2007).
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5.4. Uloga odgajatelja u formiranju jezi¢nog centra

Uzimajuéi u obzirom dinamic¢nost, prirodnost, nemoguénost planiranja te
nepredvidivost procesa usvajanje stranog jezika uloga odgajatelja je formirati jezi¢ni
centar na nacin da zadovoljava sve pedagoske uvjete koji ¢e djeci izravno i neizravno
omoguciti oblikovanje za njih smislenog i vaznog znanja povezanog Sa Stranim
jezikom. Unutar jezi¢nog centra glavna uloga odgajatelja je osmisliti razli¢ite djeci
primjerene situacije usvajanja stranog jezika, kulture i obicaja zemlje ¢iji se strani jezik
usvaja (Slunjski, 2011). Prilikom formiranja jezi¢nog centra odgajatelj se moze
osloniti na takozvani EEE model (encounter, engage and exploit model). Prema ovom
modelu postoje tri faze kroz koje dijete prolazi u koristenju stranog jezika u jezicnom
centru. U prvoj fazi dijete dozivljava svijet oko sebe svim svojim osjetilima kako bi
pokusalo svoj dozivljaj staviti u kontekst jezika. Dijete se u drugoj fazi upusta u
interakciju sa jezikom u kontroliranim situacijama kroz razlicite igre ili aktivnosti koje
se ponavljaju, s naglaskom na pamcenje jezika. Posljednja faza u EEE modelu odnosi
se na samo koristenje jezika za vlastitu ugodu, slobodno ga koriste¢i uz jasnu zelju za
komunikacijom sa vr$njacima u razliitim aktivnostima bilo grupnim ili u paru u
samom jezi¢nom centru. Odgajateljeve akcije u samom centru pritom su povezane sa
gore navedenim fazama stoga u prvoj fazi stoga odgajatelj stvara uvjete za razlicite
dozivljaje jezika. U drugoj fazi uloga odgajatelja je pruziti svojevrsnu podrSku
opremljivanjem samog centra kroz metodu scaffoldinga. Tre¢a faza odnosi se na
promatranje aktivnosti djeteta s ciljem uvidanja novih interesa na osnovi kojih dalje

oprema, ureduje centar i nudi materijale (Kang, Mourao i Robinson, 2015).

Kako bi formirao kvalitetan centar bogat poticajnim materijalima vazno je za njega u
sobi dnevnog boravka prona¢i odgovaraju¢i smjestaj odnosu da druge centre, kako
buka iz tih centara ne bi ometala aktivnosti i igru djece u ovom centru (Petrovi¢ —
Soco, 2007). Prilikom formiranja jezi¢nog centra odgajatelj mora voditi racuna o
takvoj organizaciji ovog centra u prostoru koja ¢e poticati razli¢ite vrste komunikacije
1 interakcije medu vec¢om ili manjom skupinom djece, no isto tako i zadovoljavanje

osnovnih djetetovih potreba za istrazivanjem, kretanjem, rjeSavanjem problema,
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postivanjem pravila i slicno. Odgajatelj takoder ima zadadu taj prostor centra uciniti
djeci primamljivim, ugodnim kako bi se djeca osjecala sigurno, samopouzdano za
koriStenje stranog jezika u interakciji sa drugom djecom (Dundovi¢ i Karlov¢an,
2013). Uloga odgajatelja je i da ukoliko ne moze pronaci adekvatan prostor za jezi¢ni
centar, pronade alternativno rjeSenje. Autorica Mourao (2001) navodi kako je jedno
od mogucih rjesenja izrada kutija razlicitih veli¢ina u koje bi se pohranjivali materijali,
alati, resursi i poticaji za usvajanje stranog jezika te se potom stavili na police sa
ostalim materijalom, igrackama i igrama. Kada se djeca odlu¢e za koristenje tih
materijala, izvade ih na tepih i s njima barataju. Sljedeca uloga odgajatelja odnosi se
na opremanje tog centra potrebnim materijalima za usvajanje stranog jezika kao i
kulture te obicaja te zemlje. Prema Dundovic i Karlov¢an (2013) odgajatelj prije svega
mora voditi racuna o logic¢koj smislenosti prostora centra kao i o interesima djece kako
bi usvajanje jezika, obicaja i kulture bilo kvalitetnije i blisko djeci. Odgajatelj je taj
koji samostalno ili u suradnji sa drugim odgajateljima, struénim timom ili roditeljima
nabavlja ili izraduje potreban materijal jezicni centar. Vrlo je vazno da odgajatelj
omoguc¢i djeci dostupnost tog materijala jedan odredeni vremenski period,
nadopunjuje ga i neprestano obnavlja, a po potrebi i duplicira tj. osigura dovoljno za
koristenje ve¢em broju djece. Prema Sagud (2015) odgajatelj ovaj centar oblikuje na
nacin da je primjeren razvojnim moguénosti svakog djeteta te da su djeci ponudeni i
materijali koji omogucuju stvaranje situacija u zoni proksimalnog razvoja djeteta sto
znaci da je dijete izloZeno odredenom problemu kojeg moze rijesiti uz malu podrsku
odgajatelja ili drugog kompetentnog djeteta. Mourao (2014) ulogu odgajatelja vidi i u
poticanju djece da svojim angaziranjem u suradnji sa odgajateljem izrade potreban
materijal Sto ¢e ih dodatno potaknuti na baratanje tim materijalom u buducnosti.
Odgajateljeva zadaca je osim koriStenja gotovih igara, sa djecom osmisljavati vlastite
igre koje ¢e djeca moci kasnije samostalno provoditi u jezicnom centru ¢cime dodatno
obogacuje ponudu poticaja, materijala u ovom centru. Prema Vanjak i Karavani¢
(2013) osim uloge organiziranja i formiranja samog prostora centra i materijala u
njemu, vrlo vazna uloga odgajatelja je i osigurati djeci dovoljno vremena i prostora za
odabir aktivnosti unutar samog centra. Navedene autorice isti¢u i vrlo vaznu ulogu
formiranja centra tako da ne zaklanja pogled odgajatelja koji promatra djecu, njihovo

ponasanje, akcije, komunikaciju i sli¢no tj. vodi dokumentaciju koja ¢e mu kasnije
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pomodi U poticanju i podupiranju djecje igre u jezi¢nom centru, na nacin da ih se potice
na raspravljanje, promisljanje, izrazavanje svog misljenja, uvida koji materijal je
potrebno nadopuniti, promijeniti, te dodati. Kang, Mourao i Robinson (2015) takoder
isticu 1 ulogu odgajatelja u odredivanju pravila koristenja jezi¢nog centra na nacin da
se posStuju zelje, interesi 1 misljenja i djece 1 odgajatelja te pravila dogovore njegujuci
demokratski na¢in komunikacije. Navedeni nacin odredivanja pravila kod djece ¢e
rezultirati ve¢im postivanjem pravila jer su ona sama sudjelovala u njihovom
postavljanju te ih smatraju vaznima. Pravila mogu biti i jesu razli¢ita od odgajatelja do
odgajatelja, od djece do djece no mogu se ticati dje¢jeg ponasanja u jezi¢nom centru,
nacina koriStenja materijala, pospremanja, odrzavanja navedenog centra te pravila §to
duljeg koriStenja stranog jezika za vrijeme aktivnosti ili igre u jezi¢nom centru u

komunikaciji sa drugom djecom i slicno (Kang, Mourao i Robinson, 2015).

5.5. Djelotvornost jezi¢nog centra (opis istrazivanja Kang, Mourao i Robinson,
2015)

Uzimajuéi u obzir ove kljuéne uloge jezi¢nog centra u usvajanju stranog jezika,
autori Kang, Mourao i Robinson (2015) proveli su istrazivanje u Portugalu i Sjevernoj
Koreji sa djecom predskolske dobi u kojem je naglasak bio na uvidanju djelotvornosti
jezi¢nog centra u poticanju usvajanja stranog jezika. KoriStenjem spirale igre u radu
sa djecom pokazalo je da su djeca pokazivala tri nacina igre unutar jezicnog centra.
Najcesce su ponavljala tj. imitirala aktivnost koju je prethodno inicirao odgajatelj,
reproducirala su dijelove stranog jezika, organizirala simboli¢ku igru odgajatelja i
vrinjaka. Djeca su takoder koristila strani jezik u vlastitim kreiranim igrama te poticala
jedni druge u konstrukciji znanja. Jezi¢ni centar koji je bio uspostavljen u sobi dnevnog
boravka predskolske djece pokazao se popularnijim kada bi se u njega smjestio
materijal koji djeci nije do tada bio na raspolaganju tj. kada bi to bila neka nova
slikovnica, kartice ili sli¢no. Isto tako uvidio se i u¢inak jezi¢nog centra u usvajanju
stranog jezika kod djece koja su otvorenija i komunikativnija kao i kod djece koja su
zatvorenija tj. povucenija. U jezicnom centru bilo je manje nesuglasica i konflikata
nego u ostalim centrima $to dokazuje da su se djeca osje¢ala samopouzdano pri

rjeSavanju nesuglasica te da su imala povjerenja jedna u druge tijekom interakcije sa
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materijalima. Ovaj centar bio je i utociste za djecu kojima je potrebno osamljivanje te
se i kod njih mogao vidjeti njegov utjecaj na usvajanje stranog jezika kada su
samostalno izgovarala rijeCi stranog jezika kod manipuliranja sa materijalom.
Organiziranjem prostora jezi¢nog centra te njegovo opremljivanje sa materijalima
koristenim u igri iniciranoj od strane odgajatelja pokazalo je da se djeca Cesto u njima
zadrzavaju, koriste strani jezik (raspoloziv vokabular) u svojoj igri i1 aktivnostima
posebno u interakciji sa drugom djecom kao i da koriste materijale koji su im stavljeni
na raspolaganje. Upravo sve navedeno kao i zakljucci do kojih su dosli istrazivaci
Kang, Mourao i Robinson (2015) ¢vrsto dokazuju kako je uloga jezi¢nih centara u
usvajanju stranog jezika presudna za njegovo kvalitetno usvajanje. Jezi¢ni centar moze
biti djecje utoCiste, prostor za osamljivanje te suradnik u procesu usvajanja stranog

jezika.

Ovim istrazivanjem Kang, Mourao i Robinson dokazali su djeca rane dobi, ukoliko im
je pruzeno odgovarajuce prostorno — materijalno okruzZenje tj. organiziran jezicni
centar sa bogatstvom materijala, resursa i poticaja te uz odgovarajuéu podrsku
kompetentnog strucnjaka odgajatelja 1 kontinuiranu izloZenost stranom jeziku, mogu
na prirodan i njima smislen na¢in u svakodnevnim situacijama usvajati obrasce,

elemente, rijeci stranog jezika te da smisleno reproducirati u vlastitoj igri.
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6. ZAKLJUCAK

Modernizacijom 1 globalizacijom druStva javlja se sve veca potreba za
usvajanjem stranog jezika ve¢ od najranije dobi u 0dgojno — obrazovnim institucijama
s obzirom na sve veéi razvoj tehnologije te razlicite izazove i zahtjeve koje je potrebno
zadovoljiti. Upravo zbog toga samo neznanje nekog stranog jezika postaje nezamislivo
kao i svojevrsna nepogodnost u drustvu u kojem zivimo. Roditelji djece rane i
predskolske dobi shvacaju sve vecu korist ovladavanja razli¢itim stranim jezicima te
ranog pocetka usvajanja stranog jezika na koji utjeCcu mnogobrojni faktori, a posebice
prostorno — materijalno okruzenje u odgojno - obrazovnoj instituciji u kojoj dijete
svakodnevno obitava. Kako bi prostorno — materijalno okruzenje optimalno poticalo
sva podru¢ja djecjeg razvoja, a time i usvajanje stranog jezika te razvijalo djecje
potencijale vazno ga je poticajno oblikovati. Takvo poticajno oblikovanje okruzenja
posebno u sobi dnevnog boravka u kojoj djeca provode veéinu vremena za vrijeme
boravka u odgojno — obrazovnoj instituciji dovesti ¢e do oblikovanja odgovarajucih
pristupa i metoda za kvalitetno, djeci prilagodeno usvajanje stranog jezika, kulture,
obicaja i tradicije zemlje ¢iji se jezik usvaja. Kao primjeren i djeci prirodan pristup
isti¢e se situacijski pristup usvajanju stranog jezika koji se ocituje kroz formiranje
jezi¢nog centra pri ¢emu se spontano odvija interakcija djece na stranom jeziku i
osposobljenosti odgajatelja za njegovu formaciju Jezicni centar je centar aktivnosti u
kojem su djeci na raspolaganju razli¢iti materijali, poticaji i resursi koji poti¢u djecu
na komunikaciju i interakciju na stranom jeziku te omogucuje stvaranje razli¢itih
zivotno — prakti¢nih i djeci poznatih situacija u kojima djeca imaju priliku aktivno
koristiti strani jezik. Uloge ovih centara su mnogobrojne i izrazito vazne te su
usmjerene na stvaranje zelje za usvajanjem stranih jezika tijekom Zivota, pozitivnih
iskustva te generiranjem djeci smislenog i zna¢ajnog znanja povezanog sa usvajanjem
stranog jezika. Navedene uloge temelje se na potrebi kontinuirane izlozenosti stranom
jeziku te uspostavljanju ravnoteze izmedu samoinicirane igre djece i igre inicirane od
strane odgajatelja u spirali igre. Uloge jezi¢nih centara U usvajanju stranog jezika

nedvojbeno svjedoce o vaznosti njihova formiranja $to je osobito vidljivo iz prikaza
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istrazivanja o djelotvornosti ovog centra u usvajanju stranog jezika ¢iji zakljucci

potvrduju 1 smisao ovog rada.
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