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SAZETAK

Ovaj zavrsni rad navodi i opisuje osobine djece rane i predskolske dobi koje uvelike utje¢u na
njihovo uéenje i usvajanje stranog jezika u aspektu njegove implementacije u odgojno —
obrazovni program vrti¢a. Uz osobine djece rane i predskolske dobi, u radu se fokus pridaje
individualnim i generalnim razlikama djece koje predstavljaju uspjeh ishoda uéenja i usvajanja
stranog jezika. Uz navedeno, posebna paznja se pridaje nastanku govora, kako materinskog
tako 1 stranog, u periodu odgoja i obrazovanja djece. Ucenje stranog jezika u predskolskoj dobi
kompleksan je proces koji zahtjeva poznavanje i povezivanje individualnih razlika svakog
djeteta s njegovom sposobnosti uéenja stranog jezika.

Kljuéne rijeéi: osobine, individualne razlike, rani i predskolski odgoj i obrazovanje, u¢enje
stranog jezika

SUMMARY

This paper lists and describes the characteristics of children of early and preschool age that
greatly affect their learning and acquisition of a foreign language in terms of its implementation
in the educational program of kindergarten. In addition to the characteristics of children of early
and preschool age, the paper focuses on individual and general differences of children which
represent successful learning outcomes and foreign language acquisition. In addition, special
attention is paid to the origin of speech, both native and foreign, in the period of early childhood
education. Preschool foreign language learning is a complex process that requires knowledge
and linking of the individual differences of each child with his or her foreign language learning
abilities.

Key words: personality traits, individual differences, early preschool education, foreign
language learning
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UvOD

Danasnje suvremeno drustvo karakterizirano je smanjivanjem svijeta u aspektu ruSenja
internacionalnih barijera koje pojedincu omogucuju olakSano stupanje u kontakt s drugim
kulturama i jezicima. Takozvana globalizacija svijeta videna je kao moderan i1 ponekad
kontroverzan trend koji se promice i implementira u obrazovne programe diljem svijeta. Jedan
aspekt globalizacije je trend kori$tenja engleskog kao svjetskog jezika §to je dovelo do uvodenja
udenja stranog jezika djece rane i predskolske dobi u mnogim zemljama svijeta. Navedenu
tvrdnju potkrepljuje sama Cinjenica sluzbenog statusa engleskog jezika u Sezdeset zemalja
svijeta te njegovo istaknuto mjesto u jo§ dvadeset zemalja. Pritisci na uvodenje ranog uéenja
stranih jezika prvobitno su dolazili od roditelja koji vjeruju da koristenje stranog jezika kao
alata ima velike koristi za njihovu djecu, dajuéi im viSe moguénosti za stjecanje ekonomskih,
kulturnih ili obrazovnih prednosti (Brewster, Ellis, Girard, 2002). U¢enje stranog jezika u ranoj
dobi kompleksan je proces na kojeg utje€u mnogobrojni faktori. Jedan od bitnih su individualne
razlike svakog djeteta, njihova osobnost, motivacija, temperament i raspoloZenje. Uz navedene,
bitno je spomenuti i grupne razlike koje djeca dijele u procesu stjecanja stranog jezika. Naime,
vaznost se pridaje osjecaju anksioznosti pri uvodenju stranog jezika, kreativnosti, spremnosti

djece na komunikaciju na stranom jeziku, djetetova slika o sebi te njihova uvjerenja i stavovi.

~Zasto se pojedinci toliko razlikuju u uspjehu postizanja drugog jezika? Uostalom, svako
zdravo ljudsko bice u netaknutom drustvenom okruZenju ovladava prvim jezikom do odredene
razine tecnosti koja bi, u drugim domenama vjestina, bila prepoznata kao elitna ili blizu elitnih

razina ... (D6rnyei, 2010, str. 1 prema Segalowitz, 1997, str. 87).

Odgovor na navedeno pitanje leZi u poznavanju konteksta individualnih razlika svakog
pojedinca koje utje€u na njegov uspjeh u ucenju i usvajanju stranog jezika u periodu rane i
predskolske dobi. Iz tog razloga, u ovom je radu opsezno opisana svaka dimenzija osobnosti
pojedinca koja se nalazi u korelaciji s ishodom uspjesnosti u¢enja i usvajanja stranog jezika u

odgojno — obrazovnoj praksi.



1. OSOBINE LICNOSTI

1.1. Li¢nost

Kao pojam, li¢nost predstavlja veliku kompleksnost za teoreti¢are. Mnogi autori smatraju kako
problem definiranja li¢nosti leZi u sveobuhvatnji aspekata koje li¢nost ¢ine kompleksnom.
Usprkos tome, jedna definicija, koja sadrZi bitne elemente li¢nosti je uspjela proizaéi te glasi
sljede¢e: ,,Licnost je skup psihickih osobina i mehanizama unutar pojedinca koji su
organizirani i relativno trajni, te utjecu na interakcije i adaptacije pojedinca na intrapsihicku,
Jizi¢ku i socijalnu okolinu* (Larsen, Buss, 2007, str. 4). Psihologija li¢nosti definirala je njeno
znalenje, no, razvojna psihologija nalaZe kako se li¢nost odnosi na dosljednost u ponasanju
pojedinaca u razli¢itim situacijama s obzirom na odredene karakteristike kao: dominacija,
socijalna otvorenost, bojaZljivost, traZenje uzbudenja (Vasta, Haith, Miller, 1998). Pioniri
psihologije li€nosti, psihicke osobine definiraju kao karakteristike kojima se opisuju nadini
prema kojima se ljudi medusobno razlikuju, no, nasuprot tome su ujedno i sli¢ni u odredenim
karakteristikama liénosti. Osobine li¢nosti, osim navedenog, sluZe kao sredstvo opisivanja
drugih bi¢a te samim time predstavljaju moguénost razumijevanja dimenzija po kojima se bi¢a
medusobno razlikuju. Kroz povijest se ¢esto dijelio interes za pitanje zasto su neki ljudi takvi
kakvi jesu. Odgovor na to pitanje leZi u samim crtama li€nosti koje svaki pojedinac posjeduje.
Crte li¢nosti su takoder jedno od sredstava koje omogudéuje, ne samo razumijevanje odredenog
ponaSanja pojedinca, ve¢ i samo predvidanje njegovih buduéih ponaSanja. (Larsen, Buss, 2007).
Drugim rije€ima, li¢nost je sredstvo koje je korisno za opisivanje, objasnjavanje i predvidanje
razlika medu pojedincima (Larsen, Buss, 2007). Procesi koji se odvijaju u li¢nosti nazivaju se
psihi¢ki mehanizmi te sluZe kao obrada informacija te imaju 3 osnovna dijela: ulaz, pravila
odlu€ivanja i izlaz. Ulaz karakterizira osjetljivost na odredenu vrstu informacija koje pojedinac
prima iz svoje okoline. Pravila odlufivanja mogu utjecati na razmi$ljanje pojedinca o
odredenim opcijama koje mu se pruzaju dok izlaz karakterizira ponasanje pojedine osobe prema
odredenim kategorijama reakcija (Larsen, Buss, 2007). Li¢nost svake osobe sadrZi navedene
psihicke mehanizme kojima procesiraju informacije prema glavnim elementima: ulaz, pravila

za odlucivanje, izlaz.

Geneticari pak procjenjuju kako se otprilike 50% razlika u li¢nosti izmedu ljudi moZe pripisati
genetskim razlikama (Vasta, Haith, Miller, 1998, prema Bouchard, 1994). Slu¢aj tome je
okolina i njen utjecaj na oblikovanje li€nosti pojedinca. Literatura nalaZe kako odrastanje u istoj
obitelji ne uzrokuje sli¢nost u liénostima sestara i braée, no, to ne pretpostavlja da su obiteljski

utjecaji i njeni stavovi i sastav nevazni. Okolinski utjecaji koji utjeu na oblikovanje li€nosti ne
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djeluju u osnovi obitelj po obitelj ve¢ na osnovi pojedinac po pojedinac. Svaki dogadaj u obitelji
utjede na svakog pojedinca unutar te obitelji te je svaki pojedinac nece doZivjeti identi¢no kao
ostali. Drugim rijeima, zajedni¢ki dogadaj unutar obitelji ne podrazumijeva zajedniCko

iskustvo (Vasta, Haith, Miller, 1998, prema Braungart i sur., 1992, str. 46).

Brojnim se istraZivanjima opcenito priznaju zapanjujuce razlike izmedu djece iz istih obitelji te
su psiholozi tek nedavno podeli razmatrati pojam nezajednickih okolina, odnosno, jedinstvenih
iskustava koja djeca imaju na osnovi individualnih, sliénih dogadaja (Vasta, Haith, Miller,
1998, prema Emde i sur., 1992., Goldsmith, 1993., Hoffman, 1991., Plomin i Daniels, 1987).
Djeca rane dobi nisu samo sporedni opaZadi svoje okoline i zbivanja u njoj ve¢ sami odabiru
ono 3to ih zanima te interpretiraju $to se dogada u njihovoj okolini i na temelju toga stvaraju
svoju vlastitu, unutarnju realnost (Vasta, Haith, Miller, 1998, prema Scar, 1983). Dojencad
takoder pokazuje razlike u li¢nosti koje mogu biti pokazatelji kasnijih sklonosti da dogadaje
dozivljavaju medusobno drugacije. Neka dojencad je razdrazljiva i Cesto uplakana, neka
dojendad je pak mirna i puno se osmjehuje. Neka dojencad je prirodno umiljata dok su druga
po prirodi napeta. Velik broj dojen¢adi moZe mirno gledati u pokretni objekt, dok je drugima
potrebna neprekidna zanimacija da bi ostala zainteresirana. Navedeni aspekti li¢nosti, koji se
odnose na izraZavanje emocija i reagiranje, nazivaju se temperament (Vasta, Haith, Miller,
1998). Neke sastavnice temperamenta ostaju prisutne sve do rane $kolske dobi i imaju velik

utjecaj na oblikovanje li€nosti u odrasloj dobi.

1.2. Teorija velikih 5 ¢imbenika osobnosti

Model velikih 5 ¢imbenika li€nosti, takoder poznat kao model s pet faktora, (The Big Five
Model/Five Factor Model) najsire je prihvadena teorija li€nosti kojom psiholozi danas
raspolazu. Teorija nalae da se osobnost svakog pojedinca moZe svesti na pet klju¢nih
¢imbenika (Lim, 2020). Za razliku od ostalih teorija li¢nosti koje pojedince svrstavaju u binarne
kategorije, to jest, introverte ili ekstroverte, model velikih pet tvrdi kako je svaka osobina
li¢nosti spektar. Stoga su pojedinci rangirani na ljestvici izmedu dva ekstremna kraja (Lim,
2020). Pri mjerenju ekstraverzije, pojedinci se ne kvalificiraju kao ¢isto ekstrovertirani ili pak
introvertirani veé se stavljaju na ljestvicu koja finalno odreduje njithovu razinu ekstraverzije ili,
u krajnjem slucaju, introverzije. Rangiranjem pojedinaca po svakoj od ovih osobina, pojavljuje
se moguénost mjerenja individualnih razlika u osobnosti. Model velikih pet rezultat je
doprinosa mnogih neovisnih istrazivaéa. Gordon Allport i Henry Odbert su 1936. godine, prvi
puta sastavili popis od 4500 pojmova koji se odnose na osobine li¢nosti (Lim, 2020, prema

Vinney, 2018). Njihov je rad postavio temelj za ostale psihologe u podru¢ju psihologije li¢nosti

3



da podnu odredivati osnovne dimenzije osobnosti. Cetrdesetih godina proslog stoljeéa,
Raymond Catell i njegovi kolege koristili su faktorsku analizu (statisti¢ku metodu) kako bi
suzili Allportov popis na Sesnaest osobina. Medutim, brojni su psiholozi prou¢ili Catellov popis
i otkrili da bi se moglo dodatno svesti na pet osobina. Medu spomenutim psiholozima bili su:
Donald Fiske, Norman, Smith, Goldberg i McCrae i Costa (Lim, 2020, prema Cherry, 2019).
Lewis Goldberg bio je veliki zalagatelj pet primarnih ¢imbenika liénosti (Lim, 2020, prema
Ackerman, 2017). Njegov su rad prosirili McCrae i Costa koji su uspjeli potvrditi valjanost
samog modela i pruzili model koji se koristi danas a sadrZi sljedeée: neuroticizam, ekstraverzija,
otvorenost, ugodnost i savjesnost. Naveden model postao je poznat kao ,,velika petorka“ te je
privukao veliku paZnju ostalih pionira psihologije li¢nosti. Teorija ,,velikih pet” istraZivana je
Sirem populacija i kultura te nastavlja biti najsire prihvacena teorija osobnosti danasnjice. Svaka
od ranije spomenutih ,,velikih pet* osobina li€nosti predstavlja iznimno osebujne kategorije
koje ,,pokrivaju“ mnoge pojmove vezane u osobnost pojedinca. Svaka od osobina li¢nosti
obuhvaéa mnostvo razli¢itih aspekata. Primjer toga je osobina ekstraverzije ¢ija kategorija
sadrzi oznake kao: druStvenost (druZeljubivost), asertivnost (snaZnost), aktivnost
(energeti¢nost), Zelja za uzbudenjem (avanturistiCnost), pozitivne emocije (entuzijasti¢nost) i
toplina (otvorenost) (Lim, 2020, prema John i Srivastava, 1999). Stoga, ,,velika petorka®, iako
nije posve iscrpljen koncept, ,,pokriva“ gotovo sve pojmove vezane uz osobnost pojedinca. Uz
navedeno, vazan aspekt modela ,,velike petorke® je sam pristup mjerenja osobnosti. Fokus se
stavlja na konceptualizaciju osobina kao spektra te prepoznaje ¢injenicu da se vecina pojedinaca

ne nalazi na polarnim krajevima spektra, ve¢ negdje izmedu.



Savjesnost opisuje sposobnost osobe da regulira svoju kontrolu impulsa kako bi se, kao produkt,
ukljuéili u ciljno usmjerena pona$anja (Lim, 2020, prema Grohol, 2019). Savjesnost mjeri
elemente poput kontrole, inhibicije i postojanosti ponaSanja. Prema John i Srivastava (1999),

aspekti savjesnosti ukljuéuju sljedece:

High (visok) Low (nisko)
Kompetentnost Nekompetentnost
Organiziranost Neorganiziranost
Poslusnost Nemarnost
TeZnja za postignuéem Odugovlacenje
Samodiscipliniranost Nedisciplina
Promi§ljenost Impulzivnost

Izvor: Modificirano, prema Lim A (2020) pre;la John i Srivasmam”). The big five personality traits.
Simply Psychology. Pribavljeno 28.06.2021. sa
https://www.simplypsychology.org/big-five-personality.html

Osobe koje postizu velike rezultate u kategoriji savjesnosti, takoder se mogu opisati kao
organizirani, disciplinirani, usmjereni na detalje, promi$ljeni i oprezni te imaju dobru kontrolu
impulsa, §to im omogucuje izvrSavanje zadataka i postizanje odredenih ciljeva. S druge strane,
osobe koje imaju niZe rezultate u kategoriji savjesnosti, mogu se boriti s kontrolom impulsa $to
dovodi do samih poteSkoca u izvr§avanju zadataka i postizanju ciljeva. Takve su osobe opisane
kao neorganizirane te im se ne dopada previse strukture u njihovom Zivotu. Takoder se mogu

upustiti u impulzivnije i nemarnije ponasanje.

Ugodnost se odnosi na to kako se ljudi odnose prema osobnim vezama s drugim ljudima. Za
razliku od ekstraverzije koju karakterizira teZnja za odnosima, ugodnost se usredotocuje na
orijentaciju ljudi i interakciju s drugima (Lim, 2020, prema Ackerman, 2017). Prema John i
Srivastava (1999), aspekti ugodnosti uklju¢uju sljedece:

High (visok) Low (nisko)
Povjerenje (praitanje) Skeptitnost
Izravnost Zahtjevnost
Altruizam Vrijedanje i omalovaZavanje drugih
Udovoljavanje Tvrdoglavost
Skromnost »Praviti se vazan*
Suosjecajnost Impulzivnost
Empatija Ravnodu3nost na osjecaje drugih

Izvor: Modificirano, prema Lim A (2020) prema John i Srivastava (1999). The big five personality traits.
Simply Psychology. Pribavljeno 28.06.2021. sa
https://www.simplypsychology.org/big-five-personality.html




Osobe koje imaju visoke rezultate u kategoriji ugodnosti mogu se opisati kao oni meka srca,
povjerljivi i dragi. Takve su osobe &esto osjetljive na potrebe drugih te su osobe od pomo¢i i
suradnje. Ostali ljudi ih smatraju pouzdanim altruistima. Krajnost tome predstavljaju ljudi koji
imaju niZe rezultate u polju ugodnosti. Takve se osobe mogu smatrati sumnji¢avima,
manipulativnima i nekooperativnim pojedincima. Uz navedeno, karakteristike takvih ljudi su
takoder antagonistiCki stav u interakciji s drugima koji ih &ini nepristupadnima i

nepovjerljivima.

Ekstraverziju odrazava sklonost i intenzitet prema kojem pojedinac iziskuje interakciju sa
svojom okolinom, osobito onom socijalnom. Ekstraverzija obuhvata odredenu razinu
udobnosti i asertivnosti u ljudi prilikom socijalnih interakcija. Prema John i Srivastava (1999),
aspekti ekstraverzije ukljucuju sljedece:

High (visok) Low (nisko)
Drustvenost Preferiraju samoéu
Energiziranost druitvenom interakcijom  Umaraju ih duge socijalne interakcije
TeZnja za uzbudenjem Reflektivnost
UZivaju biti u sredi$tu pozornosti Ne vole biti u sredi¥tu pozornosti
Otvorenost Rezerviranost/Zatvorenost

Izvor: Modificirano, prema_ Lim A prema John i Srivastava (1999). The big five personality traits. Simply
Psychology. Pribavljeno 28.06.2021. sa
https://www.simplypsychology.org/big-five-personality.html

Osobe s visokim stupnjem ekstraverzije opéenito su asertivne, drustvene, ,,zabavne® i otvorene
individue. Takve osobe vrlo lako napreduju u drustvenim situacijama te se osje¢aju ugodno
prilikom iznoSenja osobnih misljenja i stavova. Osobe s visokim stupnjem ekstraverzije skloni
su stjecanju energije koju primaju prilikom interakcije s drugima. Osobe koje pak imaju nizak
rezultat u polju ekstraverzije, Sesto se nazivaju introvertima. Spomenuta skupina ljudi
karakterizirana je njihovom tifinom, odnosno, stavom kojim viSe vole biti participanti koji
sluaju za razliku od onih koji teZe da ih se &uje. Introverti su Sesto prepoznatljivi po njihovim
periodima samoée koja su im potrebna za povrat energije ¢&iji je uzrok veliki psihologki umor
prilikom socijalnih interakcija. Vazno napomenuti kako introverti ne moraju nuZno ,,mrziti“

drustvene dogadaje veé ih u vedini slu¢ajeva smatraju zamornim pothvatima.



Otvorenost podrazumijeva teZnju za svakodnevnim novim iskustvima. Drugim rije¢ima, ona je
spremnost pojedinca da isprobava nove stvari, bavljenje mastovitim i intelektualnim
aktivnostima. Ona takoder uklju¢uje sposobnost ,,razmisljanja izvan okvira®“. Prema John i

Srivastava (1999), aspekti otvorenosti ukljuduju sljededée:

High (visok) Low (nisko)
ZnatiZeljnost Predvidljivost
Mastovitost Nemastovitost
Kreativnost Ne vole promjene
Otvorenost prema isprobavanju novih Preferiraju rutine
stvari
Nekonvencionalnost Tradicionalnost

Izvor: Modificirano, prema Lim A prema John i Srivastava (1999). The big five personality traits. Simply
Psychology. Pribavljeno 28.06.2021. sa

https://www.simplypsychology.org/big-five-personality.html

Osobe koje imaju visoke rezultate u polju otvorenosti doZivljavaju se kao kreativnim i
umjetni¢kim pojedincima koji preferiraju raznovrsnost i cijene vlastitu neovisnost. Opisani
pojedinci radoznali su o okruZenju u kojem djeluju te uZivaju u novim iskustvima i uéenju novih
stvari. Osobe koje u ovom polju imaju niZe rezultate favoriziraju rutinu te im promjena i prilika
za isprobavanjem novih stvari stvara neugodu zbog Sega preferiraju ono §to im je poznato za
razliku od onog nepoznatog. Budu¢i da je to skupina pojedinaca koja je po karakteristikama

viSe prakti¢na, ¢esto im je tesko kreativno ili apstrakino promisljati.

Kao jedan od velikih pet ¢imbenika osobnosti, neuroticizam opisuje ukupnu emocionalnu
stabilnost pojedinca kroz na¢in na koji percipira svijet koji ga okruzuje. Neuroticizam takoder
u obzir uzima kolika je vjerojatnost osobe da protumaéi dogadaje kao prijeteée ili teske 3to
naposljetku omogucuje sklonost doZivljavanju negativnih emocija. Prema John i Srivastava

(1999), aspekti neuroticizma ukljuéuju sljedeée:

High (visok) Low (nisko)
Tjeskobnost Ne brinu se puno
Ljutnja/odbojnost (iritabilnost) Mirnoéa
DoZivljavaju velike razine stresa Emocionalna stabilnost
Nesigurnost (stidljivost) Samopouzdanost
Ranjivost Otpornost
DozZivljavaju dramatiéne promjene u Rijetko se osjecaju tuzno ili depresivno

raspoloZenju

Izvor: Modificirano, prema Lim A (2020) prema John i Srivastava (2020). The big five personality traits.
Simply Psychology. Pribavljeno 28.06.2021. sa

https://www.simplypsychology.org/big-five-personality.html



Osobe koje imaju visoke rezultate u polju neuroticizma &esto se saZalijevaju, osjeéaju nesigurno
i tjeskobno. Drugi ih &esto doZivljavaju kao ¢éudljive i lako razdrazljive pojedince koji su skloni
imati nisko samopouzdanje i osjecati pretjeranu tugu. U kontrastu s njima, osobe koje imaju
niZe rezultate u polju neuroticizma &esto se percipiraju kao mirni, sigurni i samozadovoljni

pojedinci koji imaju visoko samopostovanje i ostaju otporni na veéinu Zivotnih situacija.

Osobine li¢nosti ukazuju na dosljedne i ponavljajuée obrasce djelovanja i reagiranja koji
istovremeno karakteriziraju pojedince i razlikuju ih od drugih te omogucuju otkrivanje
empirijskih generalizacija o tome kako ¢e pojedinci sa sliénim crtama liénosti djelovati i
reagirati. Svaka teorija li¢nosti temelji se na skupu pretpostavki o tome kakvi su ljudi 1 na §to
bi odredena teorija li¢nosti trebala ukazati. Veéina pretpostavki koja zalaZe da se objaSnjenja u
ponaSanju trebaju traZiti u okolnostima i kontekstu Zivotne okoline su implicitna. Teorija
velikih 5 &imbenika li¢nosti izri¢ito priznaje &etiri pretpostavke o ljudskoj naravi: njezinu
spoznatljivost, racionalnost, varijabilnost i proaktivnost. Spoznatljivost karakterizira
pretpostavka kako je osobnost pogodan predmet znanstvenog pou¢avanja. Racionalnost je pak
pretpostavka da su ljudi generalno sposobni razumjeti sebe i druge (McCrae, Costa, 1999,
prema Funder, 1995). Navedeno glediste nije podrZano od strane velikog broja psihoanaliticara
koji drze da ljude pokreée njihovo samorazumijevanje koje je u brojnim slucajevima
samozavaravanje. Pretpostavka racionalnosti ne zna¢i da je teorija velikih pet osobina li¢nosti
tek ,,putka“ psihologija. Laitko razumijevanje uvelike je ograni¢eno na povr$noj razini te
model velikih 5 teorija liénosti pokuSava u obzir uzeti temeljnu strukturu i njene operacije.
Drugim rije¢ima, ljudi razumiju kada je pojedinac arogantan ili skroman, no, oni intuitivno ne
razumiju nasljednost skromnosti, niti njen razvojni tijek ili pak njen evolucijski zna¢aj. Stoga,
psihologija licnosti je laicima poput reprezentacijske umjetnosti gdje gledatelji mogu
prepoznati lice ili objekt iako niSta osim navedenih povrinih crta ne vide i razumiju.
Varijabilnost tvrdi da se ljudi razlikuju jedno od drugog na psiholoski znacajne nacine $to
predstavlja oéitu premisu za diferencijalnu psihologiju. Treba imati na umu da ova pozicija
gledi¥ta odvaja teorije osobina od svih gledista ljudske naravi, filozofskih i psiholoskih koji
traZe jedinstven odgovor na pitanje kakva je zapravo ljudska narav. Pitanja kao: ,,Jesu li ljudi u
osnovi sebiéni ili altruisti¢ni?, kreativni ili konvencionalni?, odluéni ili lijeni?“. Odgovor na
postavljena pitanja lezi u fokusu teorije velikih 5 &imbenika li¢nosti koja nalaze da su
postavljena pitanja bezna¢ajna te da pojmovi poput ,kreativno“ i ,.konvencionalno* definiraju
suprotnosti u dimenzijama uz duZ kojih se pojedinci medusobno razlikuju (McCrae, Costa,

1999). Proaktivnost se pak odnosi na pretpostavku da se mjesto uzro¢nosti ljudskog djelovanja



traZi u samoj osobi. Samim time, dolazi se do zaklju¢ka kako se ljudi razlikuju po mjeri kojom
kontroliraju svoje Zivote. Teorija li¢nosti zatim nalaZe kako je vrijedno traZiti podrijetlo
ponaSanja u karakteristikama pojedinca. Soldz i Vaillant (1999) nalazu da ljudi nisu pasivne
Zrtve vlastitih Zivotnih okolnosti. Iz toga proizlazi kako je osobnost aktivno i interaktivno
ukljucena u samooblikovanje Zivota pojedinca (McCrae, Costa, 1999). VaZno je prepoznati da
proaktivnost osobnosti nije ekvivalentno proaktivnosti pojedinca. Proaktivne osobine pojedinca
nuZno nisu iste kao njegovi ili njezini svjesni ciljevi. Samim time, nepostivanje dijete moZe i
biti sam odraz osobnosti pojedinca kao njegov/njezin uspjeh ili neuspjeh u tom pothvatu. U
fokusu teorije velikih 5 ¢imbenika li¢nosti, osobine nisu obrasci pona$anja, niti su to planiranje,
vjestine i Zelje koje vode prema odredenim obrascima ponasanja. Umjesto toga, oni su dublji

psiholo3ki entiteti koji se mogu spoznati jedino iz ponasanja i iskustva.

1.3. Individualne razlike u li¢nosti predikolske djece

1.3.1. Osobnost

Osobnost je jedna od najindividualnijih karakteristika ljudskog biéa. Samim time, bitno je
spomenuti individualne razlike s opisom razli¢itih ¢imbenika osobnosti. S obrazovnog aspekta,
uloga i utjecaj ¢imbenika osobnosti manje je vaZan od drugih varijabli individualnih razlika,
kao $to su sklonost i motivacija te koli¢ina istraZivanja usmjerenog na osobnost u studijama
ucenja drugog (stranog) jezika koja je minimalna u usporedbi s veéinom drugih varijabli
individualnih razlika. Pervin i John (2001) su naveli: ,,Osobnost je polje psihologije u kojem
veéina smatra ljude u cijelosti kao pojedince i kao slozena bi¢a“ (Doérmyei, 2010 prema Pervin
i John, 2001, str. 10). Proutavanje osobnosti jedna je od glavnih tema u psihologiji, a
poddisciplina specijalizirana za ovo podrugje naziva se psihologijom li¢nosti. Ovo vrlo aktivno
polje ima korijene u klasi¢noj psihoanaliti¢koj teoriji s pocetka 20. stoljeéa, a njegova povijest
nosi obiljeZja svih glavnih psiholoskih paradigmi, od biheviorista do humanista. Collins
Cobuildov rjecnik definira osobnost kao cjeloviti karakter i prirodu. De Raad (2000) isti¢e kako
je u znanstvenoj upotrebi izraz karakter, koji takoder uklju¢uje odredeni moralni aspekt, izasao
iz mode i postao zamijenjen, neutralnijim izrazom: osobnost, predstavljajuéi kompleksnost svih
atributa koji karakteriziraju jedinstvenu osobu (Dérnyei, 2010, prema De Raad, 2000, str. 11).
Prema Pervin i John (2001), osobnost predstavlja one karakteristike osobe koje objasnjavaju
dosljedne obrasce osjecaja, razmisljanja i ponasanja (Dérnyei, 2010, prema Pervin i John, 2001,
str. 11). Tako Sirok pogled dopusta Sirok raspon pristupa, ali naglasak u svim pristupima
stavljen je na dosljedne obrasce: osobno iskustvo sugerira da postoji odredena postojanost u

nacinu na koji se pojedinac ponasa, bez obzira na stvarnu situaciju (Dérnyei, 2010). Svaki jezik



sadrZi $irok raspon pridjeva koji opisuju ove obrasce, u rasponu od agresivnih do ljubaznih ili
od lijenih do drus$tvenih, te se ¢ini kako postoji prili¢na slaganja medu ljudima o takvim
kategorizacijama §to sugerira da navedeni pridjevi predstavljaju temeljne crte li€nosti svakog
pojedinca (D6rnyei, 2010, prema Pervin i John, 2001, str. 11). Dakle, teorije li¢nosti pokusavaju
identificirati navedene crte i organizirati ih u $iroke dimenzije osobnosti. Prvi problem koji se
pojavljuje pri ispitivanju osobnosti je §to razlifiti znanstvenici izraz koriste razlic¢ito kako bi
»pokrili“ razli¢ite aspekte ljudske prirode. Stoga je, kao prvi korak, vazno razlikovati

temperament i raspoloZenje od osobnosti (Dérnyei, 2010, str. 11).

1.3.2. Temperament

Temperament karakterizira ukupni stil djetetovog reagiranja te se tipi€no koristi za ukazivanje
individualnih razlika koje su popriliéno ukorijenjene u bioloskoj podlozi svakog pojedinca.
Navedena vrsta karakteristika je vrlo nasljedna te se njeni tragovi mogu na¢i ve¢ u ranom
djetinjstvu (Dérnyei, 2010). Ehrman, Leaver i Oxford (2003, str. 314) ih opisuju kao bioloske
razlike u Zzivotu i u ufenju. Samim time, temperament i licnost su dvije domene koje se
konstantno prepli¢u. Temperament je domena koja pruza primarnu biolosku podlogu za sam
razvoj li¢nosti pojedinca (Dérnyei, 2010, prema Hogan, Harkness, Lubinski, 2000). Jedinstvena
definicija temperamenta nije postojana, no, tri su stvari sigurne: temperament je nasljedan,
stabilan i vidljiv veoma rano. Prema definiciji Rothbart i sur., (2000.): temperament je reakcija
svakog djeteta na okolinu i sposobnost samoregulacije ponaSanja, §to se smatra nasljednim.
Leaver, Ehrman i Shekhtam tvrde kako taksonomija temperamenta, predloZena prije davnih
2000 godina od strane Hipokrata, prikazuje jednu od vazeéih i stabilnih modela koji se koristi
i u danasnjici. Model opisuje Cetiri razlidita tipa osobnosti: flegmatik (miran, tih, spokojan,
teSko poduzima akcije), sangvinik (lako ali ne i jako uzbuden te je sklon kratkotrajnim
interesima), kolerik (nagao i nepromisljen, ¢esto ambiciozan i perfekcionist) i melankolik
(sklon refleksiji). Kod djece rane dobi, prou¢avanje li¢nosti ograni¢eno je na proucavanje
izraZavanje emocija i reakcija na podraZaje iz okoline zbog toga $to njihova li¢nost ne ukljucuje
komponente koje ée tek u periodu sazrijevanja postati vidljive (uvjerenja, stavovi, vrijednosti)
(Vasta, Haith, Miller, 1998). Temperament djece rane i pred$kolske dobi opisuje stil ponaSanja
djeteta te stavlja naglasak na koliko i kako dijete ¢ini (Vasta, Haith, Miller, 1998). Primjer toga
su dva djeteta koja mogu uZivati u ljuljanju u kolijevci, no, razlika je u reakciji pojedinog djeteta
na samu radnju. Dok jedno dijete moZe odusevljeno reagirati, vristaju¢i od uzbudenja, drugo
pak dijete moZe ostati mimo i od same radnje zadrijemati (Vasta, Haith, Miller, 1998).

Temeljem navedenog, mnogi struénjaci na temperament gledaju kao na jednu od mnogih crta
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liénosti koje svako dijete ¢ine jedinstvenim po svom ukupnom ponasajnom stilu (Vasta, Haith,
Miller, 1998, prema Bates i Wachs, 1994). Svako dijete u periodu svog odrastanja ima vidljive
komponente temperamenta. U novorodenceta je to negativna emocionalnost, razina aktivacije
i orijentacija i budnost te priblizavanje i povlagenje (Tatalovi¢ Vorkapié, 2013). Novorodence
regulira razine stresa i zadovoljstva pomoc¢u refleksa povlacenja i pribliZavanja i postupka
samosmirivanja. U ranoj dojenackoj dobi, temperament se pofinje iskazivati i pozitivnim
reakcijama kao §to su to smijanje, smjeskanje i vokalizacija. Dijete u toj dobi je konstantno
podvrgnuto podraZajima iz okoline zbog Cega ih aktivno moZe traZiti ili krenuti u postupak
izbjegavanja podrazaja. Kasna dojenacka dob ukljuduje pojam inhibicije prilaska u kojem su
vidljive reakcije djeteta na prisustvo novih i izazovnih situacija te je takoder karakteristi¢na
voljna kontrola gdje se dijete fokusira na cilj, inhibirajuéi pritom reakcije na neposredne
podraZaje iz okoline. U predskolskom periodu, temperament postaje vidljiv i u verbalnom
sadrZaju koji tada dolazi u direktnu voljnu kontrolu djeteta. To je takoder period stalnog

razvijanja voljne kontrole djeteta (Tatalovi¢ Vorkapié, 2013).

1.3.3. RaspoloZenje

Za razliku od stabilnog i izdrZljivog konstrukta temperamenta, raspoloZenje karakterizira vrlo
nestabilno, promjenjivo stanje koje, naspram navedenog, nije potpuno slu¢ajno. Umjesto toga,
ono predstavlja ,,poznate nalete emocija“ koje pojedinci Cesto doZivljavaju kao reakciju na
Zivotne situacije (Do6rnyei, 2010, prema Cooper, 2002, str. 11). Treba naglasiti kako
raspoloZenja nisu osobine ve¢ stanja pojedinca u pojedinim Zivotnim situacijama. Samim time,
stanja raspoloZenja ne spadaju u kategoriju trajnih karakteristika pojedinca koje su stabilne i
sistematski odstupaju od normativnog nacrta. Ipak, stanja raspoloZenja imaju pripadajuce
mjesto medu varijablama individualnih razlika zato $to se pojedinci razlikuju u stanjima
raspoloZenja koja usvajaju ili pokazuju u datim vrstama Zivotnih situacija (Dornyei, 2010). To
jest, kako Snow (1996, str. 12) objasnjava, raspoloZenja su emocionalna stanja koja se ine
op€enitijim i udestalijim tendencijama odgovora, odnosno, drugim rije¢ima, ona su osobine
svakog pojedinca. Prema Matthews, Davies i Westerman (2000), postoje tek tri zasebne
dimenzije stanja raspoloZenja, a to su: energi¢nost — umor, napetost — opustenost te
zadovoljstvo — nezadovoljstvo (Domyei, 2010, prema Matthews, Davies, Westerman, 2000).
Medutim, trenutno se vrlo malo zna o tome kako raspoloZenja postaju dugotrajna ili
sveprisutnija stanja, ili kako se ona mijenjaju u trenutku promijene situacije. To bi znanje bilo
od velike relevantnosti u polju obrazovanja, jer, kako Matthews, Davies i Westerman nalazu,

postoji definitivna veza izmedu raspoloZenja i izvr§avanja zadataka (Dornyei, 2010, prema
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Matthews, Davies, Westerman, 2000). S jedne strane, raspoloZenja mogu ometati samu obradu
podataka i umanjiti izvrSavanje, s druge strane, raspoloZenja takoder mogu energizirati i
mobilizirati obradu. Djeca prirodno pozitivnijeg raspoloZenja vierojatno ¢e se &initi sretnima i
energi¢nima vecinu vremena te ¢e imati laksi prijelaz iz stanja nesreée u stanje sreée. Takoder
su opisani kao optimisti¢ni, veseli i poletni u svojim interakcijama (Rymanowicz, 2018).
Kontrast navedenoj djeci predstavljaju ona koja imaju prirodnije negativno raspoloZenje te
samim time mogu izgledati vise ublaZena nego sretna. Takoder mogu imati mirnije ponasanje
i &initi se tmurnima, tuZnima ili negativnima. Dok izvana moZda ne pokazuju svoje pozitivne
osjecaje, ona ipak osjeéaju pozitivne emocije (Rymanowicz, 2018). Cesto se o&ekuje da ée
djeca (a i odrasli) ve¢inu vremena biti izvana sretni, no, nema nita lode u tome da djeca (i
odrasli) povremeno imaju negativno raspoloZenje. Djecu se moZe podrZati prilagodavanjem
oCekivanja, odnosno, prihva¢anjem da se dijete nece izvana &initi sretnim za cijelo vrijeme
interakcije s njegovom okolinom. Upamtiti treba da, iako to ne pokazuju, ne znadi da ona ne
doZivljavaju radost ili sreu. Kljuno je uvaZavanje i validacija djetetovih osjeaja i
raspoloZenja kao i predstavljati podrsku i uzor zdravih nagina izraZavanja osobnih emocija

(Rymanowicz, 2018).

1.4. Osobine djece rane dobi koje utjetu na njihovo usvajanje stranog jezika

Uz navedenih ,,velikih® 5 teorija ¢imbenika li¢nosti koje su se tradicionalno vidale kao glavne
karakteristike pojedinca u procesu uéenja stranog jezika, postoji 5 drugih varijabla, koje takoder
utjeCu na proces ucenja i usvajanja stranog jezika. Prema Dornyei (2010), navedene varijable

Su:

* anksioznost

e kreativnost

e spremnost na komunikaciju (willingness to communicate)
e samopoS$tovanje

e uvjerenja/stavovi pojedinca

1.4.1. Anksioznost

Pojmovi anksioznost i kreativnost se &esto mogu naéi u tradicionalnim kategorijama
individualnih razlika djece. Anksioznost je konceptualizirana kao dio samopouzdanja prema
Clementovom modelu te je samim time i komponenta motivacije (Dérnyei, 2010). Sami
primjeri iz Zivotnih situacija svakog pojedinca govore kako anksioznost ima veliki utjecaj na

uCenje i izvodenje stranog jezika. Anksiozna atmosfera djeluje na znanje usvojeno o stranom
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jeziku te se izrazava tako da pojedinci &esto zaboravljaju stvari koje su definitivno usvojili i
rade manje pogreske koje inace, u opustenoj atmosferi, ne bi radili. Autori Arnold i Brown
(1999) dosli su do sljedeceg zakljucka: ,,Anksioznost je vrlo vierojatno afektivni faktor koji
sveprisutno ometa proces ucenja* (Dornyei, 2010, str. 198 prema Arnold, Brown, 1999, str. 8).
Ne moZe se sa sigurno$¢u reci da je anksioznost samo motivacijska komponenta, osobina
li¢nosti ili emocija te zbog toga postoje nesigurnosti medu istraZiva¢ima oko njene svrstanosti
u odredenu kategoriju. Nalaz tome je sama kompleksnost anksioznosti koja je salinjena od
sastavnica od kojih svaka ima razli¢ite karakteristike. Uz anksioznost se &esto spominju njene

dvije vazne razlike:

e Djelotvorna/olakana (beneficial/facilitating) — inhibitorna/iscrpljujuca
(inhibitory/debilitating) anksioznost

Uoteno je da anksioznost ne mora isklju¢ivo inhibirati izvodenje pojedinca. Naime, u
pojedinim slu¢ajevima ona ga moZe i unaprijediti. Primjer toga su nalazi iz sportske psihologije
koja isti€e kako anksioznost ne mora nuzno koéiti izvedbu pojedinca. Nadalje, Scovel opisuje
istraZivanje provedeno od strane Sonstroem i Bernando koje je otkrilo da su tijekom koSarkaske
sezone najvisu razinu izvedbe postigli igradi visoke anksioznosti (trait anxiety) u umjerenim
anksioznim situacijama. Briga, koja je smatrana kao kognitivna komponenta anksioznosti,
pokazala je negativan utjecaj na proces izvodenja pojedinca, dok, afektivna komponenta,

emotivnost, ne mora nuzno imati negativne uéinke (Dérnyei, 2010).

» Anksioznost kao osobina li¢nosti/visoka anksioznost (trait anxiety) — anksiozno stanje (state

anxiety)

Visoka anksioznost predstavlja mjeru individualnih razlika u sklonosti anksioznosti s obzirom
na mogucénost da ¢e stanje anksioznosti biti izrazeno u okolnostima koje ukljuuju razlicite

stupnjeve stresa (Spielberger, 2010.)

Prema Spielberg (2010), anksioznost kao stanje definirana je kao emocionalna reakcija,
sastavljena od neugodnih osje¢aja napetosti, zabrinutosti, strepnje i nervoze, prafena

aktivacijom autoimunog Zivéanog sustava.

Kako bi opisali vezu izmedu anksioznosti i jeziéne izvedbe, McIntyre i Gardner (1994) proveli
su eksperimentalnu studiju u kojoj su htjeli pobuditi anksioznost kod uéenika uvodenjem video
kamere koja je snimala njihov napredak. U eksperiment su bile uklju¢ene &etiri grupe od kojih

su tri bile podvrgnute snimanju video kamerom. Znafajno povelanje anksioznog stanja
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zabiljeZeno je u sve tri skupine pri uvodenju video kamere, a uodeni su i popratni nedostaci u
usvajanju rje¢nika kod pojedinaca. IstraZivanje je nedvojbeno pokazalo da pobudivanje
anksioznosti moZe imati ulogu i dovesti do deficita u jezi¢noj izvedbi, $to implicira da jezi¢na
tjeskoba nije samo funkcija slabe jezi¢ne izvedbe zbog nedostatnih kognitivnih vje$tina i

sposobnosti pojedinaca.

Teorijska istraZivanja ukazala su na postojanost jeziéne anksioznosti medu pojedincima koji su
u procesu ucenja stranog jezika zbog ega se posljednjih godina uloZio veliki trud prema

razvijanju metoda koje smanjuju anksioznost, temeljenih na kreiranju ,,anxiety - free* okoline.

1.4.2. Kreativnost

IstraZivanja su pokazala utjecaj prostora na razinu aktivacije kreativnosti u djece. Prema Runco
(2004), kreativnost djece moZe biti inhibirana uobi¢ajenim prostornim uvjetima i aktivnostima.
Suprotnost tome predstavljaju aktivnosti i situacije koje izraZavaju kreativnost djece bazirane
na igri i ekspresiji (Domyei, 2010 prema Runco, 2004). Iako je pretpostavka da su kreativnost
i postignuca uéenja jezika povezana razumna, do sada su provedena samo dva istraZivanja kako
bi se ispitala navedena hipoteza. Spomenuta istraZivanja proveli su Ott6 (1998) i Albert i
Kormos (2004). Oba su istrazivanja pronasla zna¢ajan pozitivan odnos izmedu kreativnosti i
uspjesnosti u¢enika u procesu uc¢enja stranog jezika. Polazite studije autora Ott6 (1998) bilo je
zapazanje kako komunikativno ucenje jezika nagla$ava funkcionalnu i situacijsku uporabu
istog te ukljucuje komunikacijske zadatke kao §to su aktivnosti igranja uloga i simulacije. Autor
takoder tvrdi da takvi zadaci ¢esto od djece zahtijevaju da koriste svoju mastu, odnosno da
pronadu ili izgrade vlastite ideje. Samim time, razumno je sugerirati da ishodi mogu uvelike

ovisiti o kreativnim sposobnostima djece koja su u procesu uéenja drugog jezika.

Kako bi izmjerio kreativnost ucenika, Otté (1998) je prilagodio pet podzadataka iz

Torranceovih testova kreativhog misljenja (Torrance Tests of Creative Thinking):

e Posljedice (consequences) — Prikazivanje malo vjerojatnih situacija djeci kojim se od njih
traZi imenovanje §to viSe posljedica kojih se mogu dosjetiti.

e Neobi¢ne upotrebe (Unusual Uses) — TraZiti od djece da navedu moguce neuobiGajene
upotrebe uobicajenih predmeta poput knjige ili olovke.

e Uobic¢ajeni problemi (Common Problems) — TraZiti od djece da navedu brojne probleme
koji bi se mogli pojaviti u jednoj od sljedecée dvije svakodnevne situacije: odlazak ujutro u

vrtié ili pravljenje sendvica.
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e Kategorije (Categories) - TraZiti od djece da navedu $to vise stvari o kojima misle da
pripadaju odredenoj kategoriji, poput stvari koje su crvene boje.

e Asocijacije (Associations) — Prikazivanje dvije rije¢i sudionicima poput ,,ogledalo“ 1 ,,kisa“.
Od sudionika se trazi da dostave trecu rije¢ koja bi se semanti¢ki mogla povezati s njima

(Dornyei, 2010 prema Otto, 1998).

U saZetku, kreativnost je zasigurno varijabla individualnih razlika koja treba biti osvijeStena u
istraZivanju ucenja stranog jezika. Njen teoretski znadaj je neosporan kao i argument koji
objadnjava zaS$to su pojava i Sirenje komunikativnih metodologija usmjerenih na uenike
povecale vaznost kreativnosti u udenju i usvajanu stranog jezika. Takoder, ograniCeni
empirijski podaci koji su dostupni o utjecaju kreativnosti na uéenje i usvajanje stranog jezika

dokazuju da kreativnost ima veliku ulogu u oblikovanju ishoda stranog jezika (Déryei, 2010).

1.4.3. Spremnost na komunikaciju

Svrha pristupa komunikacijskog poutavanja jezika je promicanje komunikacijske sposobnosti
ucenika na ciljanom jeziku. Prema Maclntyre (2002), s obzirom na izbor, pojedinci pokazuju
dosljedne tendencije u svojoj predispoziciji prema komunikaciji. U aspektu materinskog jezika,
spremnost na komunikaciju je podosta stabilna osobina li¢nosti pojedinca koja se razvija
godinama i rezultira globalnom orijentacijom na govor, temeljenoj na osobnosti (Ddrnyei,
2010, str. 208 prema Maclntyre, 2002, str. 591). Maclntyre (1998) je argumentirao kako
spremnost na komunikaciju na drugom jeziku mora biti konceptualizirana kao situirani
konstrukt koji ukljuuje karakteristike stanja i osobina te je definirao koncept kao spremnost
pojedinca za ulazak u diskurs u odredeno vrijeme s odredenom osobom, koriste¢i strani jezik.
Maclntyre (1998) je takoder predloZio viseslojnu piramidu (model), prikazanu na slici 1. Ona
prikazuje raspon lingvisti¢kih i psiholo$kih varijabli, ukljuujuéi lingvisticku samouvjerenost,
zelju za povezivanjem s drugim osobama, interpersonalnu motivaciju, medugrupne stavove,
motivaciju, ozra¢je, parametre socijalnih situacija, komunikacijske kompetencije i iskustvo kao
i raznolike osobine li¢nosti (Ddrnyei, 2010 prema Maclntyre, 1998). lako model piramide nudi
jasan prikaz viSestrukih slojeva i promjenjivih vrijednosti koji ulaze u bihevioralnu namjeru
spremnosti na komunikaciju, on takoder ne uspijeva prikazati meduodnos i klasificiranje
razli¢itih komponenti. U saZetku, spremnost na komunikaciju je jedna od varijabli individualnih

razlika pojedinca koja uvelike utjeCe na ucenje i usvajanje stranog jezika.
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Slika 1: Shematski prikaz konstrukta spremnosti na komunikaciju (willingness to communicate),

predloZenog od strane MacIntyre (1998)
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1.4.4. SamopoStovanje

Autor Brown (2000) je izjavio: ,,Samopostovanje je vierojatno aspekt koji se najvise manifestira
kroz ljudsko ponasanje* (Dornyei, 2010, str. 211 prema Brown, 2000, str. 145).
SamopoStovanje i samopouzdanje dijele zajednicki naglasak na uvjerenjima pojedinca o
njegovim osobinama i sposobnostima. Kao i mnoge druge varijable individualnih razlika,
samopostovanje je konceptualizirano i na globalni (osobine) i situacijski (stanja) na¢in. Autor
Raffini (1996) je argumentirao da ¢e uéenici s visokim stupnjem samopos$tovanja vjerojatnije
imati bolji uspjeh u uéenju jer imaju jasniji osje¢aj za smjer u aspektu vlastitih prioriteta i ciljeva
(Dérnyei, 2010 prema Raffini, 1996). Uz navedeno, pozitivno samopos$tovanje takoder je
konceptualizirano kao izvor za suoCavanje s neuspjehom (Dornyei, 2010 prema Baumeister,
1999). S pedagoskog gledista, naglasak na samopostovanju uc¢enika je uvijek dobrodosao jer
pruZa sustavni okvir za promicanje humanisticke odgojno - obrazovne prakse usmjerene na

ucenika (Dérnyei, 2010 prema Canfield, Wells, 1994).
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1.4.5. Uvjerenja pojedinca

Uvjerenja pojedinca prikazuju dilemu u aspektu njene ispravnosti kao varijable individualnih
razlika jer je teSko zamisliti uvjerenja kao trajan faktor sli¢an osobinama. Nema sumnje da
uvjerenja pojedinca uvelike utjeCu na njegovo ponaSanje, na primjer kada netko vjeruje u
odredenu metodu uéenja i stoga se opire drugom, mozda boljem pristupu. Glavna razlika
izmedu koncepcije stavova i uvjerenja upravo je u tome $to uvjerenja imaju jacu &injeniénu
potporu, dok su stavovi viSe ugradeni u um svakog pojedinca. Uvodenje uvjerenja pojedinca u
literaturu stranog jezika od strane Eline Horwitz (1985, 1987, 1988), dovelo je do njihove
prepoznatljivosti kao karakteristike ucenika na koje treba paziti pri obja§njavanju ishoda uéenja.
Sto se tide uvjerenja o ucenju jezika, Mori (1999) je predstavio opseZan broj dimenzija
uvjerenja i otkrio da se one mogu svesti na tri glavne dimenzije, koje obuhvaéaju 3est

¢imbenika;

e Percepcija o poteSko¢ama u u¢enju jezika (Perception of the difficulty of language learning)
e Djelotvornost pristupa ili strategija za u€enje jezika (The effectiveness of approaches to or
strategies for language learning)

e Izvor jezi¢nog znanja (The source of linguistic knowledge) (Démyei, 2010 prema Mori,
1999):

U sazetku, istraZiva¢i na tom podruéju iznijeli su podosta dokaza da uvjerenja u¢enika imaju

znalajan utjecaj na na¢in na koji savladavaju drugi jezik (Dérnyei, 2010).
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2. RAZVOJ GOVORA
U literaturi postoji pregrst sluGajeva u kojima su opisane situacije djece koja su od najranije
dobi bila potpuno zapustena od strane roditelja, odnosno, slu¢ajevi u kojima su djeca bila
izolirana od svoje okoline. Ta djeca nisu nikada progovorila zato §to ljudski mozak posjeduje
uroden mehanizam, prozvan generatorom jezika koji se pobuduje u odredenom stupnju razvoja
djeteta. U tom trenutku razvoja, dijete zapo¢inje razumijevati i upotrebljavati jezik koji Suje iz
svoje najbliZe okoline. Upravo taj generator jezika djetetu omogucuje formiranje jednostavnog
gramati¢kog sustava. U trenutku rodenja, generator jezika nije razvijen zato $to kora velikog
mozga jos uvijek nije potpuno sazrela i ne ispunjava funkcije koje dolaze tek u kasnijem razvoju
djeteta. Dijete u dobi prve godine Zivota doZivljava ubrzan razvoj mozga gdje ve¢ pocinje
razumijevati odredena pravila svog jezika. S tri godine ono pak po€inje prepoznavati osnovnu
strukturu govora kojeg Cuje iz svoje okoline, $to mu omoguéuje samostalnu upotrebu
pojednostavljene gramatike jezika, kojom naposljetku, proizvodi vlastite iskaze (Preberg —
Vilke, 1991). Od najranije dobi, djeca uspijevaju odli¢no komunicirati sa svojom najbliZom
okolinom, kori§tenjem iskaza u skladu s gramati¢kom strukturom svog jezika (materinskog) i
govorom koji se uklapa u socijalni kontekst situacije u kojoj se trenutno nalaze. Poznata je
tvrdnja kako djeca posjeduju urodenu sposobnost usvajanja jezika i govora. Od strane
psihologa, takva bi priroda usvajanja jezika bila lak$e razumljiva kada bi jezik bio urodena
sposobnost pojedinca koja se prenosi genetski i pojavljuje u odredenom razvojnom tijeku. No,
mnogi se teoreti¢ari u polju utjecaja nasljeda i okoline slazu kako su odredene osobine ljudskog
jezika, izvan navedenih obja$njenja (Vasta, Haith, Miller, 1998). Jedna od osobina koje se ne
mogu pripisati urodenoj sposobnosti usvajanja jezika je produktivnost koja pojedincu
omogucuje stvaranje i razumijevanje neograni¢enog broja reéenica. Ljudska je vrsta jedina
sposobna generirati i razumjeti neograni¢en broj re¢enica te svake izjave koje su ¢uli u svojoj
okolini mogu upotrijebiti u sasvim novom obliku i kontekstu bez ikakve teskoce (Vasta, Haith,
Miller, 1998). Jo§ jedna osobina koja se ne pripisuje urodenoj sposobnosti usvajanja govora i
jezika je ta da jezik nije jedinstven cijeloj vrsti ve¢ postoje tisuce razliéitih jezika koji ne samo
zamjenjuju jedne rije¢i drugima veé upotrebljavaju i potpuno drugaciju gramatiku. Primjer toga
je poredak rijeci koji se rabi u japanskom jeziku kako bi se postavilo pitanje je potpuno drugaciji
od onog poretka rije¢i u francuskom jeziku(Vasta, Haith, Miller, 1998). Tre¢a osobina jezika
koja se ne mozZe pripisati genetskom nasljedu je, bez obzira kojim jezikom govore roditelji,
dijete ¢e govoriti i razumjeti onaj jezik kojem je izloZeno veéinu vremena. Naposljetku

dolazimo do &injenice kako sposobnost govorenja i razumijevanja materinskog jezika nije jedna
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od jezi¢nih sposobnosti koje su djeca naslijedila od svojih roditelja. Samim time, djeca se ne
radaju s veé pohranjenim reenicama spremnim za reproduciranje, umjesto toga, neke aspekte
jezika ona stjedu kroz svakodnevne interakcije sa svojom okolinom (Vasta, Haith, Miller,

1998).

2.1. Teorije govornog razvoja

Teorijske rasprave o razvoju govora i jezika poti¢u jo$ od anti¢ke Gréke gdje su stoici i skeptici
vjerovali da se jezik pojavljuje jednostavno, prirodno i instinktivno tijekom bioloskog razvoja
svakog pojedinca (Vasta, Haith, Miller, 1998). Aristotelovci su pak vjerovali da je jezik
izmi3ljen sustav kojeg svaka nadolazeca generacija mora uditi iznova (Vasta, Haith, Miller,
1998). Iz odgovora na pitanje kako djeca usvajaju materinski jezik proizaslo je viSe teorija od
kojih svaka izlaZe odredene argumente od kojih se svaki moZe prihvatiti, no, takoder, svaka od
teorija nije uspjela do kraja rijes$iti problem i odgovoriti na pitanje. Navedene teorije proizlaze
iz principa lingvistike i psihologije od kojih neke u obzir uzimaju socijalnu sredinu u kojoj se
ostvaruje sam govor djeteta, dok druge pak ne obracaju paZnju na drustveni kontekst okoline i
njenog utjecaja na razvoj govora u djece (Preberg — Vilke, 1991). U danasnjici, teorijski pristupi
istraZivanja jezika i govora slijede tri tradicije, ukljuéujudi, kognitivisti¢ke pristupe, bioloski
model i analize utjecaja okoline. Psiholingvisti¢ka teorija predstavlja evolucionisticko stajaliste
u istraZivanju jezika te ujedno predstavlja nativistitki model sa snaZznim naglaskom na
urodenim procesima i bioloskim mehanizmima koji utje€u na razvoj i reprodukciju govora.
1960. godine, zapocela je suvremena rasprava o govornom razvoju, dok je prije toga vecina

americkih psihologa u¢enje jezika objasnjavala pomoc¢u uvjetovanja i nacela uéenja.

Skinner je u svojoj knjizi Verbalno ponasanje (Verbal behavior, 1957.) tvrdio kako se ista
nadela operantnog uvjetovanja, koja se rabe za tumacenje drugih oblika ljudskog ponaSanja,
mogu rabiti i za obja$njavanje stjecanja jezika. Skinner je tvrdio da djeca jezik ufe pomocu
uvjetovanih refleksa. Skinnerova teorija predstavlja dva bitna pojma: poticaj/podrazaj i
potkrepljenje. Poticaj karakterizira radnja koju izvodi pojedinac, te je u slucaju jezika to
djetetov iskaz koji postize odreden rezultat koji sluzi kao potkrepljenje. Ukoliko je rezultat
povoljan za pojedinca, moguénost da ponovno dode do poticaja se poveéava te ¢e radnja biti
potkrepljena. Medutim, ukoliko je rezultat nepovoljan, vjerojatnost da ¢e ponovno doci do
poticaja se smanjuje i u tom je sluéaju pojedinac kaZnjen (Preberg — Vilke, 1991). Skinnerova
teorija manjka u aspektu otkrivanja §to to¢no predstavlja stimulus zbog toga $to je on vezan uz
odredeni poticaj. U razvoju govora djece postoje faze koje se mogu objasniti kao stimulus —

respons (podraZaj — reakcija) teorijom, no, ta teorija takoder ne daje cjelovitu sliku o procesu
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usvajanja jezika. Bez obzira na to, teoretiCari stimulus — respons pristupa obogatili su spoznaju
o znanjima kako se uvjeti uéenja mogu organizirati za obavljanje neke radnje (Preberg — Vilke,

1991).

Izazov Skinnerovom stajalitu postavio je lingvist Noam Chomsky koji je tvrdio da usvajanje
jezika mora imati jaku biolo$ku osnovu zbog same spoznaje da jezik mala djeca usvajaju
relativno brzo i lako tijekom razvojnog perioda u kojem su njihove kognitivne sposobnosti jo§
uvijek popriliéno nerazvijene (Vasta, Haith, Miller, 1998). Braine, 1963., Chomsky, 1959. —
1965., Lenneberg, 1967., McNEeill, 1966 odbacuju moguénost da se jezik usvaja prema nacelima
nagrada, kazni i oponaSanja. Chomsky se u razradi svoje teorije vracao slici djeteta koje uci
materinski jezik, naglasavaju¢i usporedbu izmedu djeteta i lingvista. I dijete i lingvist na
raspolaganju imaju osnovne podatke o jeziku kojeg ¢uju u svojoj okolini. Na temelju podataka
koje ¢uju oni konstruiraju sustav jezika koji u obzir uzima te podatke. Podaci karakteriziraju
input (unos) koji ulazi u sam mehanizam za usvajanje jezika, drugim nazivom, generatorom
jezika, dok output predstavlja dobiveni sustav jezika kojim se dobivaju podaci. Chomsky
takoder naglaSava vaZnost jezi¢ne kreativnosti definiranu kao sposobnost izvornog govornika
da reproducira i razumije redenice koje prije nije &uo. Djeca postavljaju hipoteze o strukturi
jezika te ih zatim testiraju na jeziku koji éuju i proizvedu sami (Preberg — Vilke, 1991 prema
Chomsky, 1959). Chomsky je takoder fvrdio kako se jezik moZe opisati pomoéu dvije vrste
struktura: povr§inska i duboka. Povr§inska se struktura sastoji od pravila slaganja rijeci fraza
koja se mogu znatno razlikovati od jezika do jezika. Duboka struktura jezika se pak odnosi na
urodena pravila koje pojedinci posjeduju i koja su u podlozi bilo kojeg sustava jezika (Vasta,
Haith, Miller, 1998). Samim time, usvajanje jezika zahtjeva mehanizam analize govora kojeg
Chomsky proziva sredstvom za usvajanje jezika (language acquisition device/LAD). U trenutku
kada dijete zaduje govor, navedeni mehanizam zapod&inje razvijati gramatiku koja prevodi
povrsinsku strukturu jezika u onu duboku koja je djetetu razumljiva. Teorija koju je Chomsky
predstavio manjka u aspektu pridavanja paZnje okolinskim uvjetima u kojima dijete usvaja svoj
jezik (Preberg — Vilke, 1991).

Jean Piaget bio je psiholog koji je u veéini svojih djela davao jedan od cjelovitih prikaza razvoja
djeteta u pogledu suvremene znanosti. Njegovo se djelovanje temeljilo na misljenju da se
kognitivni i socijalni razvoj medusobno preplic¢u i modificiraju te tada dolazi do egocentriénog
govora u djece. Egocentriéni je govor Jean Piaget opisao 1920. godine i prozvao ga takvim jer
dijete samo upravlja njime, ne shvaéaju¢i potrebe ljudi koje su drugadije od njegovih.

Kategorija egocentri¢nog govora dijeli se na tri vrste: ponavljanje rijeci i slogova koje nema
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drustvene funkcije, monologe u kojime dijete samo sebi govori 1 kolektivne monologe u kojima
drugo lice sluzi za poticanje govora u djeteta u &ijem se slucaju od njega ne ocekuje
razumijevanje i praéenje govora. Prema Piagetu, osnovnu karakteristiku egocentri¢nog govora
predstavlja nedostatak socijalne adaptacije. Uz navedeno, Piaget je u svojim djelima tvrdio kako
dijete vecdinu vremena samostalno gradi razumijevanje za svijet i okolinu koja ga okruZuje te
da je inteligencija djeteta proizvod kvalitetne, ili pak, nekvalitetne okoline i odredenih
mentalnih funkcija. Prema Piagetu, svako dijete prolazi kroz odredene razvojne faze od kojih
je svaka karakteristi¢na po odredenim osobinama djetetova mi$ljenja, te one variraju tempom
od djeteta do djeteta. Navedene faze su: senzorno — motori¢ka (od rodenja — 6 mjeseci),
predoperacionalna (18 mjeseci — 7 godina), faza konkretnih operacija (7 godina — 11 godina),
faza formalnih operacija (od 11 godina nadalje). Osnovni cilj teorije koju je Jean Piaget
predstavljao bio je objasniti prirodu djetetove spoznaje o svijetu koji ga okruZuje. Samim time,
po njemu, razvoj jezika djeteta prati samo mi$ljenje te je on ograni¢en spoznajnim razvojem $to
zna¢i da ¢ée svladavanje pojedinih podrudja jezika ovisiti o dostizanju odredene razine

kognitivnog razvoja (Preberg — Vilke, 1991).

Lav Vygotsky je bio jedan od psihologa koji su prihvatili Piagetovu teoriju o postojanju
egocentri¢nog govora kod djece rane dobi. Njega je on objasnio kao sredstvo realisti¢nog
misljenja djeteta s odgovaraju¢om drustvenom funkcijom. Za razliku od Piageta, Vygotsky
tvrdi kako je osnovna funkcija govora u djece funkcija priopéivanja, socijalnog povezivanja i
djelovanja djeteta i odraslih na samu okolinu (Preberg — Vilke, 1991). Takoder, prema njemu,
prvobitni govor koji dijete reproducira je socijalan te se u periodu djetetovog razvoja pocinje
dijeliti na egocentri¢an i komunikativan govor. Egocentri¢ni govor Vygotskom predstavlja
veliki znacaj jer ukazuje na prijelazni oblik od vanjskog prema unutra$njem govoru (misao).
Egocentri¢ni govor predstavlja dvije hipoteze koje su postavili Piaget i Vygotsky. Piaget je
tvrdio da miSljenje prethodi jeziku dok je Vygotsky bio misljenja kako misao i jezik imaju
odvojene izvore koji se daljnjim razvojem djeteta ujedine i po¢nu djelovati jedno na drugo
(Preberg — Vilke, 1991). Vygotsky takoder naglaSava vazZnost jezika u aspektu sredstva kojim
djeca raspolazu u svojoj okolinu i planiraju sljedeée radnje u rjeSavanju odredenog problema.
Kao i Piaget, Vygotsky je postavio sljede¢u shemu razvojnih faza govora djece: vanjski govor

— Sapat — unutrasnji govor.

Brojna su istraZivanja pokusala prikazati povezanost izmedu stupnja jezi¢nog razvoja djeteta i
bioloskih faktora koji na njega utjecu. Najvise istrazivanja u tom podrucju proveo je Lenneberg

koji je u svojem radu usporedivao dob u kojoj ljudski mozak sazrijeva s karakteristikama
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razvoja jezika. U svom radu, Lenneberg je prikazao vaznost perioda 18-og mjeseca Zivota kojeg
je prozvao kritiénim periodom usvajanja jezika (critical period theory). Svojim je istraZivanjima
ukazao na funkcije mozga u ranom periodu koje se fiksiraju u kriti¢nom periodu te ustanovio
da, ukoliko dijete do tog razdoblja nije naucilo govoriti, usvajanje jezika ¢e postati teSko, u
krajnjem sludaju, nemoguce. U dana$nje vrijeme, teorija kriti¢nog perioda biva prihvacena od
strane mnogih znanstvenika u aspektu usvajanja prvog (materinjeg) jezika, no, odbijaju tezu
postojanja kriti¢nog perioda u aspektu usvajanja i uenja drugog (stranog) jezika. Michael
Long, engleski lingvist tvrdi kako za usvajanje prvog jezika postoje osjetljivi periodi u kojim
bioloski faktori imaju odredenu ulogu. IstraZivanja mnogih slu€ajeva vezanih uz kriti¢ne i
osjetljive periode pokazuju da razvoj govora ovisi o raznim faktorima od kojih je jedan od

vaZnih period u kojem pojedinac zapo€inje usvajati jezik (Preberg — Vilke, 1991).

2.2. Razveoj govora djeteta rane dobi pe razvojnim periodima

Rodenjem, djeca dolaze na svijet s odredenim predispozicijama za uéenje govora te svako
zdravo dijete ima glasovne i anatomske sposobnosti koje mu omoguéuju ucenje glasova bilo
kojeg jezika. Te se sposobnosti ostvaruju u djetetovim interakcijama s njegovom drustvenom
okolinom, od kojih je prva ona obiteljska. Ranije se u radu spominjao pojam kriticnog perioda
kojeg je zalagao Lenneberg, karakteristi¢an po zapoéinjanju govora u djece (18 mjeseci — 24
mjeseci poslije rodenja), dok se period nakon druge godine do puberteta naziva osjetljivim
periodom za sam daljnji razvoj govora. Istrazivanja su pokazala kako mozak u osjetljivom
periodu (2 god. — 12 god.) ima najbolje moguénosti za organizaciju mnogih kognitivnih
funkcija koje su povezane sa samim govorom. Navedena fleksibilnost, nakon osjetljivog

perioda postupno opada.

Prema Starc, Cudina — Obradovié, Plesa, Profaca i Letica (2004), razvoj govora prolazi kroz

odredene aspekte razvoja:

Glasovni (fonoloski) razvoj

Rjeéni¢ki (znacenjski/semanticki) razvoj

Razvoj gramatike

Komunikacijski (pragmaticki) razvoj

Razvoj znanja o govoru (metalingvisti¢ka svijest)

Nk wW N =

Govorni se razvoj takoder moze pratiti preko dva osnovna razdoblja: predverbalno i verbalno.
Predverbalno razdoblje predstavlja veliku vaZnost zbog toga $to se u tom periodu stvaraju vazni
preduvijeti za kasniji razvoj jezika i govora (Starc, Cudina — Obradovi¢, Plesa, Profaca i Letica,

2004).
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Prema Starc i sur. (2004), razvoj govora zapo¢&inje prvim plaem novorodendeta. Prvi mjeseci
Zivota djeteta karakterizirani su spontanim i refleksivnim zvukovima i usko vezani uz njegovo
fiziolosko stanje ugode ili neugode. Navedeni period opisuje vaZnost sluha kao jednog od
¢imbenika govornog razvoja. Kao i veéina osjetila, sluh je razvijen veé pri samom rodenju
djeteta te pomoéu njega prima zvuéne informacije iz svoje najblize okoline. IstraZivanja
ukazuju kako tek rodeno dijete moZe zamijetiti razlike u trajanju i brzini promjene intenziteta
zvuka te ako on traje neko vrijeme, dijete po¢inje okretati glavu i tijelo prema izvoru zvuka. U
aspektu glasanja, prvi je djetetov pla¢ koji uz kmedanje i krikove traje u periodu prva dva
mjeseca Zivota i naziva se fazom kri¢anja. Fazu kri¢anja zatim prati faza gukanja (2 mj. — 3 mj.)
u kojoj dijete zapo€inje spontano proizvoditi jednosloZne vokalne zvukove s povremenim
kombiniranjem suglasnika i samoglasnika. Za razliku od faze kri¢anja, gukanje se veZe uz
osjeéaje ugode koje dijete u trenutku doZivljava (Starc, Cudina — Obradovié, Plesa, Profaca i
Letica, 2004).

Period od 3 do 6 mjeseci karakteristi¢an je po pojavi prvog smijeha, usavr§avanju gukanja i
postupnom prijelazu u govornu igru (brbljanje). U aspektu sluha i slusanja, dijete u tom periodu
bolje lokalizira izvor zvuka i poéinje uspostavljati zvuénu kontrolu nad samom glasovnom
produkcijom. Takoder, dijete rano pokazuje osjetljivost prema intonaciji i samom ritmu govora.
U aspektu produkcije glasova, u periodu treéeg mjeseca jo§ uvijek koriste neciste samoglasnike
i suglasnike. Period &etvrtog mjeseca karakterizira gukanje koje postaje sve sloZenije dok peti
mjesec obiljeZava sve bolje oponasanje glasovnih podraZaja iz okoline. Gukanje djeteta po€inje
sve viSe sadrZavati zvukove sli¢ne jeziku koji se koristi u njegovoj okolini. Priblizavanjem
Sestom mjesecu djetetova Zivota, uvida se ucestala igra gukanja i postupnog povezivanja

slogova u niz (Starc, Cudina — Obradovié, Plesa, Profaca i Letica, 2004)

Dijete u periodu od 6 do 12 mjeseci biva sve vi§e usmjereno na svoju okolinu i interakeiju s
njom. Za navedeni period karakteristi¢no je izgovaranje prvih rije¢i koje povezuje s odredenim
osobama, situacijama i predmetima. U aspektu sluha i slusanja, dijete zapoc¢inje oponaSati
zvukove koji dolaze iz njegove okoline sa stalnim ponavljanjem. Takoder, dijete pocinje opaZati
odredenu vaznost pojedine rijedi u danoj situaciji koja tada pocinje poprimati znacenje. U
aspektu produkcije glasova, gukanje biva sve aktivnije te prelazi u glasovnu igru (brbljanje).
Sredinom $estog mjeseca zapolinje faza slogovanja pjevuSenjem i ponavljanjem nizova

jednakih slogova (Starc, Cudina — Obradovié, Plesa, Profaca i Letica, 2004).

Period od 1 do 2 godine djetetova Zivota zapocinje izgovaranjem prve rijeci koja nosi odredeno
znadenje. Krajem druge godine, dijete poinje povezivati dvije i vise rije¢i u verbalne iskaze te
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se tom radnjom zavrSava predverbalna i zapoginje verbalna faza razvoja govora u djeteta. U
aspektu sluha i sluSanja, dijete znatno bolje percipira glasove materinskog jezika te u periodu
18 mjeseca Zivota dijete prolazi kroz nagli razvoj razumijevanja govora. Artikulacija glasova
se takoder pojavljuje ispravnim artikuliranjem samoglasnika i odredenih suglasnika. U dobi od
12 mjeseci dijete rabi nekoliko rije¢i dok ih razumije puno vise. Prve rije¢i su imenice Koje
koristi za imenovanje njemu bitnih predmeta i osoba iz neposredne okoline. Nakon pojave prve
rije¢i, djeca relativno sporo usvajaju nove te tek u 18 mjesecu dolazi do naglog usvajanja novih
rije€i Sto se u govornom razvoju jo§ naziva i eksplozijom imenovanja. U dobi od 2 godine djeca
u imenovanju po¢inju koristiti glagole i pokazne zamjenice popraene gestama. Krajem 2
godine Zivota dijete zapodinje smisleno povezivati dvije rije¢i $to karakterizira pojavu prvih
reGenica kojom ujedno podinje faza usvajanja gramatike (Starc, Cudina — Obradovié, Plesa,

Profaca i Letica, 2004).

Period od 2 do 3 godine Zivota karakteristi¢an je po intenzivnom svladavanju sintakse (3irenje
strukture re€enica). U aspektu sluha i slu$anja djeca jo§ uvijek pridaju vaZnost intonaciji i ritmu
za razumijevanje govora te rado slua govor odraslih. Artikulacija se u navedenom periodu
uvida u ispravnom izgovoru svih samoglasnika i 10 — 15 suglasnika. Dijete u izgovoru ima
mnogo pogreSaka, Cesto u vidu ispuStanja suglasnika koje jo$ nije u moguénosti izgovoriti. Pri
usvajanju prvih rije¢i djeca se suofavaju s prekomjernim prosirivanjem znadenja rijeéi i
stvaranjem novih. Time, dijete rabi rije¢i koje ve¢ zna za davanje znadenja sadrZajima &ija
imena jo§ ne zna. Kraj treée godine karakterizira raspon rjenika od 250 — 500 rije¢i kojima
dijete raspolaZe, dok ih mnogo viSe i razumije. Kraj tree godine takoder je specifi¢no po
uporabi recenica od 3 — 4 rije¢i. U aspektu komunikacije, dijete u dobi od 3 godine ima
poprili¢no razumljiv govor koji sluZi djetetovoj osnovnoj svrsi (komunikacija). Uz navedeno,
period od 2 — 3 godine Zivota specifi¢no je po pogetku razumijevanja funkcije znacenja pisanog

jezika (Starc, Cudina — Obradovié, Plesa, Profaca i Letica, 2004).

Period od 3 do 4 godine Zivota obiljeZava nagli period govornog razvoja u kojem dijete sve vie
pokazuje interes prema jeziku i samoj komunikaciji koja se oéituje obilnim govorom koji biva
vazniji od sluSanja. U aspektu sluha i slusanja, fonematski sluh biva dobro razvijen te dijete
razlikuje sve glasove materinskog jezika. Navedeni period je takoder specifi¢an po pojavi prvih
primjecivanja greSaka u rijeima koje ostali izgovaraju. U vidu artikulacije, postoje odstupanja
u glasovima i teSkoce u izgovoru pojedinih glasova i rije¢i. Najée$¢a su odstupanja: zamjena
glasova, izostavljanje slogova, premjeStanje unutar rije¢i/sloga, asimilacija i disimilacija.

Gramatika je, u vidu materinskog jezika, usvojena te je govor razumljiv i gramaticki sli¢an

24



onom kojim raspolazu odrasli. Takoder, komunikacija je u periodu od 3 do 4 godine iskazana
velikim interesom djeteta za sam jezik i komunikaciju s okolinom. Dijete u tom periodu moze
voditi razgovor temeljen na osobnim iskustvima, potrebama, predmetima i osobama. Dijete
samostalno informira druge o svojim dogadanjima te postavlja brojna pitanja. Govorom pak
dijete prati svoje neposredno djelovanje te ono pocinje poprimati i ulogu planiranja (miSljenje

naglas) (Starc, Cudina — Obradovié, Plea, Profaca i Letica, 2004).

Period od 4 do 5 godine Zivota obiljeZava nagli razvoj rje¢nika u djece. Dijete pocinje sve vise
te¢no govoriti te ima sve glasove na raspolaganju. U aspektu sluha i sluanja, dijete locira izvor
zvuka, prepoznaje rimu te se takoder pojavljuje sposobnost prepoznavanja prvog glasa u rijeci
(glasovna analiza). U vidu artikulacije, dijete artikulira sve glasove s povremenim teSkocama u
pojedinim kontekstima. Gramatika se jedva razlikuje od one kojom odrasli raspolazu, no,
takoder dolazi do povremenih greSaka pri slaganju subjekta, predikata i nekih glagolski
vremena. Navedeni period takoder je specifi¢an zapofinjanjem usvajanja rjenika za pisani
oblik i shva¢anjem glasovne strukture rije¢i i primjeéivanjem napisanih rije¢i kao zasebnih
jedinica. Komunikacija se uvida u govoru koji postaje vi$e razumljiv bez oslanjanja na

odredeno situaciju (Starc, Cudina — Obradovi¢, Plesa, Profaca i Letica, 2004).

Razvoj govora u dobi od 5 do 6 godine Zivota karakteristi¢an je po ispravnom, artikulacijskom
i gramati¢kom govoru. Takoder, to je period brojnih pitanja i ubrzanog spoznavanja djeteta. U
aspektu sluha i slu3anja, dijete poinje usporedivati zvukove prema intenzitetu i visini,
prepoznaje i imenuje izvor zvuka i zamjecuje glasovne strukture rijeci. Artikulacija u tom
periodu se pojavljuje u vidu blagih distorzija pojedinih glasova koja se po razvojnom tijeku
ispravlja do 5,5 godine Zivota. Gramatiku obiljeZava usvojena gramaticka struktura u kojoj
dijete jo§ uvijek moZe grijeSiti pri slaganju subjekta, predikata i nekih glagolskih vremena. U
vidu komunikacije, dijete komunicira bez veéih te§koca i odrZava razgovor s osobama u
njegovoj okolini. Govor djeteta je jo§ uvijek uvelike povezan s njegovim potrebama i
aktivnostima te on i dalje biva situacijski (Starc, Cudina — Obradovi¢, Plesa, Profaca i Letica,

2004).

Dijete u dobi od 6 do 7 godine Zivota ima relativno dobar izgovor te se gramaticki ispravno
sluzi govorom. U aspektu sluha i sluSanja, dijete precizno moZe locirati zvuk i ispravno
usporedivati kvalitetu danog zvuka. Uz navedeno, sposobnost ra§élambe rije¢i na slogove se
poboljSava te mogu svrstavati rije¢i prema pocetnom i zavrinom glasu, takoder se poboljSava
sposobnost spajanja glasova u rije€ (glasovna sinteza). Artikulacija je do ovog perioda usvojena
te se jedine teskoée pojavljuju kao rezultat ispadanja prednjih zubi (necistoée u izgovaranju).
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U vidu gramatike i rje¢nika, dijete sve viSe po¢inje pokazivati interes za pisanu rije¢ (Citanje,
pisanje, brojanje). Do ovog perioda, gramati¢ka pravila su usvojena s odredenim iznimkama u
pojedinim aspektima jezika. Relenice bivaju duZe i razli¢ite po vrsti. Komunikacija je
karakteristiCna u izrazavanju djetetovih misli, potreba i osjecaja te su sposobni prepri¢ati
odredeni dogadaj ili pri¢u bez velikih teskoéa. Dijete takoder samo po¢inje inicirati razgovor i
odrzavati komunikaciju sa svojom socijalnom okolinom. Aktivno slufa i veéinu konflikata

rjeSava razgovorom (Starc, Cudina — Obradovié, Plesa, Profaca i Letica, 2004).
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3. MATERINSKI JEZIK

Materinski jezik, takoder poznat kao .jezik kolijevke®, definiran je kao prvi jezik kojeg
pojedinac ¢uje i prihvada od djetinjstva (eng.; native language). Karakterizacija materinskog
jezika leZi u podudaranju jezika barem jednog od roditelja djeteta. Interakcijom unutar obitelji
dijete se izlaZe ponajprije razgovornom jeziku te ubrzo po¢inje oponasati i reproducirati govor
kojem je izloZen. Uz navedeno, materinski jezik ve¢inom je poistovjeéen s etni¢kim identitetom
pojedinca te je oni sredstvo kojeg ljudi koriste za razmiSljanje i za komunikacijske svrhe

(Bagdasarov, 2017).

Prema Preberg — Vilke (1991), proces usvajanja materinskog jezika podrazumijeva &etiri

odredena aspekta:

1. Usvajanje glasovnog sustava

2 Upotreba jezi¢nih oblika vlastitog jezika (gramatika)

3. Sposobnost razumijevanja i priopéivanja zna¢enja (semantika)

4 Sposobnost da se upotrebom govora nesto uéini ili postigne (komunikacija).

Navedeni aspekti medusobno ovisni su jedni o drugima te se takoder medusobno uvjetuju. Sam
proces usvajanja jezika zapoc€inje prije prve reproducirane rijeéi djeteta u trenutku primarnog
kontakta novorodenceta s majkom. U tom se trenutku formira medusobna veza koja predstavlja
bazu za buduéi govorni razvoj djeteta. Iz formirane veze takoder ¢e proizaéi sposobnost djeteta
da svlada gramaticki i glasovni sustav jezika i samo razumijevanje svijeta koji ga okruzuje.
Veza s majkom takoder predstavlja moguénost ulaska u jezi¢nu zajednicu koja djetetu
omogucuje povezivanje s njegovom/njezinom kulturom od koje potjete sam materinski jezik

(Preberg — Vilke, 1991).

U aspektu razvojne psihologije, Chomsky je tvrdio da bi zbog izloZenosti lo§im modelima
jezika, djeca trebala imati teSkoca u izdvajanju strukturalnih pravila iz svakodnevnog govora.
IstraZivanja su pak pokazala kako i djeca i odrasli koriste ,JJoS¢ modele jezika“ u smislu
mijenjanja aspekta govora prilikom razgovora s malom djecom u svrhu migljenja koje ucenje
jezika Cini lak§im (Vasta, Haith, Miller, 1998 prema Snow, Ferguson, 1977). djegji se govor
Cesto povezuje s iskrivljenim izgovorom ili neadekvatnim oblicima rije¢i. Majke i ogevi imaju
karakteristican nain uporabe govora prilikom interakcije s djetetom. Majke &esto nastoje
govoriti polako, koriste¢i se kraéim izgovorima sastavljenim od tri ili manje rijeéi. Izgovor
rijedi je poprili¢no jasan te govor ne sadrZi velik broj gramati¢kih pogresaka. Majke pri govoru

o situacijama i predmetima esto koriste imenovanje, opisivanje i ponavljanje. Govor majki
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karakteristi¢an je po usmjeravanju na trenutne dogadaje te se ¢esto udaljuju od apstraktnih ili
udaljenih tema (Vasta, Haith, Miller, 1998 prema Messer, 1980., Newport, 1977., Papousek,
Papousek i Haekel, 1987). Kao i majke, oCevi koriste sli¢an nadin prilagodavanja govora
prilikom interakcija s djetetom, no, takoder su znatno manje osjetljivi na razinu govornog
razvoja djeteta (Vasta, Haith, Miller, 1998 prema McLaughlin i sur., 1983., Ratner, 1988). neki
istrazivati pak tvrde kako govor ofeva predstavlja most izmedu prilagodbi sloZenog i
neujednadenog govorai majéina govora (Vasta, Haith, Miller, 1998 prema Gleason, Wainraub,
1978., Mannie, Tomasello, 1987., Thomasello, Conti — Ramsden, Ewert, 1990). IstraZivanja su
takoder pokazala kako postoje situacije u kojima djeca mijenjaju govor prilikom interakcije s
vrlo malom djecom (Vasta, Haith, Miller, 1998 prema Dunn, Kendrick, 1982., Shatz, Gelman,
1973).

3.1. Oponasanje

U radu je spomenuto kako roditelji pruZaju djeci pojednostavljen stil jezika prilikom
komunikacije. Samim time, moguc¢a je pojava uloge oponaSanja. Chomsky je tvrdio kako
sposobnost stvaranja potpuno novih re¢enica znaci da jezik mora biti utemeljen na neCem 3Sto
nije samo kopiranje onoga §to se &uje u okolini. U prilog navedenoj tvrdnji ide proizvodnja
takvih kombinacija rije¢i u djece koja nikada nisu ¢ula kao §to i poopéavanju pravila jezika na
nad¢in koji se odudara od govora odraslih. Navedeni oblici ne mogu biti kreirani samo na temelju
oponasanja (Vasta, Haith, Miller, 1998). Mnogi stru¢njaci vjeruju kako su oponaSanja djece
progresivna, odnosno, djeca ponavljanjem iskaza koja su ¢ula u svojoj okolini nastoje oponasati
i usvojiti jezi¢ne strukture koje su sloZenije od onih koje rabe (Vasta, Haith, Miller, 1998 prema

Clark, 1977., Whitehirst, GeBaryshe, 1989).

3.2. Povratna informacija

Povratna informacija predstavlja mehanizam koji pomaZe djeci u usvajanju same strukture
jezika te se takoder naziva ,,negativan dokaz*“ koji upucéuje na netoéne gramaticke recenice. U
veéini sluGajeva ona se javlja automatski u trenutku kada djeca nesto izgovore na nacin koji je
nerazumljiv, &ime naposljetku ne mogu ostvariti zamigljeni cilj. Cinjenica je da roditelji rijetko
reagiraju na gramati€ki neto¢ne izjave djeteta neodobravanjem, umjesto toga, povratna
informacija koju odasilju, uklju¢uje sam odgovor §to odmaZe djeci u samostalnom pronalasku
rjeSenja, odnosno, pogreske u izjavi (Vasta, Haith, Miller, 1998 prema Brown, Hanlon, 1970.,
Demetras, Post, Snow, 1986). IstraZivanja su pokazala kako majke na krivo formulirane izjave

reagiraju na tri na¢ina:
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1. Prosirivanje (ponavljanje djetetove neto¢ne izjave na to¢an naéin)
2. Prepravljanje (ponavljanje djetetove izjave koritenjem razliGite strukture)

3 PojaSnjavajuca pitanja (ukazuju na to da slu$atelj nije razumio poruku djeteta te da je
on treba ponovno pokusati izgovoriti) (Vasta, Haith, Miller, 1998 prema Demetras i sur., 1986.,
Hirsh — Pasek, Treiman, Schneiderman, 1984., Penner, 1987).

3.3. Podupiranje

Podupiranje podrazumijeva ona ponaSanja odraslih koja djeci pomaZu u aspektu usvajanja
znanja (socijalne vjestine, Skolsko znanje, motori¢ke vjestine, usvajanje jezika). Podupiranje
zapoclinje s onim $to dijete moZe trenutno udiniti i nastavlja se davanjem ohrabrenja, poticaja
ili jednostavnim pruZanjem podrske u svrhu pomo¢i da dijete prijede na napredniju razinu
odredene vjestine (Vasta, Haith, Miller, 1998 prema Rogoff, 1986., 1990). U aspektu govornog
razvoja, podupiranje se moZe vidjeti u promatranju i komentiranju majke prilikom aktivnosti

djeteta (Vasta, Haith, Miller, 1998 prema Akhtar, Dunham, Dunham, 1991., Baldwin, 1986).
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4. UCENJE STRANOG JEZIKA U PREDSKOLSKOJ DOBI

U literaturi, ,,0d jednojezi¢nosti do viSejezi¢nosti®, autorica Marta Medved Krajnovié¢ (2010)
isti¢e razliku izmedu pojmova ,,usvajanje drugog jezika“ i ,,uenje stranog jezika®. ,,U literaturi
pisanoj na engleskome i naziv usvajanje i naziv uéenje mogu se Koristiti kao krovni nazivi koji
obuhvacaju 1 procese usvajanja i procese uéenja jezika“ (Krajnovié, 2010, str. 4). Naime,
usvajanje drugog jezika (second language acquisition) nije odredeno kronoloski vec
kontekstualno te se ono gleda kao na jezik koji pojedinac usvaja spontano u okruZenju u kojem
je to prvi ili sluZbeni jezik. Primjer usvajanja drugog jezika je nesvjesno ucenje i usavriavanje
stranog jezika kroz svakodnevnu komunikaciju s izvornim govornicima danog jezika. S druge
strane, ucenje stranog jezika (foreign language learning) esto se veZe uz institucionalizirano
okruZenje s naglaskom na formalni, strukturirani pristup jeziku. Nadalje, uCenje stranog jezika
¢esto podrazumijeva ucenje jezika koji nije u tolikoj mjeri zastupljen u bliZzoj okolini. Autor
Cook (2002) predlozio je naziv ,korisnik inog jezika®, u prijevodu ,;second language user*
kojim je htio napraviti razliku od ,,ufenika stranog jezika“ (second language learner). Cook
isti¢e kako se dugotrajnom upotrebom pojma u¢enik nedovoljno isti¢e djelomi¢no ovladavanje
jezikom kojim pojedinac mozZe komunicirati u odredene svrhe. Naposljetku, razlikovanje
procesa ,,usvajanje” i ,ucenje” u literaturu je uveo autor Krashen. Prema njegovom djelu
,Principles and Practise in Second Language Acquisition® autor priznaje postojanje dva
razli¢ita i neovisna procesa u aspektu usvajanja stranog jezika. Krashen (1982) istice kako je
usvajanje stranog jezika podsvjesni proces sli¢an naéinu na koji pojedinci usvajaju i razvijaju
materinji govor. UCenje pak podrazumijeva svjesno razvijanje jezi¢ne kompetencije putem

udenja i poznavanja odredenih pravila jezika (Krashen, 1982).

4.1. Rano uéenje stranih jezika

Autorica Preberg — Vilke u svojoj knjizi ,,VaSe dijete i jezik™ nalaze kako postoji velika razlika
izmedu djece koja usvajaju drugi jezik i djece koja uce strani jezik. Djecu koja uce strani jezik
u kontekstu ustanove vrti¢ ili $kola teSko je motivirati da upotrebljavaju novi, nepoznat sustav
sporazumijevanja dok postoji onaj koji im je blizak i poznat. Prema nalazima Preberg — Vilke,
prosje€no dijete je prije polaska u Skolu vlastitom jeziku izloZeno otprilike 15 000 sati (Preberg
— Vilke, 1991 prema Lightbown, 1985). Taj nalaz pokazuje da izloZenost djeteta stranom jeziku
u trajanju od nekoliko sati tjedno neée imati u¢inak pojavljivanja bilingvizma u djeteta. Nadalje,
osnovnoskolsko obrazovanje pocetak je formalnog ufenja stranog jezika u institucijskom
kontekstu te je uenje Cesto svedeno na tri sata tjedne nastave koja se izvodi u veéoj ili manjoj

grupi ucenika te im je jedini govorni model ucitelj. Samim time, do polaska u srednju $kolu,
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prema Preberg — Vilke, (1991) djeca ée u najboljem sluéaju sastaviti malo vise od 500 sati
izloZenosti stranom jeziku. Postavlja se pitanje da i je u€enje stranog jezika isplativo ako djeca
u monolingvalnim sredinama ne osje¢aju nikakvu potrebu za u€enjem stranog jezika. Prema
literaturi, osnovni cilj u€enja stranog jezika je formiranje bilingvalnog odraslog govornika koji
se vjeSto koristi stranim jezikom u svom Zivotu i poslu (Preberg — Vilke, 1991). Vazan doprinos
tome predstavlja pronalazak optimalne dobi za podetak rada na uéenju stranog jezika. Prema
Preberg — Vilke, (1991) pri uvodenju stranog jezika u ustanove vrtiéa ili $kole, testiranje
rezultata ne moZe se provoditi tako da se broj struktura i rije¢i koje su djeca upamtila usporeduje
s brojem istih jezi¢nih elemenata u djece koja kasnije zapo&inju s uéenjem stranog jezika ili
odraslih. Autor W.R. Lee, (1977) priloZio je komentar na temu navedenog problema: ,,Gotovo
svi koji su poducavali malu djecu, izmedu osam i jedanaest godina, stranim jezicima uocili su
da ona rado uce i suraduju s nastavnikom i da je pravi uZitak raditi s njima“. Samim time,
problem rada s djecom rane dobi nije u pobudivanju njihova interesa za stranim jezikom, veé u
odrzavanju tog interesa u odredenim granicama (Preberg — Vilke, 1991 prema Lee, 1977).
Brojnim se istraZivanjima i nalazima iz prakse ne moze osporiti ¢injenica da djeca rane dobi
mogu uspjeSno uciti strani jezik samo ako su ispunjeni odredeni uvjeti. Navedeni uvjeti
predstavljaju brojne faktore, od ispravnog rada nastavnika/odgojitelja do znanstveno
postavljenih teza koje pomaZu u videnju cjelokupne li¢nosti djeteta, njegovih sposobnosti,
mogucnosti, interesa i dometa (Preberg — Vilke, 1991). Suvremena literatura pak nalaZe kako
se tu radi o afektivnim, kognitivnim i neurolodkim varijablama i o jeziku kojem je dijete
izloZeno (input). Navedene se varijable moraju uzeti u obzir prilikom govora o utjecaju dobi na

uCenje stranog jezika (Preberg — Vilke, 1991 prema Long, 1987).

Prema Baker (1993), klju¢no pitanje u razvoju drugih jezika je ,,Tko koliko uéi neki jezik u
kakvim uvjetima?“. Odgovor na pitanje ,,Tko u¢i?* pod utjecajem je ¢imbenika individualnih
razlika svakog pojedinca koji je u procesu ulenja stranog jezika. Spomenute individualne
razlike ukljuCuju dob, sposobnost i motivaciju djeteta. Primjer individualnih razlika
predstavljaju studije koje su pokazale da su uspje$ni uenici spremni grijesiti, dobri su u
pogadanju i donoSenju to¢nih predvidanja, traZe jezi¢ne obrasce te imaju puno samopouzdanija

(Brewster, Ellis, Girard, 2002 prema Lightbown, Spada, 1993).

Pod utjecajem globalizacije drustva, danasnji svijet iskazuje sve izraZeniju potrebu za znanjem
stranih jezika koja predstavlja potrebu ljudi za uspostavljanjem uspjedne komunikacije diljem
svijeta (Sili¢, 2007 prema Delors, 1998., Bickford, 1999). Rano udenje stranih jezika doprinosi

uzajamnom razumijevanju medu ljudima i cjelovitom razvoju buduéih generacija. Tu tvrdnju
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potvrduje Holmstrand (Sili¢, 2007 prema Preberg — Vilke, 1991) koji nalaze kako rano ucenje
stranih jezika pridonosi stvaranju pozitivnih stavova prema drugim narodima i kulturama. Uz
navedeno, brojna znanstvena istraZivanja pokazuju pozitivne u¢inke ranog ucenja stranih jezika
na cjelokupni razvoj djeteta. Autorica Preberg — Vilke (1991) isti¢e da rano ufenje stranog
jezika utjede na izgovor i razumijevanje vlastitog jezika kod djece zato §to tada po€inju biti
svjesni postojanja jezika kao fenomena (Sili¢, 2007 prema Preberg — Vilke, 1991). ,.Djeca
zapocinju Zivot sa sposobno$éu spoznavanja svih moguéih razlika izmedu glasova svih jezika*
(Sili¢, 2007, str. 39 prema Gopnik, Meltzoff, Kuhl, 2003, str. 151). Prema Sili¢ (2007).
Uspjesnost procesa ranog ucenja stranog jezika ovisi o stvorenom odnosu medu sudionicima
samog procesa, spremnosti uéenja odraslih i prepoznavanja i uskladivanja s potrebama i
nadinom udenja djece rane dobi. VjeStinu govora dijete rane dobi u¢i bez namjere, stoga,
izloZenost stranom jeziku od najranije dobi je iz viSe razloga dobro (Silié¢, 2007 prema
Andrilovi¢, Cudina, 1985., Seitz, Hallwachs, 1997). Mnogi struénjaci u polju lingvistike nalazu
kako je udenje stranog jezika najbolje zapodeti prije Seste godine djetetova Zivota. U toj dobi
karakteristi¢na je sposobnost oponaSanja pravog izgovora. Uspjesnost podetka ucenja stranog
jezika u tom periodu potkrepljuju brojna istraZivanja koja prikazuju djecu koja su sposobna
usvojiti strani jezik bez pojave stranog naglaska (Sili¢, 2007 prema Preberg — Vilke, 1991).
Neuspjeh u uéenju stranih jezika vodio je k pronalazenju novih na¢ina u¢enja, temeljenih na
Kkomuniciranju u stvarnim Zivotnim situacijama gdje se pozornost stavlja na Zivotno — prakti¢ne
situacije i komunikaciju u pomno kreiranim aktivnostima (Sili¢, 2007). Prilikom svakodnevnih
Zivotno — prakti¢nih situacija moguce je ostvariti niz interakcija i komunikacija s roditeljima,
odgajateljima, djecom i drugim osobama. Navedene se situacije mogu odvijati prilikom dolaska
djece u samu ustanovu, prilikom presvlagenja, hranjenja, pripremanja i pospremanja prostora
itd. Opisane situacije, djeci su bliske te su im, prema iskustvima iz prakse, olak$avale u€enje
stranog jezika zbog mogucénosti pronalaZenja smisla i razumijevanja ponavljanja odredenih
govornih iskaza na stranom jeziku (Sili¢, 2007). Prema Sili¢ (2007), povezivanje i
nadogradivanje znanja i svijesti djece o postojanju razliditih jezi€nih sustava ovisi o

povezivanju sadrzaja na stranom jeziku s onima na materinskom jeziku.

4.2. Rano udenje stranih jezika u kontekstu predskolskih ustanova
U predskolskom odgoju i obrazovanju od primarnog je interesa potaknuti djetetov optimalan
mentalni i tjelesni razvoj te je vaZzno znati $to objektivnije procijeniti trenutani razvojni status

djeteta, odnosno, mentalne i tjelesne karakteristike djeteta. Stoga, na umu treba imati tri tocke:
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e razvojne karakteristike djece polaziste su i krajnji cilj, poCetak i kraj svakog promisljanja
odgojno — obrazovnog rada s djecom: razvojne karakteristike treba mijenjati u Zeljenom
smjeru

e opéa nacela razvoja: koliko god se odredene karakteristike razvijale kod odredene djece,
uvijek je preporuéljivo dodatno potaknuti njihov razvoj

e nacelo razvojnog holizma: uvijek postoji prioritet potaknuti intenzivnije ona svojstva koja

su nerazvijena u usporedbi s pribliznom ,,dobnom sposobnoséu djece” (Sindik, 2008).

Svako zdravo dijete rodeno je sa 100 milijardi moZzdanih stanica, a svaka stanica ¢ini do 20 000
veza. Stvaraju li te moZdane stanice veze ili umiru, ovisi o tome Zivi li dijete u obogacenom
okruZenju (Adzija, Sindik, 2014 prema Buzan, 1984., Diamond, 1988., Ornstein, 1984, 1986).
Tu tvrdnju potvrduje Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014)
koji nalaZe: ,,Dijete rane i predskolske dobi strani jezik uci u poticajnome jeziénom kontekstu,
u igri i drugim za njega svrhovitim aktivnostima. Za to je najprimjereniji situacijski pristup
ucenju, koji djetetu omogucuje upoznavanje, razumijevanje i smisleno koristenje stranoga
Jezika u nizu razli¢itih aktivnosti i situacija. Poucavanje stranoga jezika ne provodi se posebno
oblikovanim metodickim postupcima, nego je strani jezik utkan u svakidasnje
odgojnoobrazovne aktivnosti vrtica. Razvoju ove kompetencije pridonosi i poticanje
medukulturnoga razumijevanja i komunikacije djece s drugim subjektima u odgojno-
obrazovnoj ustanovi, kao i s onima izvan nje*. Poticajno socijalno okruZenje vrtié¢a od velike je
vaznosti za kvalitetu govorno komunikacijskog konteksta jer djeca jezik, kako materinski tako
i strani, ue aktivnim sudjelovanjem u bogatome jezi¢no — komunikacijskom okruZenju.
Navedeno okruZenje omoguéuje aktivno udenje i interakciju djece s drugom djecom i
pojedincima ukljuenim u odgojno — obrazovni proces (Nacionalni kurikulum za rani i

predskolski odgoj i obrazovanje, 2014).

Prema DrZavnom pedago$kom standardu predSkolskog odgoja 1 naobrazbe (2008), uz redovite
programe odgoja i naobrazbe djece od Sest mjeseci do polaska u Skolu, implementirani su i
posebni programi kreirani u skladu s potrebama djece i zahtjevima roditelja. U kontekstu
ustanove ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja, programi ranog u¢enja stranog jezika,
spadaju pod posebne programe odgoja i naobrazbe djece predskolske dobi (Drzavni pedagoski
standard pred8kolskog odgoja i naobrazbe, 2008). Dje¢ji vrti¢ Rijeka predstavlja primjer
uvodenja stranog (engleskog) jezika u kontekstu obogacenih i kra¢ih programa namijenjenih

djeci predskolske dobi od 4 godine do polaska u $kolu. Prema DV Rijeka, obogaéeni program
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ranog ucenja engleskog jezika implementiran je s ciljem zadovoljavanja djetetovih potreba za
uCenjem stranog jezika. Navedeni program djeluje u svrhu razvijanja djetetovog senzibiliteta
za engleski jezik, te motivira djecu na situacijsko uéenje govorno — jezi¢nog aspekta, polazeci
od humanisticke koncepcije odgojno — obrazovnog rada. Uvodenje programa ranog uéenja
engleskog jezika u djece potice samoaktivnost, razumijevanje i usvajanje stranog rje¢nika i

vjeStine komuniciranja na stranom jeziku (https://www.rivrtici.hr/program-ranog-ucenja-

engleskog-jezika-za-djecu-predskolske-dobi). Kra¢i program u DV Rijeka osmisljen je kao

igraonica za ugenje engleskog jezika s ciljem stvaranja optimalnih poticaja i okruZenja kojima
¢e se kod djece ostvariti pozitivan odnos prema procesu uéenja stranog jezika

(https://www.rivrtici.hr/igraonica-za-ucenje-engleskog-jezika).

Prema pravilniku (1997) o vrsti struéne spreme struénih djelatnika te vrsti i stupnju struéne
spreme ostalih djelatnika u dje&jem vrtic¢u propisuje se vrsta struéne spreme stru¢nih djelatnika
te vrsta i stupanj stru€ne spreme ostalih djelatnika u dje€jem vrtiu. ,,Strucni djelatnici u
djecjem vrtic¢u koji ostvaruju programe za darovitu djecu predsSkolske dobi, programe ranog
ucenja stranih jezika i druge programe umjetnickog, kulturnog, vjerskog i Sportskog sadrzaja,
te druge programe u skladu s potrebama djece i zahtjevima roditelja, uz uvjete iz ovog

pravilnika, trebaju ispunjavati uvjete u skladu s posebnostima programa®.

Prema pravilniku (1997) o vrsti struéne spreme stru¢nih djelatnika te vrsti i stupnju struéne
spreme ostalih djelatnika u djecjem vrti¢u propisuje se vrsta strune spreme stru¢nih djelatnika
te vrsta i stupanj struéne spreme ostalih djelatnika u djeéjem vrticu, struéni djelatnici u

posebnim, kra¢im programima stranog jezika koji se ostvaruju u djedjem vrticu trebaju biti:

e odgojitelji predskolske djece uz uvjete utvrdene programom

e nastavnici pred$kolskog odgoja uz uvjete utvrdene programom

e osobe koje ispunjavaju uvjete za uditelja stranog jezika u osnovnoj skoli

Prema gore navedenom, nositelji kracih i obogacenih programa su odgojitelji predskolske djece
struéno osposobljeni u polju engleskog jezika te raspolazu dodatnom edukacijom engleskog
jezika  koja  ispunjava sve uvjete u skladu sa  zadanim  propisima

(https://www.rivrtici.hr/igraonica-za-ucenje-engleskog-jezika).
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5. POVEZANOST OSOBINA DJETETA S USVAJANJEM STRANOG
JEZIKA

Postoji velika razlika izmedu onoga $to djeca od pet godina mogu uéiniti u usporedbi s djecom
od deset godina. Neka se djeca razvijaju rano, neka kasnije. Neka se djeca razvijaju postupno,
druga skokovito. Dakle, nije mogude reci kako ¢e se u odredenoj dobnoj skupini sva djeca
razvijati na jednak nac¢in ili istim tempom (Scott, Ytreberg, 1990). Samim time, postoje
odredene karakteristike djece rane dobi koje pomazu odgojiteljima u procesu u¢enja stranog
jezika. Autorice Scott i Ytreberg, u svojoj knjizi ,,Teaching english to children® (1990), djecu

su podijelile u 2 skupine:

e djecaudobi od 5 —7 godina
e djecaudobi od 8 —9 godina

U svrhu ovog rada, fokus se pridaje prvoj skupini koja spada u period rane i predskolske dobi.

Prema autoricama Scott i Ytreberg (1990), karakteristike djece rane dobi u aspektu ucenja

stranog jezika su:

e oni razumiju da svijetom upravljaju pravila koja ujedno predstavljaju osjecaj sigurnosti (ne
moraju ih nuZzno razumijeti ali znaju da ih se treba postivati)

e brZe razumiju situaciju nego jezik koji koriste

e Kkoriste jeziéne vjestine mnogo prije nego $to su svjesni kako ih koristiti

e njihovo vlastito razumijevanje dolazi kroz ruke, o¢i i usi (u svakom trenutku dominantno je

fizi¢ko okruzenje)

vrlo su logi¢ni (izre¢eni redoslijed radnji odraduju na jednak redoslijed istih)

U recenici: ,,Prije no 3to ugasite svijetlo, sklonite knjigu*, djeca ée ispostivati jezi¢ni redoslijed

prema kojem ¢e se prvo bazirati na gaSenje svjetla i zatim, sklanjanje knjige.

¢ imaju vrlo kratak raspon pazZnje i koncentracije

e mala djeca ponekad imaju poteskoca u spoznaji $to je &injenica a $to fikcija (linija izmedu
razdvajanja stvarnog i imaginamog svijeta nije jasna)

e djeca rane dobi vrlo &esto uZivaju u samostalnom igranju i radu uz prisutnost ostale djece
(nevoljko dijele te su u literaturi Cesto opisana kao egocentri¢na do Seste/sedme godine te
imaju poteskoda u sagledavanju situacija s tudeg gledista)

e svijet odraslih i svijet djeteta nisu isti (djeca ne razumiju uvijek o ¢emu odrasli govore 1
obrnuto)
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e djeca se ¢esto pretvaraju da razumiju odredene situacije ili rijeci ili razumiju iste na vlastiti
nacin (rade ono §to misle da odrasli od njih o¢ekuju)

e rijetko ¢e priznati da i oni nesto ne znaju

e djeca rane dobi ne mogu sama odluciti §to ¢e uciti

e djeca rane dobi uZivaju u igri te kroz nju imaju najbolje iskustvo uéenja

e djeca rane dobi entuzijasti€na su i pozitivna prema procesu u¢enja (navedene karakteristike

treba poticati adekvatnim pohvalama prilikom dobro izvrSene aktivnosti).

Prema istraZivanjima, djeca rane dobi su gotovo uvijek uspjesna u stjecanju jezika kojima su
izloZena u ranom djetinjstvu, pod pretpostavkom da su im omogucéene adekvatne prilike
uporabe jezika tijekom vremena (Spada, Lightbown, 2013). Mnogi autori vjeruju kako
individualne razlike svakog djeteta mogu predvidjeti uspjeh u ucenju stranog jezika. Prema
autoricama Spada i Lightbown (2013), veina odgojitelja i ulitelja dijele misljenje da
ekstrovertirani pojedinci, koji sudjeluju u interakcijama bez inhibicija, samostalno traze prilike
za uvjeZbavanje jezi€nih vjestina $to ih ¢ini uvelike uspje$nima u smislu ranog ucenja stranog
jezika. Uz opisanu ekstrovertiranu osobnost, karakteristike pojedinca koje utjecu na uspjeSnost
ranog uCenja stranog jezika su: inteligencija, motivacija i dob djeteta. Odnos izmedu
individualnih karakteristika i okruZenja za ucenje je kompleksan, te ¢e razli¢ita djeca reagirati
razli¢ito na iste uvjete ucenja. S druge strane, isto ¢e dijete razliCito reagirati na iste uvjete u
razlidito vrijeme. Istrazivaci po&inju proudavati prirodu ove sloZene interakcije, ali jo§ uvijek
je teSko predvidjeti kako ¢e odredene karakteristike pojedinca utjecati na njegov uspjeh u
aspektu usvajanja i uéenja stranog jezika. Autorice Spada i Lightbown (2018) nalaZu kako su
podaci o djetetovoj osobnosti, specificnim i generalnim intelektualnim sposobnostima,

motivaciji i dobi vazni za predvidanje razlika u uspjehu stjecanja stranog jezika.

U pogledu karakteristika osobnosti djece koje utjetu na njihovo ulenje stranog jezika u
predskolskoj dobi, autorice Spada i Lightbown (2018) isti¢u kako se mi$ljenja stru¢njaka Cesto
razlikuju od rezultata dobivenim istraZivanjima. Primjer toga je ve¢ spomenuta
ekstrovertiranost djece. Mnogi stru¢njaci u polju odgoja i obrazovanja vjeruju kako su
ekstrovertirani pojedinci najbolja ,,grupa* za uspjesno usvajanje stranog jezika. Istrazivanja pak
pokazuju kako dana pretpostavka nije u svakom slu¢aju potkrepljena. Rezultatima dobivenim
upitnikom o mjerenju karakteristika povezanih s ekstraverzijom kao §to su: asertivnost i
avanturizam, zakljucilo se da uspjes$nost stjecanja stranog jezika ne ovisi isklju¢ivo o razini

ekstrovertiranosti djece.
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Aspekt osobnosti koji je takoder bio proucavan je inhibicija. Mnogi struénjaci navode kako
inhibicija obeshrabruje preuzimanje rizika, to je nuZno za napredak u uéenju jezika. Cesto se
to smatra posebnim problemom kod adolescenata koji su nesigurniji u sebe za razliku od djece
rane dobi. U nizu studija iz 1970., Aleaxander Guiora (1972) i njegovi kolege nasli su potporu
za tvrdnju da je inhibicija negativna sila, barem u aspektu izvedbe izgovora drugog jezika
(Spada, Lightbown, 2013). Naime, jedna je studija ukljudivala analizu u¢inaka malih doza
alkoholnog pica, poznatog po svojoj sposobnosti smanjenja inhibicije, na izvedbu izgovora.
Sudionici studije koji su pili male koli¢ine alkohola bolje su prosli na testovima izgovora od

onih koji uop€e nisu pili (Spada, Lightbown, 2013).

Anksioznost djece rane dobi koja su u procesu uéenja drugog jezika &esto se odituje osjec¢ajima
zabrinutosti, nervoze i stresa. Taj aspekt anksioznosti prilikom uenja stranog jezika, opseZno
je istrazivan. IstraZiva¢i su dugo dijelili misljenje da je anksioznost trajna znadajka osobnosti
ucenika stranih jezika (Spada, Lightbown, 2013 prema Horwitz, Cope, 1986). Bez obzira na
kontekst, anksioznost moZe ometati proces u¢enja. Uz navedeno, takoder se vjeruje da nije sva
tjeskoba losa te da odredena koli¢ina napetosti moZe imati pozitivan uginak, pa &ak i olak3ati

ucenje.

Spremnost djece na komunikaciju (willingness to communicate) takoder je povezana s
anksiozno$¢u. Spremnost na komunikaciju se moZe promijeniti ovisno o broju prisutnih ljudi,
temi razgovora, formalnosti vezanih uz okolnosti, pa ¢ak i o tome osjeéa li se pojedinac u datom

trenutku umoran ili energi¢an (Spada, Lightbown, 2013).

Uz navedene aspekte li¢nosti, prou€avano je i nekoliko drugih karakteristika osobnosti kao §to
su: samopoS$tovanje, empatija, pri¢ljivost i responzivnost. IstraZivanja ne pokazuju jasno
definiranu vezu izmedu jedne osobine li¢nosti i usvajanja stranog jezika. Najveée poteSkoée u
istraZzivanju karakteristika osobnosti su identifikacija i mjerenje. Varijable osobnosti
konzistentnije su povezane s konverzacijskim vjeStinama nego sa stjecanjem gramatike
to¢nosti ili akademskog jezika. Unato¢ kontradiktornim rezultatima i problemima koji su
ukljuCeni u provodenje istraZivanja na podrudju karakteristika osobnosti, mnogi istraZivadi
vjeruju kako ¢e se pokazati da osobnost ima vaZan utjecaj na uspjeh u uéenju jezika (Spada,

Lightbown, 2013).
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ZAKLJUCAK

Psihologija li¢nosti postigla je sve veci konsenzus u konceptualizaciji glavnih dimenzija ljudske
osobnosti, $to &ini koriStenje ¢imbenika osobnosti kao neovisnih varijabli u istraZivackim
studijama lak$im i pouzdanijim za struénjake koji nisu isklju¢ivo u polju psihologije. Nadalje,
primjena modela ,,velikih pet“ u istraZivanjima ucenja drugog jezika pobliZe ukazuje na odnos
izmedu osobnosti i uenja stranog jezika. IstraZivanja i mi$ljenja mnogobrojnih autora
spomenutih u ovom zavr$nom radu, dala su dovoljno dokaza o ukljuenosti ¢imbenika
osobnosti u opéenit proces utenja, a posebno u smislu usvajanja stranog jezika. Cak i ako
¢imbenici osobnosti ne odreduju finalan stupanj uspjeha pojedinca, oni neprestano oblikuju
nacin na Kkoji oni reagiraju na svoje okruZenje u kojem se odvija sam proces u¢enja. Nadalje,
¢injenica je da djeca razliditih tipova osobnosti slijede razliite obrasce ponaSanja, Sto
naposljetku utjee na njihovo sudjelovanje u nizu situacija uenja, od aktivnosti u skupini do
komunikacije na stranom jeziku u stvarnom Zivotu. Samim time, osobine li¢nosti mogu se
promatrati kao snaZne modificirajuée varijable koje su po svojoj funkciji sliéne samim stilovima

ucenja (Dornyei, 2010).

U zakljuc€ku, koliko uspjesno djeca uée i usvajaju drugi jezik ne ovisi samo o okruZenju u kojem
se nalaze, natinu poudavanja ili tipu odgojitelja ve¢ i u njihovoj razini ekstrovertiranosti,
komunikacijskim sposobnostima i vjeStinama, samopouzdanju i preuzimanju inicijative.
Drugim rije¢ima, individualne crte liénosti svakog pojedinog djeteta imaju veliki utjecaj na
njihov interes, zanimanje, uéenje i usvajanje stranog jezika u aspektu predskolskog odgoja i

obrazovanja.
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