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SAZETAK

Pocetak 20. stolje¢a oznacava porast svijesti o djetetu i djetinjstvu kao vaznoj
razvojnoj fazi. Vodec¢a paradigma u suvremenoj pedagogiji, naglasak stavlja na dijete
kao subjekt vlastitog razvoja, §to su i potvrdile spoznaje razvojne psihologije,
istrazivanja mozga, kao i istrazivanja razvoja jezika. Time se pozornost usmjerila na
potencijale samoobrazovanja koje djeca unose u obrazovni proces. Radom se Zzeli

istaknuti suvremenost u pedagogijama nastalim u vremenskom odmaku.

Kljuéne rije¢i: Waldorfska pedagogija, Montessori pedagogija, Reggio pedagogija

SUMMARY

The beginning of the 20th century marks the rise in awareness of the child and
childhood as an important developmental phase. The leading paradigm in
contemporary pedagogy emphasizes the child as the subject of their own development,
which has been confirmed by insights from developmental psychology, brain research,
and language development studies. This has shifted attention to the potentials of self-
education that children bring into the educational process. The aim of this paper is to

highlight the modernity in pedagogies that emerged over time.
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1. UVOD

Pocetak 20. stolje¢a donio je znacajne promjene u pedagogiji, stavivsi dijete u srediste
vlastitog razvoja. Ovo razdoblje obiljeZeno je rastom svijesti o vaznosti djetinjstva kao
kljucne razvojne faze. RazliCita istrazivanja iz podrucja razvojne psihologije i
neurologije otvorila su put razumijevanju potencijala samoobrazovanja koje djeca
unose u obrazovni proces. U tom kontekstu, suvremena pedagogija prepoznaje potrebu

za novim pristupima u odgoju i obrazovanju.

Motiv za odabir ove teme lezi u Zelji za razumijevanjem suvremenih alternativnih
pedagogija koje nude inovativne pristupe obrazovanju. Ova analiza usredotocena je na
Waldorfsku, Montessori i Reggio pedagogiju, svaku sa svojim jedinstvenim pristupom
dje¢jem razvoju. Fokus istraZivanja je na suvremenim pogledima na dijete, prostorno-

materijalnom okruZenju, ulozi odgajatelja te odnosu s roditeljima i clanovima obitelji.

Rad pruza pregled i analizu karakteristika svake pedagogije i njihove suvremenosti.
Cilj je identificirati jedinstvene elemente ovih pedagogija i razumjeti kako mogu
doprinijeti cjelokupnom razvoju djeteta. Takoder, istrazuje se kako se odgajatelji

obrazuju za rad u ovim vrti¢ima te koje su njihove klju¢ne uloge i kompetencije.

Rad moze doprinijeti dubljem razumijevanju suvremenih alternativnih pedagogija,
njihovih metoda i primjenjivosti u suvremenom obrazovnom kontekstu, kao i daljnjoj
raspravi o0 moguéim promjenama u odgojno-obrazovnoj praksi u Hrvatskoj kojima bi

se 0dgojno — obrazovni sustav mogao unaprijediti.



2. WALDORFSKA PEDAGOGIJA

Waldorfska pedagogija, koju je osmislio Rudolf Steiner, predstavlja sveobuhvatan
pristup obrazovanju koji stavlja naglasak na holisti¢ki razvoj djeteta. Ta pedagogija
tezi zadovoljiti suvremene potrebe drustva, nastojeéi pruziti djeci obrazovno iskustvo
koje podjednako ukljucuje intelektualne, emocionalne, socijalne i duhovne aspekte

njihovog razvoja.

2.1. Utemeljitelj

Rudolf Steiner, austrijski filozof i ezoterik, utemeljio je Waldorfsku pedagogiju
pocetkom 20. stolje¢a. Roden 1861. godine, Steiner je bio aktivan kao predavac, pisac
1 duhovni voda. Njegovi radovi pokrivaju Sirok raspon tema, ukljucujuéi obrazovanje,
umjetnost, drustvo i znanost. Njegov rad na polju obrazovanja kulminirao je
osnivanjem prve Waldorfske $kole 1919. godine u Stuttgartu u Njemackoj. Skola je
osnovana u tvornici cigareta Waldorf-Astoria, po kojoj je pedagogija dobila ime
(Childs, 1991).

Steiner je razvio filozofski sustav poznat kao antropozofija, koji naglasava duhovni
razvoj i povezanost covjeka s prirodom. Antropozofija spaja elemente filozofije,
religije i znanosti, s ciljem postizanja dubljeg razumijevanja ljudskog postojanja i
svemira. Steiner je smatrao da bi obrazovanje trebalo biti holisticko, obuhvacajuéi

intelektualni, emocionalni i duhovni razvoj djeteta (Steiner, 1919).

Prva waldorfska skola bila je usmjerena na pruzanje obrazovanja koje ne samo da
razvija intelektualne sposobnosti djece, ve¢ i njihov kreativni potencijal i socijalne
vjestine. Steiner je vjerovao da je klju¢ djetetova razvoja omoguciti mu da uci kroz
iskustvo i kreativnu igru, a ne kroz striktno akademsko ucenje. Ovaj pristup, koji je
usmjeren na cjelovit razvoj djeteta, postao je temelj waldorfske pedagogije koja se

danas koristi u cijelom svijetu.



2.2. Teorijski okvir

Waldorfska pedagogija temelji se na ve¢ spomenutim konceptima antropozofije i
holizma. Antropozofija nastoji posti¢i dublje razumijevanje ljudskog postojanja i

svemira, promicu¢i sklad izmedu fizickog 1 duhovnog svijeta.

Glavni cilj waldorfske pedagogije je podrzati cjelovit razvoj djeteta, koji ukljucuje ne
samo intelektualni, ve¢ i emocionalni, socijalni i duhovni aspekt razvoja. Ovaj pristup
nastoji potaknuti skladan razvoj svih aspekata ljudske prirode kroz razliCite faze

djetetova Zivota. (Steiner, 1996).

Rijec je o konceptu trostupanjskog razvoja djeteta, koji je centralan za ovaj pristup
obrazovanju. Prema Steineru, ljudski razvoj odvija se u tri klju¢ne faze: od rodenja do
sedme godine, od sedme do Cetrnaeste godine i od Cetrnaeste do dvadeset prve godine.
Svaka od ovih faza karakterizirana je razli¢itim nacinom ucenja i psiholoskim
potrebama djeteta. U prvoj fazi, naglasak je na razvoju fizickog tijela i ucenja kroz
igru i imitaciju. Djeca uce kroz osjetilna iskustva i igru, razvijaju¢i motoricke i
socijalne vjestine. Druga faza fokusira se na emocionalni i socijalni razvoj, pri cemu
je naglasak na umjetnic¢kim i kreativnim aktivnostima. U ovoj fazi razvijaju se osjecaji,
masta 1 estetska svijest, a Ucenje kroz price, mitove i1 legende ima poseban znacaj. U
trecoj fazi, kada dijete ulazi u adolescenciju, naglasak se stavlja na razvoj kritickog
misljenja, razumijevanje apstraktnih pojmova, samostalno istrazivanje i prakticnu

primjenu znanja (Steiner, 1997).

Waldorfska pedagogija zagovara holisticki pristup 0dgoju i obrazovanju, pri cemu se
intelektualni razvoj ne odvaja od emocionalnog i fizickog razvoja. Ucenje se odvija
kroz sudjelovanje u razli¢itim vrstama aktivnosti koje stimuliraju razliite aspekte
osobnosti djeteta. Umjetnicke aktivnosti, zanati, glazba i pokret smatraju se vaznima
jer doprinose uravnotezenom razvoju djetetovih kognitivnih, emocionalnih 1

motorickih sposobnosti (Petrash, 2002).



2.3. Pogled na dijete

Waldorfska pedagogija promatra dijete kao cjelovito bice s fizickim, emocionalnim,
intelektualnim i duhovnim potrebama. Ova pedagogija naglasava vaznost
uravnoteZenog razvoja svih aspekata djetetove osobnosti. Steiner je vjerovao da
obrazovanje treba podrzavati prirodni ritam djetetova razvoja 1 poticati ga na

samostalno istrazivanje svijeta (Childs, 1991).

Djeca su motivirana kroz kreativne aktivnosti koje uklju¢uju umjetnost, glazbu, ples i
dramu. Waldorfske Skole poti¢u djecu da izraze svoju individualnost i mastu,
stvaraju¢i okruzenje u kojem se osjecaju sigurno i podrzano da razvijaju svoje

sposobnosti i talente (Childs, 1991).

Mavrelos 1 Daradoumis (2020) isti¢u Waldorfsku pedagogiju kao mogucu platformu
za integraciju teorije o viSestrukoj inteligenciji u obrazovanje. Oni smatraju da
kombinacija Waldorfske pedagogije i teorije viSestruke inteligencije moze omoguciti
sveobuhvatan, holisticki pristup obrazovanju koji obuhvaca razliite aspekte ucenja i
razvoja djece. Teorija viSestruke inteligencije, koju je razvio Howard Gardner,
predlaze da postoje razliCite vrste inteligencije koje se ne mogu nuzno ocijeniti
standardiziranim testovima. Te razliCite vrste inteligencije ukljucuju logic¢ko-
matematicku, lingvisti¢ku, prostornu, tjelesno-kinesteticku, glazbenu,

medupersonalnu, intrapersonalnu i prirodnu inteligenciju.

Mavrelos i Daradoumis (2020) sugeriraju da bi Waldorfska pedagogija, koja vec
naglasava individualnost, kreativnost i umjetnicki izrazaj, mogla pridonijeti stvaranju
obrazovnog okruzenja koje ne samo da priznaje, ve¢ 1 njeguje razliCite vrste

inteligencije kod djece.

Ova studija dodatno podrzava suvremenost Waldorfske pedagogije, isticuc¢i njen
potencijal da se prilagodi inovativnim teorijama i pristupima u obrazovanju. Ovaj
integrativni pristup, koji je u skladu s osnovnim principima Waldorfske pedagogije,
moze biti kljuan za odgovaranje na raznolike potrebe djece u suvremenom

obrazovnom okruzenju.



2.4. Prostorno-materijalno okruZenje

Prostorno-materijalno okruzenje u Waldorfskim vrti¢ima pazljivo je dizajnirano kako
bi podrzalo holisticki razvoj djeteta. Prostori u kojima borave djeca su topli i domaci,
s prirodnim materijalima poput drva, vune, svile i pamuka. Takoder su estetski uredeni
1 prilagodeni djeci, stvaraju¢i okruzenje koje potiCe kreativnost, mastu i osjecaj

sigurnosti.

Prostor se ureduje pracenjem steinerovih uputa, a to su zidovi boje breskve, baldehini
postavljeni iznad prozora kojima vrtic poprima nalik doma, slike poput Sikstinske
Madone koja predstavlja duhovnu povezanost. Kako bi se djeci pruzio osjecaj
povezanosti s prirodnim ciklusima i promjenama godi$njih doba, waldorfski vrti¢
koristi ,,Svetkovni stol” odnosno stol prekriven tkaninom ¢ija boja ovisi o svetkovini
ili godisSnjem dobu na koji se postavljaju slike, svije¢e i razni elementi koji
predstavljaju sliku vanjske prirode. Prostori su organizirani tako da poticu slobodnu
igru, umjetnic¢ke aktivnosti i prakticne zadatke, omogucujuci djeci da istrazuju 1 uce

kroz razli¢ita osjetilna iskustva (Seitz i Hallwachs, 1996).

Prostorno-materijalno okruzenje u waldorfskoj pedagogiji igra klju¢nu ulogu u
poticanju cjelovitog razvoja djeteta. Prema Rudolfu Steineru, fizicko okruzenje u
kojem se dijete odgaja i obrazuje treba biti pazljivo osmisljeno kako bi podrzalo
djetetov intelektualni, emocionalni i duhovni razvoj (Steiner, 1996). Waldorfske
prostorije i odgojno obrazovne ustanove dizajnirane su s naglaskom na prirodne
materijale, estetski ugodan ambijent i funkcionalnost, sve u svrhu stvaranja

harmoni¢nog okruzenja koje potice kreativnost i ucenje.

Jedan od osnovnih principa u waldorfskoj pedagogiji je koriStenje prirodnih materijala
u izradi namjestaja, igracaka i didaktickih sredstava. Drvo, vuna, pamuk, lan i druge
prirodne tkanine Cesto se koriste jer pruzaju taktilno bogato iskustvo koje potice djecju
senzornu percepciju. Ovi materijali takoder odrazavaju Steinerovu filozofiju
povezivanja djece s prirodom i okoliSem, ¢ime se poti¢e razvoj poStovanja prema

prirodnom svijetu (Nicol & Taplin, 2012).



Estetika prostora je klju¢na komponenta waldorfske pedagogije. Prostorije su ¢esto
uredene u toplim, prirodnim bojama koje stvaraju ugodan i smirujué¢i ambijent.
Dekoracije su minimalisti¢ke, ali promisljene, s naglaskom na umjetnicka djela, ru¢no
izradene predmete i prirodne elemente kao $to su cvijece, kamencici i $koljke. Ovakvo
okruzenje osmisljeno je kako bi potaknulo osjecaj sklada i ljepote kod djece, $to je

vazno za njihov emocionalni i estetski razvoj (Petrash, 2002).

Prostorije  Waldorfskih vrtica su dizajnirani s naglaskom na fleksibilnost i
prilagodljivost prostora. NamjesStaj je Cesto lagan i lako se moze premjestati,
omogucujuéi brzo prilagodavanje razli¢itim vrstama aktivnosti, od grupnog rada do
individualnih zadataka. Prostor je osmiSljen tako da podrzava razli¢ite naCine ucenja i
omogucava odgajateljima da lako prilagode okruzenje specifiénim potrebama djece
(Ullrich, 2008).

Vanjski prostori takoder su sastavni dio waldorfskog vrtica. Steiner je vjerovao da
kontakt s prirodom i rad na otvorenom imaju pozitivan utjecaj na djecu. Stoga su
vrtlarstvo i druge aktivnosti na otvorenom cesto integrirani u kurikulum. Vrtovi u
waldorfskim vrti¢ima sluze ne samo kao mjesto za ucenje o prirodi i okoliu, ve¢ i kao

sredstvo za razvijanje odgovornosti, suradnje i fizicke aktivnosti (Nicol & Taplin,
2012).

Proizlazi kako je prostorno-materijalno okruzenje u waldorfskoj pedagogiji pazljivo
osmisljeno kako bi podrzalo cjelovit razvoj djeteta. Koristenje prirodnih materijala,
estetski ugodno 1 fleksibilno uredenje prostora, te integracija vanjskih aktivnosti sve
su klju¢ni elementi koji stvaraju okruzenje koje potice ucenje, kreativnost i dublje
povezivanje s prirodom. Ovaj pristup naglasava vaznost harmoni¢nog i promisljenog

okruzenja kao temelja za zdravi razvoj djece.

2.5. Uloga odgajatelja

Waldorfski odgajatelji igraju klju¢nu ulogu kao vodic¢i i mentori u procesu ucenja.
Njihova glavna zadaca je stvoriti sigurno i poticajno okruzenje koje podrzava cjeloviti
razvoj djeteta. Waldorfski odgajatelji koriste umjetnost, price i rituale kako bi prenijeli

znanje i vrijednosti djeci (Childs, 1991).



U ranom djetinjstvu, odgajatelji djeluju kao uzori koje djeca imitiraju kroz igru i
prakti¢ne aktivnosti. U srednjem djetinjstvu, odgajatelji koriste umjetnicke i kreativne
metode kako bi potaknuli razvoj maste i osjec¢aja. U kasnom djetinjstvu, odgajatelji

poti¢u kriticko razmisljanje i samostalno istrazivanje, pripremajuéi djecu za odraslu
dob.

Odgajatelji u Waldorfskim vrti¢ima takoder prolaze specijaliziranu edukaciju koja im
pomaze razumjeti filozofiju i metode Waldorfske pedagogije. Kontinuirano
profesionalno usavrSavanje omogucuje im da budu u toku s najnovijim istrazivanjima

i praksama u obrazovanju (Steiner, 1919).

U waldorfskoj pedagogiji, odgajatelj igra kljuénu ulogu u cjelokupnom razvoju
djeteta, ne samo kao prenosioc znanja, ve¢ 1 kao vodi¢, mentor i uzor. Uloga
odgajatelja u waldorfskom vrticu prozeta je dubokim razumijevanjem djetetovih
razvojnih potreba te angazmanom u poticanju harmoni¢nog razvoja svakog djeteta

(Steiner, 1997).

Jedan od temeljnih principa waldorfske pedagogije je Steinerova teorija o trofaznom
razvoju djeteta, koja ukljucuje tri kljucna razdoblja, koja su ve¢ ranije spomenuta. U
svakoj od ovih faza, odgajatelj ima specificnu ulogu koja odgovara razvojnim
potrebama djece. Jedinstvena znacajka waldorfske pedagogije je dugotrajna veza
izmedu odgajatelja i djece. U waldorfskim vrti¢ima, odgajatelji Cesto prate istu grupu
djece kroz nekoliko godina. Ova kontinuirana veza omogucuje odgajatelju duboko
razumijevanje svakog djeteta i prilagodavanje obrazovnih metoda njegovim
individualnim potrebama. Ovaj pristup jaca osje¢aj sigurnosti i povjerenja kod djece,

Sto je kljucno za njihov emocionalni razvoj (Ullrich, 2008).

Waldorfski odgajatelji smatraju se uzorima koji svojom osobnos$éu i ponasanjem
utjeCu na oblikovanje djecjih vrijednosti i etickih principa. Steiner je naglasavao
vaznost etickog 1 moralnog razvoja kao integralnog dijela obrazovanja. Odgajatelji
poti¢u djecu na razvoj empatije, suradnje i odgovornosti prema zajednici. Njihov
zadatak je osigurati okruzenje u kojem se djeca osjecaju voljeno i podrzano, kako bi
se mogla razvijati u skladne i moralno odgovorne osobe (Steiner, 1997). Isto tako,

odgajatelji imaju znacajnu slobodu u oblikovanju i prilagodavanju kurikuluma. Oni
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biraju metode poucavanja, materijale i teme koje odgovaraju trenutnom razvoju i
interesima djece. Umjetnost, zanati, glazba i ritmi¢ke aktivnosti su integrirani u
svakodnevnu rutinu, a odgajatelji aktivno sudjeluju u njihovom planiranju i izvedbi.
Ovakav pristup omogucuje fleksibilnost i kreativnost u 0dgojno obrazovnom procesu,

Sto doprinosi poticanju djecje maste i kreativnosti (Petrash, 2002).

Specifi¢ne osobine odgajatelja prema Waldorf pedagogiji poCivaju na umjetnosti i
kreativnosti, te ciklicnom ucenju. Waldorf odgajatelji Cesto koriste umjetnost kao
sredstvo za poticanje imaginacije i kreativnosti kod djece, a isto tako odgajatelji ovdje
promicu ritam i rutinu kroz ponavljajuée dnevne, tjedne 1 godiSnje rituale (Steiner,

1990).

Dakle, na osnovu spomenutog, proizlazi kako u waldorfskoj pedagogiji, uloga
odgajatelja nadilazi tradicionalne odgojno - obrazovne okvire. Oni nisu samo
odgajatelji, ve¢ i vodici, mentori i uzori koji prate djecu kroz sve faze njihovog razvoja.
Njihova uloga ukljucuje stvaranje sigurne i poticajne okoline, prilagodbu odgojno -
obrazovnog procesa individualnim potrebama djeteta te poticanje moralnog i eti¢kog
razvoja. Ovakav holisticki pristup omogucuje djeci da rastu u skladne, kreativne i

samosvjesne osobe.

2.6. Shvacanje roditelja i obitelji

Waldorfska pedagogija prepoznaje roditelje i obitelj kao klju¢ne partnere u odgojno-
obrazovnom procesu. Suradnja s roditeljima smatra se neophodnom za optimalan
razvoj djeteta. Waldorfske Skole aktivno ukljucuju roditelje u zivot Skole,

organizirajuci obiteljske dogadaje, radionice i sastanke.

Roditelji su Cesto pozvani da sudjeluju u razli¢itim aktivnostima 1 projektima,
stvarajuci zajedniStvo i suradnju izmedu obitelji, djece 1 odgajatelja. Waldorfska
pedagogija naglaSava vazZnost zajedni¢kog djelovanja i komunikacije, pomazuéi u

stvaranju podrzavajuceg i pozitivnog okruzenja za djecu (Petrash, 2002).

Dakle, moze se re¢i kako u waldorfskoj pedagogiji, roditelji i obitelj zauzimaju

srediSnje mjesto u procesu odgoja i obrazovanja djece. Prema Rudolfu Steineru,
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osnivacu waldorfske pedagogije, 0dgoj i obrazovanje nije ograni¢eno na institucije ve¢
se odvija u Sirokom kontekstu koji ukljucuje 1 obiteljsko okruZenje. Waldorfski pristup
prepoznaje vaznost suradnje izmedu roditelja 1 odgajatelja, s ciljem stvaranja

konzistentnog i podrzavajuceg okruzenja za djecu, kako u vrti¢u tako i kod kuce.

Roditelji u waldorfskoj pedagogiji smatraju se klju¢nim partnerima u odgojno -
obrazovnom procesu. Waldorfski wvrti¢i nastoje uspostaviti blisku suradnju s
roditeljima, ukljucujudi ih u razli¢ite aspekte. To se postiZze putem redovitih sastanaka,
radionica i dogadanja u kojima se roditelji informiraju o odgojno - obrazovnim
metodama i ciljevima, te im se pruza prilika da sudjeluju u raznim aktivnostima.
Suradnja roditelja i vrtica temelji se na zajedniCkom razumijevanju djetetovih

razvojnih potreba i zajednickom radu na njihovom zadovoljavanju (Ullrich, 2008).

Waldorfska pedagogija naglasava da je obitelj prvi i najvazniji odgojni utjecaj na
dijete. Roditelji imaju kljuénu ulogu u oblikovanju temeljnih vrijednosti, stavova i
navika djeteta. U tom kontekstu, waldorfska pedagogija poziva roditelje da stvore
okruzenje kod kuce koje je u skladu s 0dgojno - obrazovnim nacelima vrtica. TO
ukljucuje stvaranje ritma i rutine u svakodnevnom Zzivotu, poticanje kreativnosti kroz
umjetnicke i1 prakticne aktivnosti, te njegovanje dubokog posStovanja prema prirodi i
drugim ljudima (Steiner, 1996). Tu tezu potvrduju i Nicol i Taplin (2012) te isti¢u da
postizanje dosljednog odgojno — obrazovnog procesa u vrticu i u obitelji djeteta
pomaze djeci da se osjecaju sigurno 1 podrzano, $to je kljucno za njihov emocionalni i

socijalni razvoj.

Zajednica roditelja ¢ija djeca pohadaju Waldorfske vrti¢e Cesto je vrlo povezana, s
naglaskom na medusobnu podrsku i razmjenu iskustava. Ova zajednicka nastojanja
doprinose stvaranju snaznog i podrzavajuéeg okruzenja za djecu, kako u vrticu tako i

kod kuce (Petrash, 2002).

Na temelju prethodno navedenog, proizlazi kako se shvacanje roditelja i obitelji u
okviru Waldorfske pedagogije temelji na ideji da su roditelji kljuéni partneri u odgojno
- obrazovnom procesu. Suradnja izmedu vrti¢a i obitelji, konzistentnost roditelja i

odgajatelja te podrska roditeljima kroz edukaciju i zajednicu kljucni su elementi ovog



pristupa. Waldorfska pedagogija nastoji stvoriti cjelovito i harmoni¢no odgojno

okruzenje koje ¢e podrzati cjelokupni razvoj djeteta, kako u vrticu, tako i u obitelji.

2.7.Istrazivanja Waldorfske pedagogije

Istrazivanje koje su proveli Daskolia i Koukouzeli (2023) analiziralo je uskladenost
Waldorfskog obrazovanja s pristupom i nacelima odrzivih Skola. Proucavajuéi slucaj
gr¢ke Skole, autori su analizirali sustinske komponente Waldorfske pedagogije,
ukljucujuéi njen holisticki pristup ucenju, naglasak na kreativnosti i umjetnosti, te
integraciju prirode i ekoloSkih nacela u nastavni plan i program. Rezultati studije
pokazali su da postoji velika uskladenost izmedu Waldorfske pedagogije i nacela

odrzivog skolstva.

Daskolia i Koukouzeli (2023) isticu kako Waldorfska pedagogija, uz o€uvanje svojih
osnovnih principa, pruza fleksibilnost u prilagodbi obrazovnih metoda i pristupa kako
bi odgovorila na specificne potrebe i izazove suvremenog obrazovanja. Pored toga,
oni naglasavaju kako Waldorfska pedagogija promice aktivan i svjestan odnos prema

svijetu, kroz poticanje djece da postanu odgovorni ¢lanovi drustva.

Nadalje, Waldorfska pedagogija naglasava vaznost kreativnosti i individualnosti,
omogucavajuci djeci da razviju vlastite talente i interese u okviru Skolskog programa.
Ta se osobina smatra posebno vaznom u kontekstu odrzivog obrazovanja, koje tezi
razvoju sposobnosti djece za kriticko razmisljanje i rjeSavanje problema, koje se
smatraju kljuénima za suoCavanje s globalnim izazovima 21. stolje¢a. Zakljucno,
Daskolia i Koukouzeli (2023) sugeriraju da Waldorfska pedagogija pruza vrijedan
model za obrazovanje buducih generacija, jer poti¢e integrirani i sveobuhvatni pristup
ucenju koji je uskladen s nac¢elima odrzivog $kolstva. Provedena studija ide u prilog
relevantnosti i suvremenosti Waldorfske pedagogije, isticu¢i njen potencijal u
oblikovanju obrazovnog iskustva koje je usmjereno prema potrebama i izazovima 21.

stoljeca.

Magnazi i sur. (2023) su svojim istrazivanjem pokazali kako Waldorfska pedagogija

moze imati pozitivan utjecaj na zdravstvene navike djece. Autori su u svojoj studiji
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istrazivali povezanost izmedu pedagogije koju djeca primaju u Skoli i njihovih
zdravstvenih navika, posebno se fokusiraju¢i na stope pretilosti i zdravstveno
promotivna ponasanja. Njihovi rezultati pokazuju da djeca koja pohadaju Waldorfske
Skole imaju niZe stope pretilosti i veéu uéestalost zdravih ponasanja, u odnosu na djecu
koja pohadaju skole u kojima se primjenjuju druge pedagogije. Ovi nalazi isti¢u
jedinstvenu ulogu Waldorfske pedagogije u promoviranju zdravlja i dobrobiti djece.
Kroz njen holisticki pristup obrazovanju, Waldorfska pedagogija tezi uravnoteZenju
tjelesnih, emocionalnih 1 intelektualnih aspekata razvoja djece. Ovo ukljucuje
poticanje zdravih zivotnih navika koje doprinose tjelesnom zdravlju i dobrobiti. Ova
studija podrzava suvremenost Waldorfske pedagogije, isti¢u¢i njen znacajan doprinos
u promociji zdravih Zzivotnih navika medu djecom. Ovi rezultati potvrduju da
Waldorfska pedagogija moze imati vaznu ulogu u prevenciji pretilosti 1 promociji

zdravlja kod djece, $to je klju¢no pitanje suvremenog drustva.

U svom radu iz 2023. godine, VVagedes i suradnici istrazuju kako je tre¢i val pandemije
COVID-19 utjecao na potrebe za podrskom roditelja i njihovu percepciju zdravstvene
kvalitete Zivota djece u Njemackoj, posebno onih koji pohadaju Waldorfske Skole.
Ovo istrazivanje pruza vazan uvid u utjecaj globalne krize na obitelji unutar
Waldorfskog obrazovnog sustava. Rezultati studije pokazali su da su se potrebe za
podrskom promijenile tijekom pandemije. Mnogi roditelji izvijestili su o povecanoj
potrebi za emocionalnom podrskom i podrskom u vodenju kucanstva. Pored toga,
pokazalo se da pandemija ima znacajan utjecaj na percepciju roditelja o zdravstvenoj

kvaliteti zivota djece, s padom ocjena u usporedbi s prijeratnim razdobljem.

Ova studija istice vaZznost pruzanja adekvatne podrSke obiteljima u kriznim
vremenima, a posebno onima unutar Waldorfskog obrazovnog sustava. To takoder
naglaSava fleksibilnost i prilagodljivost Waldorfske pedagogije u odgovoru na izazove
poput pandemije, poticuéi obitelji i Skole da se prilagode i pruze podrsku djeci u ovim
teSkim vremenima. Ova studija dodatno osvjetljava suvremenost Waldorfske
pedagogije, ukazuju¢i na njen potencijal da se prilagodi 1 pruzi podrsku u

nepredvidivim i izazovnim okolnostima, kao $to je pandemija COVID-109.
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Sve ove studije pruzaju znacajan uvid u suvremenost Waldorfske pedagogije,
ukazujuéi na njen doprinos u razli¢itim aspektima dje¢jeg obrazovanja i razvoja. Kroz
ove istrazivacke radove, jasno je da Waldorfska pedagogija moze pruziti obrazovni

okvir koji je u skladu s potrebama i izazovima suvremenog drustva.
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3. PEDAGOGIJA MARIE MONTESSORI

Montessori pedagogija, ¢ija je zacetnica Maria Montessori, ostaje relevantna kroz svoj
naglasak na samostalnost djece 1 aktivno uc¢enje. Ovaj pristup se o€ituje kroz poticanje
djece da manipuliraju materijalima, stvarajuéi tako direktne, fizicke veze s konceptima
koje uce. Na ovaj nacin, Montessori pedagogija potice dje¢ju samostalnost i

omogucava im da se razvijaju u svom vlastitom tempu.

3.1. Utemeljitelj

Maria Montessori rodena je 31. kolovoza 1870. godine u Italiji, u op¢ini Chiaravalle
kao jedino dijete roditelja Alessandre i Renilde Montessori. 1892. upisala je studij
medicine u Rimu kao prva Zena u Italiji, a 1896. godine postala je prva lijecnica u
Italiji. Tijekom studiranja, bila je zaposlena kao pomoc¢na lijecnica u bolnici, te u
klinici za psihijatriju. Specijalizirala se za djecje bolesti te je studij zavrsila s diplomom
doktora medicine 1 kirurgije. Nakon studija, u sklopu istrazivanja u klinici za
psihijatriju u Rimu, dolazi u kontakt sa slaboumnom djecom. Maria je tada dosla do
zakljucka da je slaboumnost zapravo pedagoski problem, kao i da za djetetov razvoj
nije dovoljno samo voditi brigu o njegovom tjelesnom zdravlju (Philipps, 1999).
Kroz proucavanje radova francuskih lije¢nika Jeana Itarda i Edouarda Seguina, Maria
je pocela razvijati metode 1 didakticke materijale za pomo¢ djeci s posebnim
potrebama. Upravo je rad s takvom djecom osnazio njeno uvjerenje da se o slaboumnoj
djeci treba brinuti i poucavati ih puno vise nego zdravu djecu, a tu je tezu zastupala na
kongresu u Torinu 1899. godine. Ve¢ godinu dana nakon postavljena je za direktoricu
instituta koji je provodio osposobljavanje ucitelja za rad s djecom s poteskocama u
razvoju. 1901. godine Maria Montessori upisuje psihologiju, antropologiju i filozofiju
odgoja u Rimu, a tri godine nakon, na istom SveuciliStu postaje docentica (Matijevié,
2001).

Njezina metoda obrazovanja prvi put je primijenjena 1907. godine u “Casa dei
Bambini” (Kuca djece) u Rimu, $to je dovelo do razvoja jedinstvenog pristupa
obrazovanju koji se danas primjenjuje diljem svijeta (Kramer, 1976). Nakon dvije

godine (1909.), objavila je knjigu “Il Metodo” koja je nakon nekog vremena bila
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dostupna na dvadesetak jezika. Te iste godine odrzala je prvi teaj namijenjen
uciteljima, ali i svima zainteresiranima, na kojem je prezentirala svoje ideje, metode 1
materijale. 1913. godine u Rimu, pocela je odrzavati medunarodne tecCajeve, a kasnije
i u Londonu, Barceloni, Parizu i Indiji. Godine 1929. zajedno sa sinom, osnovala je
medunarodno udruZenje Association Montessori Internationale sa sjediStem u
Amsterdamu, koje djeluje i danas. Maria je 1949. godine nominirana za Nobelovu
nagradu za mir, a predlozena je za istu nagradu jo§ dva puta. Umrla je 6. svibnja 1952.

u Nordwijku u Nizozemskoj u svojoj osamdesetdrugoj godini Zivota (Matijevi¢, 2001).

3.2. Teorijski okvir

Pedagogija Marie Montessori, koja je nastala pocetkom 20. stoljeca, temelji se na
teoriji razvoja djece kroz slobodu i samostalno u¢enje. Montessori pedagogija pociva
na uvjerenju da su djeca sposobna samostalno upravljati svojim ucenjem kroz
slobodnu igru i istrazivanje, uz minimalno uplitanje odraslih. Upravo takav pristup
obrazovanju naglaSava individualnost, potice kreativnost te promice razvoj djetetove

samodiscipline i odgovornosti.

Jedna od klju¢nih postavki Montessori pedagogije je vaznost pripremljenog okruzenja
koje omogucéuje djetetu da samostalno istrazuje i uci. Pripremljeno okruzenje ukljucuje
pazljivo odabrane materijale i aktivnosti koji su prilagodeni razvojnim potrebama
djece. Maria Montessori je vjerovala da djeca prolaze kroz odredene ,,0sjetljive
periode* tijekom kojih su posebno otvorena za ucenje odredenih vjestina ili znanja.
Tijekom tih perioda, djeca bi trebala imati slobodu da se usmjere na aktivnosti koje ih
najvise zanimaju (Montessori, 1949). Osim toga, Montessori je naglasavala vaznost
»autokorekeije® u ucenju, gdje djeca kroz praksu i ponavljanje sama ispravljaju svoje
pogreske, ¢ime se razvija njihova samostalnost i sposobnost kritickog razmisljanja.
Prema Montessori, odgajatelj ne smije biti autoritativna figura, ve¢ vodi¢ koji pomaze

djetetu da pronade svoj vlastiti put u ucenju (Standing, 1957).

Na razvoj Montessori pedagogije znacajan utjecaj imali su mnogi teoreticari 1 filozofi,
medu kojima su najvazniji Jean-Jacques Rousseau, Johann Heinrich Pestalozzi i
Friedrich Frobel.
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Jean-Jacques Rousseau, sa svojom idejom prirodnog razvoja i inherentne dobrote
djece, imao je kljucan utjecaj na Montessori pedagogiju. Rousseau je u djelu ,,Emile,
ili o odgoju* (1762) naglaSavao vaznost slobode i prirodnog razvoja djeteta, Sto se
direktno reflektira u Montessori pristupu koji daje prioritet djetetovom unutarnjem

nagonu za u¢enjem (Montessori, 1949).

Pestalozzi je vjerovao u ucenje kroz iskustvo i osjetila, kao i u vaznost stvaranja
okruzenja koje potice ljubav, sigurnost i postovanje djeteta. Maria Montessori je od
njega preuzela ideju ,,cjelovitog odgoja‘ gdje se razvijaju ne samo intelektualne, vec i

emocionalne i socijalne vjestine djece (Montessori, 1949).

Friedrich Frobel, osnivac prvog vrtica i tvorac koncepta ,,igra kao rad djeteta”, takoder
je imao znacajan utjecaj na Mariu Montessori. Njegov naglasak na igru kao osnovu
ucenja i razvoj specifi¢nih materijala za djecu, kao $to su Frobelovi ,,darovi®, odrazava
se u Montessori materijalima koji su paZzljivo dizajnirani da odgovaraju potrebama

djeteta i poticu aktivno ucenje (Brosterman, 1997).

Montessori pedagogija temelji se na znanstvenom promatranju dje¢jeg ponaSanja i
razvoja. Maria Montessori vjerovala je da djeca uce najbolje kroz vlastito iskustvo i
interakciju s okolinom. Klju¢ni elementi njezine teorije ukljucuju "pripremljeno

nmn

okruzenje", "osjetljive periode" i "samostalno ucenje" (Montessori, 1912).

Pripremljeno okruzenje odnosi se na pazljivo dizajnirane ucionice koje djeci
omogucuju slobodan pristup razliitim materijalima i1 aktivnostima prilagodenima
njihovom razvojnom stupnju (Montessori, 1912). Ova okruZenja trebaju biti estetski

ugodna, organizirana i puna stimulativnih materijala koji poti¢u djecu na istrazivanje.

Osijetljivi periodi su faze u razvoju djeteta tijekom kojih je ono posebno osjetljivo na
odredene vrste ucenja i aktivnosti. Montessori je identificirala nekoliko takvih perioda,
ukljucujuéi osjetljivost na jezik, pokret, red i socijalne odnose. Tijekom ovih perioda,
djeca su posebno prijemciva za ucenje odredenih vjestina, Sto je vazno prepoznati i

iskoristiti u obrazovnom procesu (Montessori, 1912).

Samostalno ucenje je temelj Montessori metode. Montessori vjeruje da djeca najbolje

uce kada su motivirana vlastitim interesima i kada imaju priliku istrazivati 1 uciti
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vlastitim tempom. U¢itelji u Montessori u¢ionicama djeluju kao vodi¢i, omogucujuci
djeci da istrazuju i1 uce kroz vlastito iskustvo, umjesto da im namecu informacije

(Montessori, 1912).

3.3. Pogled na dijete

Montessori pedagogija vidi dijete kao aktivnog sudionika u procesu ucenja, s
urodenom sposobnosc¢u za samoobrazovanje. Djeca su prirodni istrazivaci i kreatori, s
neograni¢enom znatizeljom i Zeljom za ucenjem. Montessori metoda prepoznaje da
svako dijete ima jedinstvene interese, sposobnosti i tempo razvoja, te potice

individualizirani pristup obrazovanju (Montessori, 1912).

U Montessori u¢ionicama, djeca imaju slobodu izbora aktivnosti koje ih zanimaju, Sto
im omogucuje da razvijaju svoje interese i talente. Ovaj pristup podrzava razvoj
samostalnosti, samopouzdanja 1 odgovornosti. Djeca ucfe kroz interakciju s
materijalima i aktivnostima koje su prilagodene njihovim razvojnim potrebama, §to im

omogucuje da napreduju vlastitim tempom (Montessori, 1912).

Moze se reci kako pedagogija Marie Montessori predstavlja jedan od najutjecajnijih i
najpriznatijih obrazovnih pristupa, koji se temelji na specificnom videnju djeteta kao
cjelovite osobe s vlastitim potrebama, interesima i potencijalima. U sredistu
Montessori metode nalazi se upravo dijete koje se promatra kao aktivni sudionik
vlastitog razvoja, a ne pasivni primatelj obrazovnih sadrzaja. Ovo videnje djeteta
proizlazi iz dubokog razumijevanja prirodnih faza razvoja i uloge koju okolina ima u

podrzavanju tog razvoja.

Jedan od temeljnih postulata Montessori pedagogije je pogled na dijete kao na
cjelovitu osobu koja je od rodenja opremljena potencijalom za ucenje i razvoj. Maria
Montessori vjerovala je da dijete od rodenja posjeduje unutarnji nagon za
istraZivanjem svijeta i u¢enjem, $to je nazvala ,,unutarnjim vodi¢em®. Ovaj koncept
implicira da je dijete sposobno samostalno usmjeravati svoj razvoj uz podrSku

odgovarajuce okoline i materijala (Montessori, 1949).
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Montessori pedagogija naglasava vaznost pruzanja slobode djetetu unutar jasno
definiranih granica. Sloboda je klju¢na jer omogucava djetetu da istraZzuje svoje
interese 1 razvija vlastite vjestine tempom koji mu odgovara. Medutim, ova sloboda
nije neogranic¢ena, odnosno okruzenje u kojem se dijete nalazi mora biti pazljivo
pripremljeno kako bi poticalo optimalni razvoj i nudilo potrebnu strukturu (Lillard,
2005). Tako je jedan od kljuénih komponenti Montessori metode koncept tzv.
pripremljene okoline. Ova okolina mora biti prilagodena potrebama djece,
omogucujuci im slobodu kretanja 1 izbora aktivnosti, dok istovremeno nudi strukturu
i red koji su neophodni za ucenje. Montessori je vjerovala da dobro organizirana
okolina moze podrZati prirodni razvoj djeteta, pritom mu omogucujuéi da razvije

koncentraciju, koordinaciju, neovisnost i osjecaj reda (Montessori, 1949).

Materijali u Montessori prostoriji su dizajnirani tako da poti¢u samostalno ucenje i
omogucuju djetetu da iz prve ruke istrazuje razliCite koncepte. Ovi materijali Cesto
sadrze elemente samokontrole, $to znaci da dijete moze samo otkriti 1 ispraviti svoje
pogreske bez intervencije odraslih. Na taj nacin dijete postaje odgovorno za vlastito

ucenje, razvijajuci pritom osjecaj samopouzdanja i neovisnosti (Lillard, 2005).

Montessori metoda takoder prepoznaje postojanje tzv. razdoblja posebne osjetljivosti
u razvoju djeteta, tijekom kojih je dijete posebno osjetljivo na odredene aspekte ucenja
irazvoja. U tim razdobljima, dijete pokazuje intenzivan interes za odredene aktivnosti
ili vjeStine, kao $to su jezik, pokret ili socijalne interakcije. Prepoznavanje i
podrzavanje ovih razdoblja osjetljivosti kljucno je za optimalni razvoj djeteta, jer
omogucuje djetetu da maksimizira svoj potencijal u odredenim podrucjima

(Montessori, 1949).

Pogled na dijete u Montessori pedagogiji temelji se na dubokom postovanju prema
djetetovim prirodnim sposobnostima i potrebi za samostalnim razvojem. Montessori
metoda naglasava vaznost pripremljene okoline, slobode unutar strukture i
prepoznavanja kriti¢nih razdoblja u razvoju. Ovaj holisti¢ki pristup omogucuje djetetu
da se razvija u cjelovitu, neovisnu i samopouzdanu osobu, $to je i krajnji cilj

Montessori obrazovanja.
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3.4. Prostorno-materijalno okruZenje

Jedan od klju¢nih elemenata Montessori pedagogije je prostorno-materijalno
okruZenje koje se pazljivo dizajnira kako bi podrzalo autonomiju i razvoj djeteta. U
Montessori u¢ionicama, svaki element — od namjestaja do didakti¢kih materijala —ima
svoju svrhu i prilagoden je potrebama djece. Namjestaj je prilagoden veli¢ini djece
kako bi im omogucio lako kretanje i samostalnost. Materijali su organizirani tako da
budu lako dostupni i privlaéni, poti¢uéi djecu da samostalno biraju aktivnosti koje ih
interesuju. Ucionice su pazljivo dizajnirane kako bi potaknule djecu na samostalno
istrazivanje 1 ucenje. Prostori su organizirani u razlicite "centre" ili "stanice" koje djeci
omogucuju slobodan pristup materijalima 1 aktivnostima prilagodenima njihovom
razvojnom stupnju. Prostori Montessori ucionica takoder ukljucuju razlicite aktivnosti
koje poti¢u razvoj motorickih vjestina, osjetilnog opazanja, jezika, matematike,

kulture i prakti¢nih Zivotnih vjestina (Montessori, 1912).

Materijali u Montessori uc¢ionicama su posebno dizajnirani kako bi djeci omogucili
konkretno iskustvo uc€enja. Oni su jednostavni, atraktivni 1 funkcionalni, te poticu
djecu na istrazivanje i rjeSavanje problema. Materijali su ¢esto samo-korektivni, $to
znaci da djeca mogu sami prepoznati i ispraviti svoje pogreske, Sto dodatno potice

njihovu samostalnost i osjecaj postignuc¢a (Montessori, 1912).

3.5. Uloga odgajatelja

Kontinuirano profesionalno usavrSavanje odgajatelja kljucno je za uspjeh Montessori
metode. Odgajatelji prolaze specijalizirane treninge i edukacije kako bi usvojili
filozofiju i metode Montessori pedagogije, te se stalno usavrsavaju kako bi bili u toku

S najnovijim istrazivanjima i praksama u obrazovanju.

Odgajatelji u Montessori pedagogiji igraju klju¢nu ulogu kao vodi¢i i mentori u
procesu u¢enja. Njihova glavna zadaca je pripremiti i odrZavati poticajno okruzenje te
promatrati i pratiti razvoj svakog djeteta. Odgajatelji su pazljivi promatraci koji
razumiju potrebe 1 interese djece, te im pomazu u odabiru aktivnosti koje najbolje

odgovaraju njihovom razvoju (Standing, 1957). Montessori odgajatelji poti¢u djecu na

18



samostalno ucenje i istrazivanje, umjesto da im namecu informacije. Njihova uloga je
pruziti djeci podrsku i smjernice, te ih motivirati da istraZuju, postavljaju pitanja i traze
vlastite odgovore. Odgajatelji takoder pomazu djeci u razvijanju socijalnih vjestina,
poti¢u¢i ih na suradnju, dijeljenje i medusobno postovanje (Standing, 1957). U
Montessori pedagogiji, uloga odgajatelja je kljucna, ali znacajno drugacija u odnosu
na tradicionalne obrazovne pristupe. Odgajatelj se ne postavlja kao centralna figura
koja prenosi znanje, ve¢ kao vodi€ i promatra¢ koji podrzava prirodni razvoj djeteta.
Maria Montessori opisala je odgajatelja kao ,,voditelja“ koji stvara optimalne uvjete

za razvoj djetetove autonomije, koncentracije i samostalnog ucenja (Lillard, 2005).

Jedan od glavnih zadataka odgajatelja u Montessori uc¢ionici je priprema 1 odrzavanje
tzv. pripremljene okoline. Ova okolina treba biti dizajnirana tako da zadovoljava
razvojne potrebe djece i potice ih na istraZivanje i ucenje kroz samostalne aktivnosti.
Odgajatelj paZljivo odabire materijale 1 aktivnosti, postavlja ih na lako dostupna mjesta
1 osigurava da su prilagodeni razli¢itim razvojnim fazama djece (Standing, 1957). Ova
okolina omogucuje djetetu da samostalno odabire aktivnosti koje odgovaraju njegovim

interesima 1 potrebama, ¢ime se razvija osjecaj samopouzdanja i neovisnosti.

U Montessori pedagogiji, odgajatelj provodi znacajno vrijeme promatrajuéi djecu, Sto
mu omogucuje da prepozna njihove interese, potrebe i1 razvojne faze. Kroz
promatranje, odgajatelj identificira trenutke kada je dijete spremno za nove izazove ili
kada mu je potrebna dodatna podrska. Ova uloga promatraca omogucuje odgajatelju
da prilagodi svoju podrsku svakom djetetu pojedina¢no, omogucéujuéi mu da napreduje

u skladu s vlastitim tempom (Lillard, 2005).

Odgajatelj u Montessori ucionici pruza djeci potrebne alate i podrsku kako bi razvila
neovisnost. Umjesto da djetetu pruza gotove odgovore, odgajatelj ga potice da
istrazuje, postavlja pitanja 1 pronalazi vlastita rjesenja. Ovaj pristup omogucuje djetetu
da razvije kriti¢ko misljenje, rjeSavanje problema i samopouzdanje u svoje sposobnosti
(Montessori, 1949). Osim intelektualne podrske, uloga odgajatelja u Montessori
pedagogiji ukljucuje 1 pruZanje emocionalne i eticke podrSke. Odgajatelj potice razvoj
djetetovih socijalnih vjestina, empatije i osjecaja odgovornosti prema zajednici. Kroz

modeliranje pozitivnih ponaSanja i vrijednosti, odgajatelj pomaze djeci da izgrade
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moralni kompas i razviju osjecaj za pravdu i poStovanje prema drugima (Duffy i Duffy,
2013).

Isto tako, specificne osobine odgajatelja prema Montessori pedagogiji pocivaju na
neupadljivom vodenju, obzirom da odgajatelji prate i vode djecji razvoj promatrajuci
th 1 pruzajué¢i materijale 1 aktivnosti koje odgovaraju njihovoj razini razvoja.
Odgajatelji su ovdje educirani za koriStenje specificnih Montessori materijala koji
poticu samostalno ucenje (Garmaz i Tomasevi¢, 2018.) Takoder, odgajatelji koji se
specijaliziraju za Montessori pedagogiju prolaze rigoroznu obuku kako bi stekli
stru¢nost u radu s Montessori materijalima. Ti materijali su osmisljeni tako da poticu
samostalno ucenje djece i promicu razumijevanje apstraktnih koncepta kroz konkretne
aktivnosti. Kako Cudina-Obradovi¢ i sur. (2004) navode, ovakav pristup omoguéuje
djetetu da se aktivno ukljuci u proces ucenja, dok odgajatelj postaje pratnja na tom
putovanju. Stoga je nuzno da odgajatelj posjeduje duboko razumijevanje svrhe svakog

materijala i kako ga u¢inkovito integrirati u odgojno-obrazovni proces.

Iz svega navedenog proizlazi kako je uloga odgajatelja u Montessori pedagogiji
viSestruka i zahtjevna. On je istovremeno promatra¢, vodi¢, priprematelj okoline i
podrska u emocionalnom i etiCkom razvoju djeteta. Njegova uloga nije da direktno
poducava, ve¢ da stvara uvjete u kojima dijete moze slobodno istrazivati, uciti i
razvijati se. Montessori odgajatelj omogucuje djeci da razviju autonomiju,
samopouzdanje 1 duboku ljubav prema ucenju, Sto su temeljni ciljevi ovog obrazovnog

pristupa.

3.6. Shvacanje roditelja i obitelji

Suradnja s roditeljima i ¢lanovima obitelji neizostavna je komponenta Montessori
pedagogije. Roditelji su prepoznati kao prvi i najvazniji odgajatelji djece, a njihova
suradnja s vrticem ili Skolom smatra se neophodnom za optimalan razvoj djeteta.
Montessori pristup potice aktivno ukljucivanje roditelja u obrazovni proces, stvarajuci

partnerstvo izmedu kuce i Skole (Standing, 1957).
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Roditelji se pozivaju na redovite sastanke, radionice i otvorene dane kako bi se
informirali o Montessori metodama 1 kako ih primijeniti kod kuce. Ova suradnja
pomaze u stvaranju dosljednog okruzenja koje podrzava djetetov razvoj. Takoder,
roditelji su ¢esto ukljuceni u planiranje i provedbu aktivnosti u vrticu ili skoli, $to jaca

veze izmedu roditelja, djece 1 odgajatelja (Standing, 1957).

Montessori zajednica prepoznaje vaznost zajednickog djelovanja i komunikacije
izmedu roditelja 1 odgajatelja. Ova otvorena i kontinuirana suradnja pomaze u
stvaranju pozitivnog i podrzavajuceg okruzenja za djecu, poti¢ué¢i njihov cjelokupni

razvoj i dobrobit (Standing, 1957).

Kroz pregled dostupne literature, moze se zakljuCiti da Montessori pedagogija
nastavlja imati znaCajan utjecaj na obrazovne prakse 1 razvoj djece. Njezina
relevantnost u suvremenom obrazovnom kontekstu potvrduje se njenim poticanjem
samostalnosti, aktivnog ucenja i razvoja razli¢itih vjestina kod djece. Buduca
istrazivanja mogla bi dalje istrazivati kako se principi i metode Montessori pedagogije
mogu primjenjivati u razlic¢itim obrazovnim kontekstima i kako oni mogu doprinijeti

unapredenju obrazovnih praksi.

3.7. Istrazivanja Montessori pedagogije

Montessori pedagogija prepoznata je kao izuzetno ucinkovita u podrzavanju
psiholoskog razvoja djece i Skolskog ucenja. Prema studiji koju su proveli Gentaz i
Richard (2022), pedagogija potie razvoj djecje samosvijesti i samostalnosti, kao 1
razvoj vjeStina rjeSavanja problema. Ovo istrazivanje ukazuju na kljucni utjecaj

Montessori pedagogije na psiholoski i akademski razvoj djece.

Analizirajuéi studiju, jasno je da Montessori pedagogija nastavlja imati znacajan
utjecaj na obrazovne prakse i razvoj djece. Njena relevantnost u suvremenom
obrazovnom kontekstu potvrduje se njenim poticanjem samostalnosti, aktivnog ucenja
1 razvoja razli¢itih vjestina kod djece. Unato¢ izazovima, ocigledno je da su njeni

principi i metode i dalje relevantni i korisni za unapredenje obrazovnih praksi.
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Studija koju su proveli Gentaz i Richard (2022) daje znacajan doprinos razumijevanju
utjecaja Montessori pedagogije na psiholoski razvoj djece 1 Skolsko ucenje. Autori ove
studije podrobno su istrazili klju¢ne aspekte Montessori pedagogije i njen utjecaj na

djecju samosvijest, samostalnost i razvoj vjestina rjeSavanja problema.

Gentaz 1 Richard ukazuju na vaznost okruzenja koje poti¢e samostalnost 1 aktivno
ucenje, sto je kljucni princip Montessori pedagogije. Oni isti¢u kako ovakvo okruzenje
omogucava djeci da usvoje vjestine samostalnog rada, §to moze doprinijeti njihovoj

samosvijesti i samopouzdanju.

Osim toga, autori ukazuju na vaznost vjestina rjeSavanja problema koje se poticu kroz
Montessori pedagogiju. Pokazuju kako ovaj pedagoski pristup potice djecu da
samostalno istraZzuju i1 pronalaze rjeSenja za probleme s kojima se susrecu, Sto moze

znacajno pridonijeti razvoju njihovih kognitivnih i socijalnih vjestina.

Ova studija ukazuje na vaznost 1 suvremenost Montessori pedagogije, te potvrduje njen
znacajan doprinos razvoju djece. Kroz ovo istrazivanje, Gentaz i Richard pruzaju
znacajan uvid u utjecaj Montessori pedagogije na djecji psiholoski razvoj i Skolsko

ucenje, potvrdujuci njenu relevantnost 1 utjecaj u suvremenom obrazovnom kontekstu.

Uloga Montessori pedagogije u suvremenom obrazovanju proteZe se i na podrucje
digitalnih kompetencija, $to istrazivanje Betancourt-Odioa i suradnika (2021) jasno
potvrduje. Digitalne kompetencije postaju sve vaznije u danasnjem obrazovnom
okruzenju, gdje se tehnologija sve viSe koristi kao alat za poticanje i poboljSanje

ucenja.

Prema istrazivanju Betancourt-Odioa i suradnika, (2021). Montessori pedagogija
moze igrati klju¢nu ulogu u unapredenju digitalnih kompetencija ucitelja. Ova
pedagogija, s naglaskom na samostalnom ucenju 1 istrazivanju, moze biti osnova za
razvoj pedagoskih strategija koje ukljuuju ucinkovitu upotrebu digitalnih alata.
Odgajatelji Montessori pristupa mogu se bolje prilagoditi upotrebi tehnologije u radu
s djecom, omogucujué¢i im da maksimalno iskoriste prednosti koje digitalne

tehnologije donose.
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Nadalje, autori studije naglasavaju kako Montessori pedagogija moze doprinijeti
stvaranju okruZenja u kojem ucitelji, upotrebljavajuci digitalne alate, mogu poticati
djecu na samostalno i aktivno ucenje. Ova pedagogija pruza temelje za razvijanje
pedagoskih metoda koje koriste digitalne tehnologije kako bi se unaprijedilo ucenje i

razvoj djece.

Kroz ovo istrazivanje, Betancourt-Odio i suradnici ukazuju na vaznost i relevantnost
Montessori pedagogije u suvremenom, digitalno orijentiranom obrazovnom
okruzenju. Njihova studija pruza vrijedan uvid u potencijale ove pedagogije za
unapredenje digitalnih kompetencija ucitelja, $to je klju€no za ucinkovito koriStenje

digitalnih alata u obrazovnom procesu.

Studija koju su proveli Osgood i Mohandas (2022) predstavlja kriticku analizu
Montessori pedagogije, isticuci potrebu za njenom reevaluacijom u svjetlu suvremenih
feministickih i posthumanistic¢kih teorija. Autori se bave dekonstrukcijom osnovnih
principa i metoda Montessori pedagogije, ukazuju¢i na potrebu za njenom

reinterpretacijom.

Osgood 1 Mohandas isticu da, iako Montessori pedagogija ima brojne prednosti,
postoji prostor za kriti¢ko promisljanje njenih praksi. Posebno se fokusiraju na pitanja
rodne i socijalne pravednosti unutar pedagogije, ukazujuci na vaznost promisljanja

kako ove teme utjeCu na djecje iskustvo obrazovanja unutar Montessori okruzenja.

Autori isticu potrebu za grappling with the miseducation of Montessori, odnosno
suceljavanje s pogreSskama u Montessori obrazovanju, koje moze rezultirati
nejednakostima 1 isklju¢ivanjem. Oni pozivaju na ponovno citanje Montessori
pedagogije kroz prizmu feministickih 1 posthumanistickih teorija, koje mogu pruziti

novi okvir za razumijevanje i implementaciju ove pedagogije.

Ova studija pruza vazan uvid u moguce izazove i ograni¢enja Montessori pedagogije.
Kroz kriti¢ku analizu, Osgood i Mohandas isti¢u potrebu za stalnom reevaluacijom i
prilagodbom pedagoskih pristupa, ukljucuju¢i Montessori pedagogiju, kako bi se

osiguralo da su u skladu s promjenjivim socijalnim i kulturnim kontekstima.
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4. REGGIO PEDAGOGIJA

Reggio pedagogija, koja je nastala u Reggio Emiliji u Italiji, predstavlja
revolucionaran pristup obrazovanju rane djece. Osnhovna filozofija ovog pristupa je da

su djeca suautori svog ucenja, a ne pasivni primatelji informacija.

4.1. Utemeljitelj

Reggio pedagogija razvijena je u gradu Reggio Emilia u Italiji nakon Drugog svjetskog
rata, a njezin je utemeljitelj talijanski pedagog Loris Malaguzzi. Roden 1920. godine,
Malaguzzi je nakon rata, zajedno s grupom roditelja, osnovao prve Reggio vrtice, s
ciljem stvaranja obrazovnog okruzenja koje bi poticalo djecju kreativnost, istraZivanje
I suradnju. Njegov rad i ideje postale su temelj Reggio pedagogije, koja je danas

priznata i cijenjena diljem svijeta (Thornton i Brunton, 2010).

Naime, Malaguzzi je bio uditelj i pedagog koji je vjerovao u mo¢ djecjeg izraZzavanja,
kreativnosti 1 istrazivanja. Njegova filozofija naglasava vaznost suradnje, socijalne
interakcije i okruzenja prilagodenog djeci u procesu ucenja. Reggio pedagogija se
temelji na uvjerenju da su djeca sposobna istrazivati i stvarati vlastita znanja u
poticajnom 1 podrzavajuéem okruzenju (Edwards, Gandini & Forman, 2012;

Malaguzzi, 1994).

Malaguzzi je razvio Reggio pristup kroz suradnju s roditeljima, uliteljima i
zajednicom u Reggio Emiliji. Njegova vizija bila je stvoriti odgojno - obrazovni sustav
u kojem su djeca, njihovi roditelji i odgajatelji partneri u procesu ucenja, te gdje su
djecji interesi i ideje kljucni za oblikovanje aktivnosti (Rinaldi, 2006). Naglasavao je
ulogu zajednice i obitelji u obrazovanju djece, smatrajuci da obrazovanje ne moze biti
izolirani proces ve¢ dio Sireg drustvenog konteksta. Njegov rad imao je veliki utjecaj
na medunarodnu razinu, a Reggio Emilia pristup prepoznat je 1 primjenjuje se u
mnogim obrazovnim institucijama diljem svijeta, osobito u Europi i Sjevernoj Americi
(Edwards et al., 1998).

Njegova je vizija nastojala stvoriti obrazovni sustav koji ¢e omoguciti djeci da postanu

samostalni mislitelji, sposobni za kriticko razmisljanje i suradnju. Malaguzzijev
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utjecaj i dalje se osje¢a u suvremenim obrazovnim praksama, a njegov rad nastavlja

inspirirati edukatore Sirom svijeta.

4.2. Teorijski okvir

Reggio pedagogija temelji se na nekoliko kljuénih principa koji zajedno c¢ine
jedinstveni pristup obrazovanju. Jedan od glavnih principa je koncept djeteta kao
kompetentnog, znatizeljnog i kreativnog bica s neograni¢enim potencijalom za ucenje.
Ova pedagogija naglasava vaznost zajednickog ucenja, gdje su djeca, odgajatelji i

roditelji aktivni sudionici u obrazovnom procesu (Malaguzzi, 1993).

Nadalje, dokumentiranje djecjih aktivnosti i projekata kljucan je dio Reggio pristupa
(Malaguzzi, 1993). Dokumentacija sluzi kao alat za refleksiju, evaluaciju i dijeljenje
iskustava s djecom, roditeljima i Sirom zajednicom. Naposljetku, djeca uce kroz
dugoro¢ne projekte koji su vodeni njihovim interesima i znatizeljom (Malaguzzi,
1993). Ovi projekti potiCu djecu na postavljanje pitanja, istraZivanje,

eksperimentiranje i suradnju s vr§njacima i odraslima.

Dakle, Reggio pedagogija temelji se na nekoliko kljucnih teorijskih pristupa i autora
koji su oblikovali njezin razvoj. SrediSnja ideja dolazi iz konstruktivistickih teorija,
posebno djela Jean Piageta, koji je naglasavao vaznost djecje aktivne uloge u ucenju.
Takoder, na pedagogiju su snazno utjecale teorije socijalnog konstrukcionizma,
posebno one Lava Vygotskog, koji je isticao vaznost socijalnih interakcija i kulture u

ucenju.

Malaguzzi je vjerovao da se obrazovanje treba temeljiti na eksperimentiranju - njegov
pristup ukljucivao je tzv. ,,stotinu jezika djece*, koncept koji podrazumijeva da djeca
imaju beskonacne nacine izrazavanja svojih misli 1 ideja, bilo kroz umjetnost, glazbu,
igru ili razgovor. Ovaj koncept bio je kljucan za osnazivanje djece da preuzmu aktivnu
ulogu u svom ucenju, §to je osiguralo da se svaki glas cuje i poStuje (Gandini, 1993).
Ovaj koncept inspiriran je teorijom Howard Gardnera o viSestrukim inteligencijama,
gdje se prepoznaje da djeca izrazavaju 1 razumiju svijet na razli¢ite nacine (Edwards,

Gandini, & Forman, 1998).
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Uz ove teorije, Reggio Emilia pristup integrira i ideje Johna Deweya (1938), koji je
zagovarao iskustveno ucenje, i Carla Rogersa, koji je naglaSavao ulogu autonomije i
samoaktualizacije u ucenju. Malaguzzi je tako spojio ove teorijske okvire u jedinstveni
pristup koji naglasava vaznost suradnje, participacije 1 holisti¢kog razvoja djece kroz

istrazivacko ucenje unutar bogatog i poticajnog okruzenja.

4.3. Pogled na dijete

Reggio pedagogija vidi dijete kao kompetentno, kreativno i znatiZeljno bice s
neograni¢enim potencijalom za ucenje. Dijete se percipira kao ,.kompetentno od
rodenja*“ 1 sposobno za izrazavanje slozenih misli 1 ideja. Prema Carlu Rinaldiju,
jednom od vodecih teoreticara Reggio pedagogije, dijete je ,,protagonist vlastitog
ucenja, koje se dogada kroz interakciju s okolinom, drugom djecom i odraslima
(Rinaldi, 2006). To znaci da se djeca ne tretiraju kao pasivni primatelji informacija,
vec¢ kao aktivni kreatori znaCenja. Reggio pristup prepoznaje vaznost djecjih interesa i
znatizelje, te potice djecu da izraze svoje ideje, osjecaje 1 razumijevanje svijeta kroz

razli¢ite medije i projekte (Malaguzzi, 1993).

U Reggio ucionicama, djeca su potaknuta da postavljaju pitanja, istraZzuju svoje
okruzenje i suraduju s drugima. Ucenje se dogada kroz interakciju s vrSnjacima,
odgajateljima 1 materijalima, a odgajatelji djeluyju kao suradnici i vodi¢i koji

podrzavaju djecje istrazivanje i u¢enje (Edwards, Gandini, & Forman, 2012).

Reggio pristup takoder naglasava vaznost zajednice 1 suradnje u odgojno —
obrazovnom procesu. Roditelji, ucitelji 1 Sira zajednica smatraju se kljuénim
partnerima u odgoju i obrazovanju djeteta. Djeca Cesto rade u grupama, uceci kako da
suraduju, dijele ideje 1 rjeSavaju probleme zajedno. Ovaj naglasak na suradnji proizlazi
iz uvjerenja da je ucenje druStveni proces koji se najbolje odvija u zajednickom

kontekstu (Edwards, Gandini, & Forman, 2012).

Jedan od kljuc¢nih aspekata Reggio pedagogije je dokumentiranje djetetovog procesa
ucenja. Odgajatelji biljeze djetetove aktivnosti, interakcije 1 izraze kroz fotografije,
videozapise i biljeske. Ova dokumentacija nije samo alat za prac¢enje napretka, vec

sluzi i kao sredstvo za refleksiju i daljnje istrazivanje djecjih ideja. Dokumentiranje
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takoder omogucuje odgajateljima i roditeljima da bolje razumiju i podrze djetetove

interese i razvoj (Vecchi, 2010).

Na temelju spomenutog, proizlazi kako Reggio pedagogija nudi inovativan i
sveobuhvatan pristup ranom odgoju i obrazovanju, koji stavlja dijete u srediSte
obrazovnog procesa. Njegovanjem djetetove prirodne radoznalosti i kreativnosti te
stvaranjem okruzenja koje podrzava istrazivanje i suradnju, Reggio pristup omogucuje

djeci da razvijaju svoje sposobnosti i postanu aktivni sudionici u ucenju i zajednici.

4.4. Prostorno-materijalno okruZenje

Malaguzzi je vjerovao da prostor u kojem djeca borave igra klju¢nu ulogu u njihovom
obrazovanju, zbog ¢ega je okruzenje u vrti¢cima Reggio Emilia osmisljeno tako da bude
estetski ugodno, funkcionalno i stimulativno (Malaguzzi, 1993). Takav dizajn
prostora, koji ukljuuje otvorene planove, prirodnu svjetlost i estetski privlacne

materijale, smatrao je ,,tre¢im uciteljem* (Strong-Wilson & Ellis, 2007).

Prostorno-materijalno okruzenje u Reggio ucionicama pazljivo je dizajnirano kako bi
podrzalo djecje istrazivanje, kreativnost i suradnju. Prostori su otvoreni, fleksibilni i
prilagodljivi, omogucuju¢i brzo mijenjanje i prilagodavanje potrebama djece i

projekata na kojima rade (Rinaldi, 2006).

Prema Slunjski (2001), postoje tri osnovne potrebe koje svaki prostor treba zadovoljiti,
a to su neovisnost, kretanje i interakcija. Reggio pedagogija prostor smatra Zivim i
dinami¢nim sustavom, podloznim neprekidnim promjenama jer nije samo fizicki
prisutan, ve¢ je u funkciji igre i ucenja. U takvom okruzenju djeca su slobodna
razmjestati namjestaj prema vlastitom nahodenju, te time stvarati novo okruzenje za

igru (Valentine, 1999).

Materijali koji se koriste u Reggio uc¢ionicama raznoliki su i ¢esto reciklirani, poti¢uéi
djecu na razmiSljanje izvan okvira i inovaciju. U¢ionice su uredene tako da poti¢u
djecu na interakciju s okolinom i istrazivanje razli¢itih tekstura, boja i oblika. Prostori
ukljucuju ateljee za umjetniCke aktivnosti, znanstvene centre za eksperimente i

istrazivanje, te mirne kutke za refleksiju i individualno uc¢enje (Rinaldi, 2006).
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4.5. Uloga odgajatelja

Odgajatelji u Reggio pedagogiji djeluju kao suradnici i istrazivaci zajedno s djecom.
Njihova glavna zadaca je promatrati, dokumentirati i reflektirati djecje aktivnosti 1
procese ucenja, kako bi bolje razumjeli njihove potrebe 1 interese te ih podrzali u

daljnjem razvoju (Rinaldi, 2006).

Reggio odgajatelji poticu djecu na postavljanje pitanja, istrazivanje i
eksperimentiranje. Oni stvaraju poticajno okruzenje koje omogucuje djeci da izraze
svoje ideje 1 kreativnost. Odgajatelji suraduju s djecom u razvoju projekata, pruzajuci
Im smjernice i resurse potrebne za uspjeh (Rinaldi, 2006). Takoder, aktivno sudjeluju
u kontinuiranom profesionalnom usavrSavanju, kako bi bili u toku s najnovijim

istrazivanjima 1 praksama u obrazovanju.

Specificne osobine odgajatelja prema Reggio Emilia pristupu pocivaju na djetetu kao
protagonistu, te se takoder naglasava i vaznost okruzenja, uvjeta i prostora koje
odgajatelj planira i stvara. Uloga odgajatelja koji se vode Reggio pedagogijom jest
kontinuirano istrazivanje, kao i u¢enje o razli¢itim naéinima na koje djeca uce, kao i
stvaranje poticajnog okruzenja kroz koje djeca samostalno uce, sudjeluju u igri, vode
interakciju s drugom djecom i odraslima, istrazuju, slobodno se kreativno izrazavaju i

razvijaju autonomiju (Nenadi¢-Bilan, 2014).

U Reggio pedagogiji, uloga odgajatelja dozivljava se kao viSedimenzionalna i
dinami¢na, a naglasak je na interaktivnom procesu ucenja u kojem odgajatelji
sudjeluju zajedno s djecom. Odgajatelji nisu samo prenositelji znanja, ve¢ i suosnivaci
ucenja, istrazivaci 1 vodi¢i koji poticu djecju autonomiju i kriticko razmisljanje
(Rinaldi, 2006). Odgajatelji u Reggio pedagogiji percipiraju se kao istrazivaci koji
zajedno s djecom istrazuju teme interesa. Oni ne nude gotove odgovore, veé
postavljaju pitanja koja poti¢u djecu na razmisljanje i otkrivanje. Carla Rinaldi (2006)
takoder istice kako je odgajatelj ,,promatrac i interpretator* djec¢jih ideja i procesa
ucenja, a ne autoritativni prenositelj znanja. Ova;j pristup omogucuje odgajateljima da

razvijaju dublje razumijevanje djec¢jih perspektiva i potreba.
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Jedan od klju¢nih aspekata uloge odgajatelja u Reggio pedagogiji je dokumentiranje.
Odgajatelji sustavno prate 1 biljeze dje¢je aktivnosti, interakcije 1 izraZavanje ideja
kroz razli¢ite medije, ukljucujuci fotografije, videozapise i pisane biljeske. Ova
dokumentacija sluzi ne samo kao alat za refleksiju, ve¢ i kao sredstvo za planiranje
bududih aktivnosti i projekata. Ona takoder omoguéava transparentnost u obrazovnom
procesu, kako za roditelje, tako i za djecu, koja mogu vidjeti vlastiti napredak (Vecchi,
2010). Jos jedan klju¢ni element je suradnja medu odgajateljima. U Reggio pedagogiji
se potie timski rad, gdje odgajatelji zajedno planiraju, analiziraju i reflektiraju na
aktivnosti ucenja. Ovaj proces zajedniCkog planiranja i refleksije poznat je kao
»pedagoski susret“ i smatra se esencijalnim za kontinuirano unapredenje prakse
(Edwards, Gandini, & Forman, 2012). Suradnja se takoder proteZe i na roditelje te Siru

zajednicu, ¢ime se stvara bogata mreza podrSke i resursa za djecu.

Odgajatelji su odgovorni za pripremu okoline koja poti€e istrazivanje, kreativnost i
autonomiju djece. Prostor u Reggio vrti¢ima nije samo fizicki okvir, ve¢ aktivan
element u obrazovnom procesu. Odgajatelji pazljivo biraju materijale i organiziraju
prostor tako da bude fleksibilan i odgovara trenutnim interesima djece, omogucujuci

im da slobodno istrazuju i izraZzavaju svoje ideje.

Dakle, proizlazi kako u Reggio pedagogiji, upravo odgajatelj ima klju¢nu ulogu, i to
kao vodic, istrazivac i sudionik u dje¢jem procesu ucenja. Njegova odgovornost je
podrzavati dje¢je interese, dokumentirati procese djetetova ucenja, kao 1 suradnji s
drugim odgajateljima, roditeljima i zajednicom. Ovaj pristup omogucéava
odgajateljima da stvore bogato, dinamicno i poticajno okruzenje u kojem djeca mogu

razvijati svoje potencijale.

4.6. Shvacanje roditelja i obitelji

Reggio pedagogija prepoznaje roditelje 1 obitelj kao klju¢ne partnere u odgojno-
obrazovnom procesu. Suradnja s roditeljima smatra se neophodnom za optimalan

razvoj djeteta. Reggio vrti¢i aktivno ukljucuju roditelje u Zivot vrti¢a, organizirajuci

zajednicke projekte, radionice i sastanke (Rinaldi, 2006).
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Roditelji su pozvani da sudjeluju u dokumentiranju djecjih aktivnosti i refleksiji o
njihovom napretku. Ova suradnja omogucuje roditeljima da budu informirani o
djetetovom ucenju i razvoju te da aktivno sudjeluju u obrazovnom procesu. Reggio
pristup naglaSava vaznost otvorene komunikacije i zajednickog djelovanja, Sto pomaze
u stvaranju podrzavajuceg i1 pozitivnog okruzenja za djecu. Isto tako, kroz redovite
sastanke i radionice, roditelji se informiraju o filozofiji i metodama Reggio pedagogije
te dobivaju smjernice kako podrzati djetetov razvoj kod kuée. Ova suradnja jaca veze

izmedu roditelja 1 vrtica, stvarajuc¢i kohezivnu zajednicu koja radi u najboljem interesu

djece (Rinaldi, 2006).

Reggio pedagogija prepoznaje roditelje kao suodgovorne u obrazovnom procesu.
Smatra se da roditelji donose dragocjena znanja o svojoj djeci i mogu znacajno
doprinijeti razumijevanju djetetovih interesa, potreba i potencijala. Rinaldi (2006)
takoder isti¢e kako su roditelji prisutni u gotovo svim aspektima odgojno — obrazovnog
iskustva vlastitog djeteta, te naglaSava kako je suradnja vrtica i obitelji od velikog

znacaja za kvalitetan odgoj 1 obrazovanje.

Ova suradnja nadilazi uobiCajene formalne sastanke; roditelji su ukljuceni u

zajedniCko planiranje, razmjenu ideja i evaluaciju obrazovnog programa.

Jedan od temelja suradnje izmedu roditelja i odgajatelja je dijalog. Reggio pedagogija
naglaSava vaznost otvorene i kontinuirane komunikacije, gdje se ideje, zabrinutosti i
refleksije slobodno razmjenjuju. Ovaj dijalog nije jednostrana komunikacija
odgajatelja prema roditeljima, ve¢ uzajamno ucenje i zajednicko donoSenje odluka
koje se temelje na djetetovom najboljem interesu (Edwards, Gandini, & Forman,
2012). Ovakav pristup poti¢e osjecaj zajedniCke odgovornosti za djetetov razvoj i

obrazovanje.

Roditelji su u Reggio vrti¢ima Cesto pozvani da aktivno sudjeluju u svakodnevnim
aktivnostima i projektima. Na taj nacin, oni nisu samo promatraci, ve¢ aktivni
sudionici u obrazovnom procesu. Njihova prisutnost i angazman omogucuju djeci da
osjecaju podrsku i priznanje, dok istovremeno obogacuju zajedni¢ko ucenje svojim
iskustvima i perspektivama (Gandini, 2011). Ovakva praksa takoder doprinosi jaanju

veze izmedu obitelji 1 vrtica te promice osjecaj zajednistva.
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Dokumentiranje djetetovog procesa ucenja, koje je klju¢no u Reggio pedagogiji,
takoder ukljucuje roditelje. Roditelji imaju priliku sudjelovati u pregledavanju 1
reflektiranju dokumentacije zajedno s odgajateljima, ¢ime se osigurava dublje
razumijevanje djetetovog napretka i potreba. Ova suradnja ne samo da jaca vezu
izmedu kuce 1 vrti¢a, ve¢ takoder omogucuje roditeljima da bolje podrze svoje dijete

kod kuce, temeljeno na djetetovim interesima i razvojnim fazama (Vecchi, 2010).

Iz svega navedenog proizlazi kako u Reggio pedagogiji, roditelji i obitelji Cine
integralni dio odgojno - obrazovnog procesa, gdje se suradnja i zajedniStvo smatraju
kljuénim za uspjeSan razvoj djeteta. Roditelji nisu samo pasivni promatraci, veé
aktivni partneri koji zajedno s odgajateljima doprinose stvaranju bogatog i
podrzavaju¢eg okruzenja za djecu. Ovaj holisticki pristup obuhvaéa zajednicku
odgovornost, dijalog i aktivno sudjelovanje, ¢ime se osigurava da svako dijete dobije

podrsku i poticaj potreban za optimalan razvoj.

4.7. Istrazivanja Reggio pedagogije

Feliu-Torruella, Fernandez-Santin i Atenas (2021) su istrazivali kako Reggio
pedagogija moze biti koriStena za izgradnju odnosa izmedu muzeja i vrtica. Rezultati
istrazivanja pokazali su da Reggio pedagogija pruza vrijedan okvir za povezivanje
formalnog i1 neformalnog obrazovanja, stvarajuci prilike za djecu da se upuste u
istrazivanje i razumijevanje kulturne bastine. Reggio pedagogija, s naglaskom na
samostalnom istrazivanju i kritickom razmisljanju, omoguéuje djeci da razvijaju
osobni odnos prema kulturnoj bastini. Feliu-Torruella, Fernandez-Santin i Atenas
(2021) isticu kako se kroz ovaj pristup djeca poti€u na razmatranje i postavljanje
pitanja o predmetima i artefaktima koji su im predstavljeni, umjesto da im se
jednostavno prenosi gotovo znanje. Istrazivanje takoder otkriva da Reggio pedagogija
potice kolaborativno ucenje. Djeca rade zajedno, razmjenjuju ideje i razvijaju
zajedni¢ko razumijevanje kulturne baStine. To ne samo da promovira socijalne
vjestine, ve¢ 1 omogucuje djeci da razvijaju bogatiji i sloZeniji pogled na kulturu i

povijest.
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U svom radu, Smith i Chao (2018) razmatraju kako Reggio pedagogija, moze posluziti
kao platforma za stvaranje dinami¢nog procesa ucenja koji integrira igru, kriticku
pedagogiju 1 znanost te matematiku. Autori isticu da je igra temeljni aspekt u Reggio
pedagogiji, koji omogucuje djeci da istraze i razumiju svijet oko sebe. Igra omogucuje
djeci da se upuste u proces ucenja koji je istrazivacki, eksperimentalan i interaktivan.
Kroz igru, djeca mogu razviti konceptualno razumijevanje znanstvenih i matematickih
pojmova. Kriticka pedagogija, u kontekstu ovog pristupa, odnosi se na poticanje djece
na razmiSljanje o pretpostavkama, postavljanje pitanja 1 razvijanje sposobnosti
kritickog razmisljanja. Smith i Chao (2018) isti¢u da Reggio pedagogija potic¢e djecu
da ne samo pasivno primaju informacije, ve¢ aktivno propituju i interpretiraju znanje.
Centralni dio ovog istrazivanja je koncept cikliénog procesa izmedu igre, kriticke
pedagogije, i nau¢enog. Ovaj ciklus omogucuje kontinuiranu interakciju 1 refleksiju,
gdje igra informira kriticko razmisljanje, koje zauzvrat informira dublje razumijevanje
znanosti i matematike. Djeca su potaknuta da se stalno vra¢aju na svoje razumijevanje,

istraZzuju ga i razvijaju kroz ovaj cikli¢ni proces.

Studija Smitha i Chaoa (2018) predstavlja znacajan doprinos razumijevanju kako
Reggio pedagogija moze biti alat za integraciju kriticke znanosti i matematike u rano
djetinjstvo. Oni istiCu dinamicki, interaktivan 1 reflektiraju¢i pristup koji obuhvaca
igru i kriticko razmis$ljanje kao bitne komponente, pruzajué¢i bogat i duboko

angazirajuci okvir za ucenje koji moZze obogatiti djecji razvoj i razumijevanje.

Biroli, Del Boca i Heckman (2018) ocjenjuju utjecaj Reggio pristupa na rano
obrazovanje. Njihova analiza otkriva da ovaj pristup moZe imati pozitivan ucinak na
socio-emocionalni razvoj djece. To sugerira da Reggio pedagogija moze pruziti
podrsku za razvoj cjelokupnog djeteta, a ne samo njegovih akademskih vjestina.
Istoimeni autori iznose svoje stavove o tome kako Reggio pedagogija moze utjecati na
rano obrazovanje, posebice u kontekstu socio-emocionalnog razvoja djece. Reggio
pedagogija stavlja veliki naglasak na socijalnu interakciju, emocionalnu inteligenciju
1 samosvijest. Djeca su potaknuta da izraze svoje misli, osjecaje 1 ideje, te da rade
zajedno s drugima. To moze pomo¢i u razvoju empatije, komunikacijskih vjestina,
razumijevanja i regulacije emocija. Kroz Reggio pristup, nastavnici promatraju svako

dijete kao jedinstvenog pojedinca s vlastitim interesima i potrebama. Time se moze
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poticati osobni razvoj i prilagoditi u¢enje svakom djetetu, pomazu¢i mu da razvije
samopouzdanje i samostalnost. Kako Biroli, Del Boca i Heckman (2018) isti¢u, iako
postoji znatno zanimanje i entuzijazam za Reggio pristup, jos uvijek je potrebno vise
rigoroznog istrazivanja kako bi se to¢no odredila njegova u¢inkovitost. To ukljucuje
razumijevanje kako i zaSto ovaj pristup moze utjecati na razliite aspekte djecjeg
razvoja, ukljucujuéi socio-emocionalne vjestine, te prilagodbu pristupa razliCitim
kontekstima i potrebama. Reggio pedagogija promice interdisciplinarni pristup, gdje
se ucenje moze odvijati kroz razli¢ite domene, ukljuuju¢i umjetnost, znanost,
matematiku, jezik i druStvene studije. Ovo holisticko ucenje moze pridonijeti
sveobuhvatnom razvoju djeteta, ukljucujuéi i socio-emocionalne aspekte (Biroli, Del
Boca i Heckman, 2018).

Dittert, Thestrup i Robinson (2021) nude uvid u kako se Reggio pedagogija moze
spojiti s tehnologijom. Njihova studija SEEDS pedagogije (engl. Socio-Emotional
Education and Development of Self) pokazuje kako se Reggio pristup moze prosiriti
na tehnoloske alate, pruzaju¢i novu dimenziju ovom holistickom pristupu ucenju.
Ukupno gledajuci, ove studije zajedno ilustriraju duboku i viSedimenzionalnu prirodu
Reggio pedagogije. Ovaj pristup ne samo da gleda na djecu kao na aktivne sudionike
u svom ucenju, ve¢ takoder pruza okvir za integraciju razlicitih disciplina 1 konteksta,
od kulturne bastine do tehnologije. To sve dodatno naglasava vaznost Reggio
pedagogije u suvremenom obrazovanju djece rane dobi, podrzavajuci njihov holisticki
razvoj i omogucujuci im da postanu kreativni, kriti¢ki i samostalni mislioci. Studija
koju su proveli Pihanper, Lepistd i Ruokonen (2022) daje uvid u ulogu sveucilisnih
centara za ranu njegu i obrazovanje djece, s posebnim naglaskom na primjenu Reggio
pedagogije. Ova studija pruza vazan doprinos razumijevanju kako se Reggio
pedagogija moze integrirati u kontekst rane djecje edukacije, promovirajuéi kako
pedagoske prakse tako i istrazivacke aktivnosti. Studija istie da sveucili$ni centri
mogu koristiti Reggio pedagogiju kao most izmedu teorijskog ucenja 1 prakticne
primjene. To omogucuje studentima, nastavnicima i istrazivac¢ima da zajedno rade na
razvijanju i testiranju pedagoskih strategija u stvarnom svijetu. U skladu s temeljnim
principima Reggio pedagogije, studija Pihanper, Lepistd i Ruokonen (2022) isti¢e

vaznost djecje inicijative, kreativnosti i istrazivackog pristupa ucenju. To ukljucuje
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promicanje okruzenja u kojem djeca mogu slobodno istrazivati, postavljati pitanja i
sudjelovati u kritickom razmis$ljanju. Autori dalje naglaSavaju vaZnost suradnje
izmedu sveuciliSta, nastavnika, studenata i obitelji. Takva integrirana suradnja
omogucuje holistic¢ki pristup obrazovanju, gdje se teorijsko znanje i1 prakticne vjestine
mogu zajedno razvijati i ocjenjivati. Studija predlaze da sveucili$ni centri mogu
posluziti kao laboratoriji za pedagoske inovacije, gdje se Reggio pedagogija moze
istrazivati, prilagoditi i unaprijediti. To pruza moguénost kontinuiranog istrazivanja i
razvoja, povezujuc¢i akademsku zajednicu s prakticnim potrebama i izazovima ranog
obrazovanja. Kroz ovu integraciju, nastavnici, studenti i istraziva¢i mogu zajednicki
raditi na profesionalnom razvoju, omogucujuéi pristup resursima, stru¢njacima i
prilikama za ucenje koje promicu stalni rast i razvoj. Studija Pihanper, Lepist0 i
Ruokonen (2022) donosi sveobuhvatan i inovativan pogled na moguénosti i prednosti
koje Reggio pedagogija moze pruziti u kontekstu sveuciliSnih centara za ranu njegu i
obrazovanje djece. Njihov rad istie vaznost integracije, suradnje, inovacije i
profesionalnog razvoja, pruzajuci jasan okvir za daljnje istrazivanje i primjenu ovog

pristupa u razli¢itim obrazovnim kontekstima.

Svaka od ovih studija pruza dragocjene uvide u mogucénosti Reggio pedagogije u
suvremenom obrazovnom kontekstu, isticu¢i njen doprinos individualiziranom ucenju,
kritickom razmisljanju i holistickom razvoju djece. Ove studije pokazuju kako Reggio
pedagogija moze doprinijeti stvaranju obrazovnih okruzenja koja poti¢u djecu na

aktivno istrazivanje, kreativnost i socijalnu interakciju.
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5. ZAKLJUCAK

U radu su istraZzene tri istaknute alternativne pedagogije, Waldorfska, Montessori i
Reggio pedagogija. Kroz ovu analizu, fokus je bio na nekoliko klju¢nih aspekata:
pogled na dijete, prostorno-materijalno okruzenje, ulogu odgajatelja, te odnos s
roditeljima 1 c¢lanovima obitelji. Ove pedagogije, iako razvijene u razli¢itim
povijesnim i kulturnim kontekstima, pruzaju vrijedne uvide i primjere suvremenih

pristupa odgoju i obrazovanju.

Prije svega, suvremenost ovih pedagoskih pristupa poc¢iva na ideji da se dijete ne
percipira samo kao dijete ve¢ kao osoba sa specifiCnim interesima, talentima i
potrebama. Time se otvara prostor za razvoj individualiziranog pristupa obrazovanju,
gdje je svaki djetetov razvojni put jednako vrijedan i jedinstven. Jedna od glavnih
vrijednosti koja proizlazi iz ovih pedagogija je fleksibilnost u obrazovnom procesu.
Alternativne pedagogije, poput Montessori ili Reggio pristupa, omoguéavaju djeci da
slijede svoje interese i razvijaju svoje sposobnosti u ritmu koji im najbolje odgovara.
Ovaj pristup nije samo suvremen, ve¢ i nuzan u svijetu koji se sve brze mijenja i

zahtijeva od djece sposobnost prilagodbe 1 inovativnog razmisljanja.

Nadalje, treba napomenuti kako odnos s roditeljima i ¢lanovima obitelji u ovim
pedagogijama pokazuje visok stupanj suvremenosti kroz naglasavanje vaznosti
suradnje 1 partnerstva. Sve tri pedagogije ukljucuju roditelje u obrazovni proces kroz

zajednicke projekte i aktivnosti, ¢ime se jacaju veze izmedu vrtica i obitelji.

Takoder, uloga odgajatelja kao mentora i vodica koji podrzava djetetov samostalan
razvoj predstavlja kljuénu odliku suvremenog obrazovanja. U ovim alternativnim
pedagogijama, odgajatelji posjeduju ne samo pedagogijska znanja ve¢ i duboku
empatiju i razumijevanje dje¢jeg razvoja. Oni kreiraju okruZenje koje je ne samo
fizicki sigurno ve¢ 1 emocionalno poticajno, omogucujuéi djeci da istrazuju,
postavljaju pitanja i razvijaju kriticko razmisljanje. Takva uloga odgajatelja moze se
smatrati paradigmom suvremenog obrazovnog sustava Kkoji se usmjerava prema

holistickom razvoju djeteta.
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Iz svega navedenog, proizlazi kako ove suvremene alternativne pedagogije nude bogat
izvor inspiracije za reformu i unapredenje obrazovnog sustava u Hrvatskoj. Njihova
implementacija u Sire obrazovne okvire, kroz prilagodbu 1 integraciju u Nacionalni
kurikulum za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje, moze pruziti kvalitetniji,
prilagodljiviji 1 inkluzivniji obrazovni sustav. To bi omogucilo djeci da razviju svoj
puni potencijal u okruzenju koje postuje njihovu individualnost, potice njihovu
kreativnost i podrzava njihov cjeloviti razvoj. Tako bi se hrvatsko obrazovanje
priblizilo suvremenim globalnim standardima, stvaraju¢i generacije mladih ljudi

spremnih za izazove buducnosti.
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