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SAZETAK

Predmet ovog rada je usvajanje gramatike engleskog kao stranog jezika u ranoj dobi. Cilj rada
bio je analizirati prakse i teoriju poucavanja gramatike u nastavi engleskoga jezika u ranoj dobi,
na temelju dostupne literature. Gramatika se u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju
poucava diskretno, prema indukcijskom principu u kojem je znacajna djetetova aktivnost i
autorstvo nad aktivnosc¢u. Kao neki od ¢imbenika koji utje¢u na usvajanje gramatike engleskog
jezika u ranoj dobi izdvojeni su: obiteljsko okruzenje, materinski jezik, dob, inteligencija,
motivacija, utjecaj medija te nastavni elementi. Ishod ranog usvajanja gramatike uvjetovan je
prilagodbom sadrzaja, socijalnog i fizickog okruzenja, metoda, sredstava i1 drugih nastavnih
elemenata mogucnostima, interesima i potrebama djece polaznika skupine. Prilagodba djetetu
podrazumijeva odgajateljevo poznavanje teorija usvajanja jezika i faza u usvajanju gramatike
materinskog 1 stranog jezika, Sto omogucuje pravovremeno i optimalno pruzanje podrske te
fleksibilno djelovanje. Kao primjeri dobre prakse prepoznati su situacijsko ucenje i TPR

metoda.

Kljucne rijeci: gramatika, rano uc¢enje, strani jezik

ABSTRACT

The subject of this paper is the acquisition of English grammar as a foreign language at an early
age. The aim of the work was to analyze the practices and theory of grammar teaching in
English language teaching at an early age, based on the available literature. In early and
preschool education, grammar is taught discreetly, according to the inductive principle, in
which the child's activity and authorship over the activity are important. As some of the factors
that influence the acquisition of English grammar at an early age, the following are singled out:
family environment, mother tongue, age, intelligence, motivation, influence of the media and
teaching elements. The outcome of the early acquisition of grammar is conditioned by the
adaptation of the content, social and physical environment, methods, means and other teaching
elements to the possibilities, interests and needs of the children attending the group. Adaptation
to the child implies the educator's knowledge of the theories of language acquisition and stages
in the acquisition of the grammar of the mother tongue and foreign language, which enables
timely and optimal support and flexible action. Situational learning and the TPR method are
recognized as examples of good practice.

Key words: grammar, early learning, motivation
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1. UvOD
Tema ovog zavr$nog rada je usvajanje gramatike engleskog kao stranog ili drugog jezika u
ranoj dobi. Usvajanje engleskog jezika je imperativ danasnjeg svijeta, a posljedicno sve je
ranije prisutan u odgojno-obrazovnom sustavu. S obzirom da djeca rane dobi uce na bitno
razli¢ite nacine od odraslih, u radu su prikazane specifi¢nosti usvajanja gramatike u ranoj dobi
sa svrhom razumijevanja organizacije uvjeta ucenja u institucionalnom kontekstu, ¢ime se
doprinosi postizanju maksimalne koristi namjernog djelovanja na djetetov govorno-jeziéni

razvoj te razvoju njegovih cjeloZivotnih kompetencija komunikacije na stranom jeziku.

Prvi dio rada donosi pregled najznacajnijih karakteristika razvoja 1 rasta djeteta rane 1
predskolske dobi te specifi€nosti ucenja u toj dobi, s polaziSta koje se odnosi na usvajanje
gramatike engleskog kao drugog ili stranog jezika. Pregled nastaje na temelju postojece stru¢ne
i znanstvene literature te u skladu s polaziStima, vrijednostima i nacelima Nacionalnog
kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazovanje. U nastavku, rad definira pojmove i
termine materinski, drugi 1 strani jezik iz lingvisticke perspektive te analizira specificnosti
gramatike hrvatskog kao materinskog i engleskog kao stranog jezika, metodom komparacije
dvaju jezika. Cetvrto poglavlje rada donosi pregled teorija usvajanja materinskog i drugog ili
stranog jezika. U njemu se, na temelju postoje¢e znanstvene literature, suprotstavljaju stavovi
vodecih stru¢njaka. U posljednjem poglavlju, nabrojani su i definirani neki od ¢imbenika koji
imaju utjecaj na usvajanje gramatike engleskog jezika, a koji su naro¢ito znacajni s obzirom na
ranu dob. Rije¢ je o obiteljskom okruzenju kao temelju socijalnog okruzenja, materinskom
jeziku, dobi, inteligenciji 1 motivaciji, izloZenosti medijima te koriStenim nastavnim
elementima. Gramatika se u ranoj i predskolskoj dobi poucava prema indukcijskom principu i
vrlo diskretno. Stoga je u radu poseban naglasak dan prikazu problematike uloge poticajnog
okruZenja u vrtiu. Zakljuéno, na temelju postojece literature, prikazane su dvije metode

koriStene u praksi poucavanja gramatike u nastavi engleskog jezika u ranoj dobi.

S obzirom da je usvajanje gramatike engleskog jezika nedovoljno istraZzeno podrucje koje trazi
interdisciplinarni pristup, u radu je koriStena literatura stru¢njaka iz podrucja pedagogije,
psihologije, logopedije i lingvistike. U nedostatku istraZivanja usvajanja gramatike engleskog
jezika u ranoj dobi iz polazista materinskog hrvatskog jezika, koristen je opsezan pregled How
languages are learned kao teorijsko polaziste te studija Prirodno ucenje stranoga (engleskoga)

Jjezika djece predskolske dobi kao polaziste u analizi prakse.



2. OBILJEZJA DJECE RANE I PREDSKOLSKE DOBI I GOVORNO-
JEZICNI RAZVOJ

Rani govorno-jezi¢ni razvoj uklju¢uje vrijeme od rodenja djeteta do njegovog polaska u skolu,
Sto se obi¢no dogada oko napunjene 7. godine Zivota (Vrsaljko i Paleka, 2018). Istovremeno,
pojam rano djetinjstvo odnosi se na nesto krace razdoblje, od tre¢e do pete godine zivota (Silié,
2007). Suvremena znanstvena istrazivanja usvajanja jezika 1 razvoja govora, potvrduju da rani
razvoj nije pocetak govorno-jezi¢nog razvoja pojedinca. On, naime, zapoc€inje joS u prenatalnoj
fazi, dakle prije rodenja (Benavides-Varela i sur., 2012). Njegov znacaj u kontekstu govorno-
jezi¢nog razvoja pojedinca, proizlazi iz brzine razvoja ziv€anog sustava koja se ostvaruje
isklju¢ivo u tom zivotnom razdoblju (Gopnik, Meltzoff 1 Kuhl, 2003). Kako pojedinac raste i
razvija se, viSe ne uspijeva ostvariti takav nagao 1 energi¢an stani¢ni rast. U skladu s
navedenim, djeca rane dobi u¢e brzo i s lako¢om svojstvenom isklju¢ivo tom Zzivotnom
razdoblju (Sili¢, 2007). Dodatno, stvorene neuronske veze koje pojedinac ne upotrebljava
trajno nestaju (Gopnik i sur., 2003). To, generalno, znaci da, ako dijete nije izloZeno jeziku ili
ga ne koristi, ono ga polako zaboravlja, iako je mozda ranije usvojilo neke njegove aspekte. S
obzirom na navedeno i zahvaljujuéi sustavnim istraZivanjima interdisciplinarnih podru¢ja?, na
temelju razumijevanja obiljezja ucenja djece rane i predskolske dobi, odgajatelji, ucitelji,
pedagozi 1 drugi danas promisljaju nacine organizacije uvjeta ucenja djeteta rane dobi. Krajnji
cilj tog promisljanja je postizanje maksimalne koristi svih namjernih djelovanja na djetetov
rast 1 razvoj, Sto ukljuCuje formalne institucionalne i1 obiteljske ili roditeljske odgojno-
obrazovne postupke. Stoga je vazno razumjeti obiljeZja djece rane i1 predSkolske dobi i u
kontekstu analiziranja ranog usvajanja jezika. Sili¢ (2007) istice kako djeca jezik usvajaju

nacinima nalik onima kojima otkrivaju svijet u bilo kojem drugom podrucju.

Ucenje se, generalno, moze definirati kao proces relativno trajnih promjena koje se ocituju u
promjenama ponasanja, a uvjetuju ga sposobnosti pojedinca, njegova motivacija i vanjske
prilike, odnosno izloZenost situaciji pogodnoj za ponavljanje ili uvjezbavanje predmeta ucenja
(Grgin, 2004). To nije jedina definicija ucenja, ali obuhvaca tri vazna elementa o kojima je
proces uenja ovisan: sposobnosti, motivaciju 1 okolinu. Sve se suvremene teorije o ucenju
slazu da je ono u znacajnoj mjeri ovisno o okruzenju. OkruZenje je nezamjenjivo u kontekstu

ucenja jezika jer bez okruZzenosti jezikom, istim nije mogucée ovladati, Sto potvrduju

! Poput pedagogije, lingvistike, psihologije, logopedije i dr.
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istrazivanja tzv. divlje djece?. Pedagogija rane i predskolske dobi okruZenje dijeli na prostorno,
odnosno fizicko i socijalno (Miljak, 1996). Prostorno okruzenje definira se kao fizicka
struktura odgojno-obrazovne ustanove, $to obuhvaca organizaciju prostora i materijalnu
opremljenost (Veljan Vuki¢, 2012). Socijalno okruzenje je cjelokupnost ljudskih i stru¢nih
potencijala (Mlinarevi¢, 2004). Dok ¢e o oba biti vise rije¢i u poglavlju Uloga poticajnog
okruzenja u vrti¢u, znacajno je da se socijalno okruzenje smatra klju¢em kvalitetnog ucenja u
ranoj i predskolskoj dobi (Leavers, 2007). lako ne postoje sustavna empirijska istrazivanja o
medusobnom utjecaju govorno-jezicnog i socio-emocionalnog razvoja (Beck i sur., 2012),
obogaceno socijalno okruzenje, koje ukljucuje 1 emocionalnu potporu, potice rast mozga bebe
(Diamond 1 Hopkins, 2006), a ve¢ sam naziv ,,materinski jezik* koji oznaCava prvi jezik koji
covjek kao dijete usvaja, sugerira na vaznost socio-emocionalne komponente u ovoj razvojnoj
domeni (Coso, 2016) te isprepletenost tih razvojnih domena. Prema Laeversu (2007), glavni
preduvjet djetetovog kvalitetnog ucenja lezi upravo u pozitivnim osjecajima u okruzenju u
kojem se ucenje odvija, neovisno o kojem je razvojnom podrucju rijec. Leavers (2007:7) isti¢e
I vaznost djetetove ukljucenosti za uspjesnost ucenja, pri cemu pod pojmom ,,ukljucenost®
smatra aktivnost djeteta koja proizlazi iz njegove potrebe. To podrazumijeva djetetov aktivni
angazman u bavljenju aktivnos¢u ili predmetom koji mu omogucuju razvoj vjestine kojom jos
nije u potpunosti ovladalo. To je donekle u skladu s teorijom razvoja Lava Vigotskog, prema
kojoj se uCenje odvija u zoni proksimalnog napretka, izmedu onoga Sto dijete moze samostalno
1onoga Sto dijete moze uz pomo¢ drugoga. Vazno je naglasiti da dijete rane dobi uc¢i postupnim
slijedom koji teCe od ve¢ poznatog prema nepoznatom, Sto treba uvaziti 1 kada je rije¢ o
govorno-jezi¢nom razvoju. Kvalitetan omjer poznatog i nepoznatog, novog i savladanog je
preduvjet efikasnog ucenja. U svemu navedenom, vazna je djetetova aktivnost koja se ocituje
u na¢inu njegovog sudjelovanja. Reynell (1969) promisljajuci aktivnost djeteta, istice kako se
govorno-jeziéni razvoj ni ne moze odvijati bez djetetovog sudjelovanja (Siki¢ i Ividevic-
Desnica, 1988). On tvrdi da je maloj djeci govorno iskustvo neophodno da bi mogli razviti
svoje govorno-jezi¢ne sposobnosti. Stovise, govorno iskustvo identificira kao prvu fazu

govornog razvoja (Siki¢ i Ivi¢evi¢-Desnica, 1988: 65).

Dijete rane 1 predskolske dobi je samostalan i aktivan akter u procesu konstruiranja vlastitog
znanja, zahvaljuju¢i bioloSkoj predodredenosti za istraZivanje 1 stjecanje iskustava na temelju

kojih se znanje nadograduje. Gopnik 1 sur. (2003) isticu da djetetove urodene spoznaje, snazne

2 Djece odrasle bez ljudskog kontakta. Npr. Victor iz Aveyrona ili Genie iz Kalifornije.
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sposobnosti ucenja te nesvjesno poucavanje odraslih omogucuju razvoj spoznaje djeteta.
Prema tome, djetetovo konstruiranje znanja odvija se u obogacéenoj slobodnoj igri, u kojoj je
dijete suradnik, a to znaci da djeca odmalena uce o kreiranju vlastitog znanja, u odnosu s
drugima. Rezultat takvog ucenja je ¢injenica da djeca dovoljno rano razvijaju i brojne nacine
usvajanja znanja na razli¢itim razvojnim podrucjima. U ranom govorno-jezi¢nom razvoju to
djelomi¢no potvrduje imitiranje zvukova iz okoline, uobiajeno bebama, jer u tom procesu
dijete odabire metodu oponasanja u cilju postizanja komunikacije, odnosno usvajanja nacina
koji ¢e ju omoguciti. Na taj na¢in dijete aktivno prosiruje svoje govorno-jezicne vjestine upravo
imitiranjem zvukova. Dodatno, bez odgovarajuceg ulaznog poticaja, nema ni razvoja govora,
a njega osigurava okolina. Analizom vaZnosti okruZenja za razvoj djeteta rane dobi, otkriva se
jos$ jedno obiljezje rane i predskolske dobi, ali prvenstveno obiljezje procesa ucenja. Naime, u
prirodi djeteta je da ono sukonstruira svoja znanja. Prema teoriji socijalnog sukonstruktivizma,
djetinjstvo je odredeno kulturnim i drustvenim utjecajima, pri ¢emu ga djeca aktivno oblikuju
(Poli¢, 2015). Prema tome, sukonstrukcija znanja podrazumijeva s jedne strane postojanje
drugoga i1 ovisnost onoga koji u¢i o drugome, a s druge strane djetetovu aktivnost. Znanje se u
ranoj dobi konstruira u odnosu 1 interakciji s vrSnjacima, ali 1 odraslima. U oba slucaja, dijete
s njima izmjenjuje 1 uz njih nadograduje vlastita iskustva i spoznaje. U ranom govorno-
jezi¢nom razvoju, spomenuti ,,drugi bit ¢e ujedno i jezicni uzor ili model. Tzv. ,drugi®,
odnosno svi oni koji omogucuju govorno-jezi¢ni razvoj pruzanjem modela i omogucavanjem
komunikacije, javljaju se na formalnoj i neformalnoj razini odgojno-obrazovnog procesa.
Stoga, pedagogija ranog 1 predskolskog odgoja i obrazovanja koja polazi od suvremenih
interpretacija djeteta, naglasava da djetetovo ucenje zahtjeva integraciju formalnog odgoja i
obrazovanja te izvaninstitucionalnog okruzenja (Cohen, 2011). Postizanje medusobne suradnje
formalnog i1 neformalnog, s krajnjim ciljem optimalnog razvoja djeteta rane dobi je duznost
odraslih u djetetovom okruzenju. Prema Petru Guberini (1978), institucionalno u¢enje prekida
prirodno usvajanje jezika. Danas je poznato i prihvaceno da tome nije tako. Naprotiv
Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (MZO, 2014) kao sluzbeni
dokument donesen od strane Ministarstva znanosti i obrazovanja poziva na uvazavanje
interesa, mogucnosti, postojeceg iskustva i znanja djeteta pri stvaranju institucionalnih sadrzaja
za ranu dob. Drugim rije¢ima, poziva institucionalni kontekst na postivanje prirode i potreba
djeteta, a to podrazumijeva i prihvacanje djetetove individualnosti. Stoga, iako Guberinina
navedena tvrdnja (Guberina, 1978) viSe nije aktualna u smislu prakse ranog i predskolskog
odgoja 1 obrazovanja, ona dodatno naglasava potrebu integracije formalnog i neformalnog,

prirodnog i nametnutog, djetetu svojstvenog i1 odraslog u ucenju jezika tijekom rane dobi.

4



S obzirom da je dijete srediSte procesa konstruiranja vlastitog znanja i da je u tom procesu
aktivno, uloga i zadac¢a odraslih je da podupiru njegove interese od malena te da poti¢u razvoj
ve¢ postojecih vjestina. Pogled na djetetovo ucenje potpomaze uvidanje razlike danasnjeg,
suvremenog i nekadasnjeg, tradicionalnog pristupa djetetovom ucenju, prema kojem se znanje
prenosilo. Takva promjena paradigme presudno utjee i na poimanje djetetovog usvajanja
gramatike u ranom ucenju jezika, Sto je srediSnja tema ovog rada. Gramatika se u ranoj dobi
poucava diskretno i induktivno. Induktivno ucenje veze se uz istrazivacko ucenje. U takvom
obliku ucenja dijete polazi od pojedina¢nog i gradi cjelinu, promatrajuci svijet koji ga okruzuje
kao predmet istrazivanja (Risti¢ Dedi¢, 2013). Dijete istrazuje svijet igrajuci se, Sto je moguce
objasniti i primjerom. Dijete, primjerice, razumije i koristi neke naredbe na engleskom jeziku,
medu kojima i ,,Jump!“. U igri ,.Simon says*, kada ¢uje naredbu drugog djeteta: ,,Jump like a
frog*, zna da se od njega o¢ekuje da skoc¢i jer mu je ta rije¢ poznata otprije, no ne zna §to znaci
rije¢ ,,frog®. Djeca oko njega pocinju skakati, savijaju¢i noge i odgurujuci se rukama, Sto ¢ini
i sam. Istovremeno, dijete zna da se nekoliko zivotinja kre¢e skakanjem: npr. klokan, skakavac,
zaba i zec. Kada ¢uje da druga djeca imitiraju kreketanje, zakljucuje da rije¢ ,,frog® oznatava
zabu na temelju prethodnog iskustva kroz koje je spoznalo da Zaba krekece i da se krece
skacuéi. Sve navedeno, dijete zatim povezuje 1 interpretira da izraz ,,JJump like a frog* znaci

,»SkoCi poput zabe*®.

Duran (2001) djecju igru dijeli na funkcionalnu, simboli¢ku te igru s pravilima. Bez intencije
da se ovim radom zalazi u dublju podjelu iste i ¢injenicu da to nije jedina vrsta podjele djecje
igre, vazno je naglasiti da simbolicka igra djetetu omogucuje cjelovit razvoj na na¢in da on
svoja znanja, vjestine 1 iskustva preoblikuje u nova iskustva. Odredenja i podjele igara su
razli¢ita, medutim svima je zajednicka i svojstvena Cinjenica da predstavljaju stvarnost, iako
to nisu (Sagud, 2002). Zato $to se igra odvija u zami§ljenom mjestu i vremenu, ona djetetu
omogucuje pogresku koja nema posljedica u stvarnom zivotu, a to doprinosi pozitivnom
emocionalnom stanju djeteta (Badurina, 2015), ¢iji je znacaj ve¢ ranije istaknut. Pozitivno
emocionalno stanje i okolina koja to omogucuje, neophodni su za neoptereéeno i slobodno
ucenje djeteta u ranoj dobi, iz Cega proizlazi sredi$nji znacaj igre u procesu uéenja jezika. Strah
od pogreSaka uobicajeno se javlja u kasnijoj dobi, posljedi¢no opterecenju misljenjima drugih
te svjesnosti o elementima jezika kao §to su gramaticka pravila. To koci koriStenje stranog
jezika, a da bi se jezikom ovladalo nuzno ga je govoriti. Badurina (2015: 48) takoder ukazuje
na znacaj unutarnje motivacije koju dijete unosi u svoju igru, a da bi ona bila postignuta vazno

je da je igra odabrana od strane djeteta te da je djetetu zanimljiva i svrhovita. To znaci da ¢e



dijete s veCom lako¢om usvajati nove jezicne elemente ako su mu ponudeni u kontekstu
izabrane, umjesto nametnute, teme ili igre. Preciznije, igra koja potice visoku intrinzi¢nu
motivaciju i pospjesuje uéenje je ona &ije trajanje, uloge i sudionike odreduje dijete (Sagud,
2015). Istrazivanje kroz igru podrazumijeva cjelovit razvoj zato $to igra objedinjuje razlicita
podruéja ucenja (Sagud, 2015: 93). Tek kao primjer, moguce je izdvojiti injenicu da se u
slobodnoj igri s vrS$njacima razvija djetetovo samopouzdanje, zahvaljujuéi situacijama u
kojima dijete uvida da je nesto samostalno postiglo. Istovremeno, dijete otkriva nova znanja o
socijalnim odnosima, ali i sudjeluje u komunikaciji kojom se poti¢e govorno-jeziéni razvoj.

3 istovremeno

Odvijanje govorno-jezi¢nog razvoja, koji obuhvaca jezi¢ni i govorni sustav
razvoju drugih podru¢ja podrazumijeva nuznost holistiCkog polaziSta u promiSljanju ranog
jezi¢nog razvoja pojedinca (Vrsaljko 1 Paleka, 2018). Primjerice, razumijevanje ranog
djetetovog govorno-jezi¢nog razvoja trazi i razmatranje tjelesnog razvoja zato Sto razvoj koji
bi bio u skladu s razvojnim miljokazima podrazumijeva optimalan razvoj govornih aparata i
fine motorike. Takvu isprepletenost podru¢ja mogucée je promatrati u svim razvojnim
domenama, bez iznimke. Govorno-jezi¢ni razvoj djeteta je predvidljiv, u smislu postojanja
razvojnih etapa koje se odvijaju pravilnim slijedom, zbog ¢ega ga je vazno poznavati. Unato¢
tome i u skladu s ranije istaknutim, on je i individualan, odnosno svojstven svakom djetetu

ponaosob: svako se dijete razvija u vlastitim intervalima (Cudina -Obradovi¢ i sur., 2004).

Zbog navedenog, iako je pojam ,,uCenje upotrebljavan povremeno u ovom poglavlju, njega
danas, prema suvremenom shvacanju tog pojma u pedagogiji, zamjenjuje rije¢ ,,usvajanje®.
Ucenje stvara konotaciju namjerne aktivnosti koja je sama sebi svrhom i uobicajenije je u
Skolskom sustavu, a ono u ranoj dobi mora postovati prirodu dje¢jeg spoznavanja svijeta i
razvoja vjeStina, odnosno onoga $to je u naslovu definirano kao ,,0biljezja djece rane i
predskolske dobi®, tj. ,prirodnog ucenja djeteta”. Prema Medved Krajnovi¢ (2010) pojam
»ovladavanje® zapravo obuhvaca usvajanje 1 ucenje stranog jezika te upravo to smatra
hrvatskom verzijom za engleski izraz second language acquisition. Nadalje, vazno je naglasiti
kako tu nije rije¢ o isklju¢ivom oznafavanju pojedine znanstveno-istrazivacke discipline, ve¢
ujedno i o procesu koji se zbiva u razli¢itim vrstama okruZenja. To moze biti u prirodnoj
sredini, $to se sagledava kao spontano usvajanje, zatim u instituciji $to podrazumijeva formalno
ucenje te posljednje, u situacijama kada istovremeno vladaju spontano usvajanje i formalno

ucenje jezika. U lingvistici pojmovi ,,jezi¢ni razvoj“, ,,ovladavanje jezikom* i ,jezi¢no

% Gramatika, koja je tema ovog rada, pripada jezi¢nom sustavu.

6



usvajanje® jesu bliskozna¢ni kada se koriste u kontekstu materinskog jezika, dok se za isti
proces u kontekstu stranog jezika koriste nazivi ,,usvajanje*, ,,ucenje* i,,ovladavanje* (Jelaska,
2007).



3. MATERINSKI JEZIK | DRUGI STRANI JEZIK

Materinski jezik je primarni, urodeni ili izvorni jezik, odnosno najcesc¢e prvi jezik koji osoba
usvaja u svom zivotu (Coso, 2016). Rije¢ je o jeziku koji se dobiva ,,u naslijede®, vrlo rano,
najcesce od majke, a generalno od prvih odraslih osoba iz okruzenja novorodenceta. Stoga,
sam termin ,,materinski jezik* naglasava postojanje emocionalne povezanosti izmedu djeteta i
majke, odnosno odrasle osobe koja vrii tu ulogu (Coso, 2016: 496). Taj jezik, koji se zbog
navedenih razloga naziva jo$ 1 obiteljskim ili roditeljskim, ne mora nuzno biti 1 djetetov prvi
jezik: termin ,,prvi jezik* odnosi se na onaj jezik koji ima kronoloSki primat u djetetovom
Zivotu, ali on ne mora biti nuzno djetetov dominantan jezik (Coso, 2016: 496). To hipotetski
znaci da se dijete moZe roditi u odredenoj zemlji, recimo Japanu, od majke koja govori japanski
pa Zivjeti nekoliko tjedana okruZeno tim jezikom. Potom, i dalje vrlo rano, dijete moZe biti
usvojeno, primjerice u Madarsku, u obitelj koja govori madarski, jezik potpuno razliCite
skupine jezika. Materinski jezik najc¢esce je jezik nesvjesnih i apstraktnih dijelova ljudskog
bica, to je jezik na kojem osoba spontano i primarno razmislja, zamislja, osje¢a, vodi unutarnje
monologe. To znaci da je moguce da je materinski jezik djeteta iz hipotetske situacije madarski,

iako ga je rodila majka Japanka.

Termini ,,drugi jezik* i ,,strani jezik* nisu nuzno istoznacni: ,,drugi jezik* je bilo koji jezik koji
dijete usvaja nakon materinskog, najéesée u visejezi¢nom okruzenju®, dok je ,.strani jezik®,
pojednostavljeno, jezik druge drzave koji se ne uéi spontano, u prirodnim uvijetima (Coso,
2016: 497). Tek kao primjer, dijete koje se rodilo u Rijeci 1938. godine, unutar obitelji koja
govori hrvatskim jezikom, vrlo je rano bilo izlozeno talijanskom, kao sluzbenom jeziku, s
obzirom da je vlast te i nadolaze¢ih godina bila talijanska. Stoga je spomenuto dijete bilo
izloZeno talijanskom kao drugom jeziku: na ulicama, u trgovinama, u ustanovama rane skrbi i
drugim mjestima. Ako je u Skoli mozda i u€ilo neki strani jezik, recimo francuski, to nije bio
njegov drugi jezik jer je drugi jezik, u ovom slucaju, talijanski: drugi usvojen jezik nakon
materinskog i usvojen u prirodnom okruzenju, istovremeno ili malo nakon materinskog. Pri
tome, francuski je, primjerice, bio ucen temeljno iz gramatika ili isklju¢ivo pomocu razli¢itih
knjiga. Jelaska i sur. (2005b) navode kako ponegdje u literaturi nije moguci pronaci

terminolosku razliku izmedu pojmova ,,drugi® i ,,strani jezik*, no kako je danas uobicajeno

4 Misli se na dvojezi¢no obiteljsko okruzenje, ali i drzavu, tj. okruZenje u kojem je djetetov drugi jezik sluzbeni
jezik, no to nije i jezik koji se dominantno koristi u obiteljskom okruzenju.
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usvojene jezike numerirati prema slijedu usvajanja, dok se jezici koji su nauceni oznacavaju

terminom ,,strani jezik*, neovisno o tome koliko ih je i kojim su slijedom nauceni.

Lingvisticka istrazivanja pokazala su da ¢ovjek drugim jezikom i stranim jezikom ovladava na
iste nacine (Jelaska, 2007). Dodatno, s obzirom da se gramatika engleskog kao stranog jezika
mahom poucava vrlo diskretno u ranoj dobi, kroz nesvjesne i spontane procese uobiCajene
usvajanju drugog jezika (Sili¢, 2007), u radu ¢e biti koriStena oba termina, iako se engleski

najcesce u hrvatskim predSkolskim ustanovama interpretira kao djetetov strani jezik.
3.1. ObiljeZja materinskog jezika

Da bi bilo moguée razumjeti usvajanje gramatike engleskog kao stranog jezika, nuzno je
definirati 1 uvaziti temeljna obiljezja hrvatskog jezika, koji u ovom radu predstavlja materinski
jezik djeteta. Tek analizom nekih specifi¢nosti hrvatske gramatike, moguce je u potpunosti
razumjeti sve mehanizme koje dijete rane dobi koristi pri uenju stranog jezika, o cemu ce
govoriti nadolaze¢a poglavlja. Ta ¢e analiza u ovom poglavlju biti provedena u usporedbi s
engleskim jezikom, s obzirom na specificnosti rada. Prije analize obiljezja hrvatskog kao
materinskog jezika iz gramatiCkog polazista, valja definirati temeljne pojmove poglavlja:

hrvatski jezik te gramatiku.

Hrvatski jezik pripada slavenskoj grani indoeuropske jezicne porodice, a sastoji se od
knjizevnog jezika i dijalekata: cakavskog, kajkavskog i1 Stokavskog. RijeC je o jeziku koji je
materinski jezik oko za 5,5 milijuna ljudi, a razvio se na temelju glagolji¢ne bastine na
crkvenoslavenskom 1 starom cakavskom, s kraja 11. stolje¢a (Institut za hrvatski jezik i

jezikoslovlje, 2022).

Gramatiku je mogucée definirati na brojne nacine. Za potrebe ovog rada bit ¢e koriStena
definicija prema kojoj je gramatika ,,sustav pravila za govorenje i pisanje nekim jezikom®, koji
obuhvaca fonologiju, morfologiju, tvorbu rijeci 1 sintaksu (SamardZija i1 Selak, 2001: 197). U
brojnim definicijama, gramatika se odnosi na pisano djelo u funkciji jezi¢nih uputa. S obzirom
na pregled obiljeZja djece rane 1 predskolske dobi, iznesen u prethodnom poglavlju, u radu ¢e
biti tumacena kao skup pravila koja se podrazumijevaju i koja su usvojena preSutno, a

obuhvacaju nacela specifi¢nog jezika (Markovi¢, 2012).

Za razliku od hrvatskog, engleski je jezik germanski, a s obzirom na tu znacajnu razliku, ne
iznenaduje ¢injenica da se ona ocituje i u gramati¢kim pravilima (Raos, 2006). Tome u prilog,

vazno je istaknuti da je standardizacija hrvatskog jezika trajala od sredine 19. stoljeca, $to znaci



od razdoblja Hrvatskog narodnog preporoda do kraja istog stolje¢a: tada je izabrana
novostokavstina kao temelj knjizevnog jezika, ali i uveden morfofonoloski pravopis® (Institut
za hrvatski jezik i jezikoslovlje, 2022). To je vazna stavka u razvoju hrvatskog jezika, koji u
kontekstu ovog rada reprezentira materinski jezik. Konkretno, morfofonoloski pravopis u
hrvatskom je jeziku s vremenom zamijenjen fonoloskim pravopisom. Posljedi¢no tome, danas
se u hrvatskom zapisuju upravo oni glasovi koji se izgovaraju: npr. ,,udzbenik®, umjesto
,ucbenik® iz kojeg se i$¢itava korijen rijeci: ,,uciti. U engleskom jeziku, kojem ovaj rad
pristupa kao stranom jeziku, o€uvani su raniji oblici pisanja, ali se izgovor promijenio
(Proleksis enciklopedija, 2013): stoga se u engleskom zapisuje drugacije no §to se izgovara.

Takoder, hrvatski ima neke glasove koje engleski jezik nema (Maksimovi¢, 2011).

S obzirom da je nemoguce obuhvatiti sva obiljezja gramatike hrvatskog jezika, u nastavku ¢e
biti izdvojena tek neka, koja se ¢esto zamjecuju pri usvajanju engleskog kao stranog ili drugog

jezika:

e U hrvatskom jeziku, za razliku od engleskog, pasiv se javlja znatno rjede i u drugom
obliku. Raos (2006: 406) isti¢e primjer engleskog ,,It was analysed®, ¢esto prevedenog
kao ,,Analiziralo se*, umjesto ,,Analizirano je*, §to bi bio primjer hrvatske inacice
pasiva.

e Hrvatski jezik bogatiji je glagolima te radnju, stanje i zbivanje izraZzava jednom rijeci
nasuprot engleskog jezika koji to ¢ini frazom, primjerice ,,getting old* — ,.starjeti*
(Raos, 2006: 406).

e U hrvatskom jeziku imenice se dekliniraju, Sto podrazumijeva i slaganje u rodu, broju
1 padezu svih recenic¢nih dijelova.

e Hrvatski jezik zahtjeva manje rije¢i u recenici u odnosu na engleski, odnosno koristi
manje eksplicitne izri¢aje: npr. ,,Her sister told her a joke* prevodi se doslovno kao
,»hjena joj je sestra ispricala jednu Salu®, a hrvatski izricaj bio bi ,,Sestra joj je ispricala
Salu®.

(Raos, 2006: 406)

® Tzv. korijenski pravopis u kojem rije¢i nastaju ocuvanjem prefiksa i sufiksa u odnosu prema osnovi (npr.
,,Fobstvo*“ umjesto ,,ropstvo*).
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Zakljucno, vazno je istaknuti da je razumijevanje obiljezja materinskog jezika neophodno zbog
utjecaja koji on nerijetko ima na drugi ili strani jezik. Primjerice, obiljezja materinskog jezika

pojedinac je sklon prenositi na, odnosno u, strani ili drugi jezik (Jelaska, 2005b).
3.2. Obiljezja gramatike engleskog jezika

Za razliku od hrvatskog koji, medu ostalim, nosi i ulogu obiljezja jednog specifi¢nog naroda,
engleski jezik ima status svjetskog jezika. Stovise, rije¢ je o najrasprostranjenijem svjetskom
jeziku. Taj se jezik koristi kao primarni u viSe od pet zemalja: Ujedinjenom Kraljevstvu,
Sjedinjenim Ameri¢kim DrZzavama, Australiji, Novom Zelandu, ali 1 djelu Afrike te karipskog
podrucja. Uz navedene drZave, posljedi€no kolonizaciji, u znacajnoj je mjeri prisutan u nizu
drugih drzava®. S obzirom na takvu rasprostranjenost, nemoguce je istaknuti za koju brojku
ljudi on predstavlja materinski jezik. Takoder, s obzirom na navedeno, nije potrebno
objasnjavati razloge njegove Siroke pojavnosti u ponudi stranih jezika u odgojno-obrazovnim
ustanovama, ukljucujuc¢i one namijenjene ranoj dobi. U ovom poglavlju, obiljeZja gramatike
engleskog jezika bit ¢e analizirana iz perspektive engleskog kao stranog ili drugog jezika, u

odnosu na hrvatski jezik.

Engleski je zapadnogermanski jezik, Kkoji je nastao na temelju jednog od dijalekata
staroengleskog te se kroz povijest mijenjao, podlozno povijesnim i geografskim utjecajima.
Zbog razlika koje su prisutne u engleskom diljem drZava u kojima je primarni jezik, lingvisti
sustavno istrazuju zajedniCke karakteristike svih izvornih govora pa iste tvore tzv.

.internacionalni engleski jezik“ (Maksimovi¢, 2011: 167).

Iz gramatickog polazista, engleski je jednostavniji od hrvatskog jezika, utoliko Sto se vrste
rije¢i poput glagola, imenica ili pridjeva uglavnom ne sklanjaju. Engleski nema padeze, a
,rodova u gramatickom smislu gotovo da nema*, ve¢ se oni odreduju prema spolu (Raos, 2006:
407). U hrvatskom ¢emo rec¢i ,,ovaj djecak® ili ,,ova djevojcica®, ali nikada ,,0vaj djevojcica*
ili ,,ova djecak®. U engleskom jeziku takva je jezi¢na dilema izbjegnuta: znamo da je ,,boy*
muskog roda, a ,,girl“ Zenskog, medutim spomenute hrvatske izraze prevesti ¢emo kao ,,this
boy“ i ,.this girl“. U skladu s navedenim, usvajanje gramatike olaksat ¢e Cinjenica da je u
engleskom zna¢ajno manje pravila nuznih za primjenu po pitanju promijene i uskladivanja

rije¢i u recenici’.

® Tek kao primjer, moguce je navesti Indiju, Pakistan, Ganu, itd.
7 Sto ne znaci da ih nema, a primjer je dodavanje nastavka -s za tvorbu prezenta u 3. licu jednine.
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S druge strane, otezavaju¢i faktor engleskog jezika u usporedbi s hrvatskim je pretvaranje
fonema, najmanjih zvuénih jedinica jezika, u grafeme, najmanje temeljne jedinice pisanog
jezika. Temeljni razlog je jer se piSu razli¢ito u razli¢itim rijeCima, a potom i jer se govor i
pismo ne podudaraju. Dodatno, engleski je znatno bogatiji homofonima, odnosno rije¢ima koje
isto zvuce, ali se razliito zapisuju i nose razli¢ito znacenje (npr. ,,add* — ,,dodati“ i ,,ad*“ —
,oglas®). Dodatno, neki dentali iz engleskog jezika, u hrvatskom jeziku jednostavno ne postoje
ili se izgovaraju drugacije no sto je uobicajeno hrvatskom jeziku (Maksimovi¢, 2011). Primjer
je /08/ kojeg je moguce uociti u rijeci ,,birthday®, a kojeg brojni govornici ¢iji je primarni jezik
hrvatski izgovaraju poput glasa ,,Z*.

,Cak i vrlo male razlike u glasovima mogu Ciniti velike razlike u znacenju, pa je taj naizgled
jednostavan cin prepoznavanja i odredivanja pojedinih glasova zapravo vrlo zahtjevan i velik

izazov za djecu, posebno ako ga razmotrimo iz njihove perspektive, kada su suocena s

mnostvom nerazumljivih glasova i rijeci koje se brzo izmjenjuju. “ (Sili¢, 2007: 23).
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4. TEORIJE USVAJANJA JEZIKA

Druga polovica 20. stoljeca vrijeme je zaCetka razvoja teorijskih pretpostavki o usvajanju
jezika. Prvo su ispitivane i provjeravane pretpostavke na temelju postoje¢ih kognitivnih i
psiholingvisti¢kih istrazivanja, a s ciljem definiranja klju¢nih ¢imbenika za usvajanje
materinskog jezika te analize samog procesa usvajanja jezika. Te su pretpostavke prerasle u
teorije koje su se razvijale s vremenom, na temelju daljnjih istrazivanja. Rastom interesa za
istrazivanjem usvajanja drugog ili stranog jezika, ¢iji su temelji teorije usvajanja materinskog
jezika, 1 to je specificno podrucje postalo samostalan, autonoman predmet istraZzivanja

(Kovacevi¢, 2009).
4.1. Teorije usvajanja materinskog jezika

Nemoguce je govoriti o usvajanju jezika u ranoj dobi bez da se izdvoje tri glavne teorije koje
se ticu temeljno materinskog jezika, ali su njihovi principi nerijetko koristeni 1 u objas§njavanju
usvajanja stranih ili drugih jezika. Znacaj tih teorija moze sumirati ideja prema kojoj usvajanje
jezika podrazumijeva sposobnost uéenja, ukljué¢ujuéi oponasanje jezi¢nog uzorad, ali i zelju za

komunikacijom te osobu koja ¢e biti podrska 1 model u govornom razvoju (Kuvac, 2007).

Spomenute teorije su nativisticka, bihevioristicka i interakcionisticka teorija. Glavna razlika
izmedu triju navedenih perspektiva proizlazi iz njihove percepcije o vaznost uloge ljudske
biologije, preciznije mehanizama uc¢enja u mozgu te okruzenja pojedinaca u procesu usvajanja
jezika. Ipak, svima je zajednicko promisljanje o temi kako djeca usvajaju jezik i Sto omogucuje

odvijanje tog procesa.

Glavna hipoteza bihevioristicke perspektive, €iji je glavni predstavnik Burrhus Frederic
Skinner, je da kada djeca imitiraju jezik koji ¢uju, primaju potkrepljenje koje ih poti¢e na
daljnje usvajanje jezika ponavljanjem obrazaca. Bihevioristi smatraju okruzenje klju¢em
uspjeSnog usvajanja jezika. Ono treba osigurati kvalitetu i kvantitetu izloZzenog jezika, ali 1
stimulacije, odnosno spomenutog potkrepljenja (Lightbown i Spada, 2013). Biheviorizam je
danas donekle potisnut iz konteksta teorija koje su smatrane relevantnima, posljedicno
javljanju novijih teorija o ucenju jezika, a razlog njegovom odbacivanju je Cinjenica da
bihevioristi drze da se jezik udi, tj. usvaja temeljno oponasanjem (Budiman, 2017). Dakle,

¢injenica da je oponasanje jedan od na¢ina ucenja jezika u ranoj dobi je prihvacena, ali ne i da

8 Dakle, bioloski odredene sposobnosti.
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je to temelj, odnosno osnova govorno-jezi¢nog razvoja (Jelaska, 2005b). Aladrovi¢ Slovacek
(2019) naglasava kako je temeljni argument za odbacivanje te teorije bio Cinjenica da se
oponasanje odvija sporo, a ucenje djece brzo. Ipak, znacaj koji biheviorizam daje okolini nije
osporen te su spoznaje o utjecaju okoline u procesu usvajanja jezika i dalje koriStene kroz,

primjerice, izbor metoda poucavanja (Budiman, 2017).

Prema perspektivi nativista, koju predstavlja Noam Chomsky, djeca su bioloski programirana
za usvajanje, odnosno stvaranje jezika. Okolina je tek baza u kojoj se proces u¢enja odvija. U
tom kontekstu potrebne su prisutnost i dostupnost drugih ljudi koji ¢e komunicirati s djetetom,
ali su djetetove bioloSke sposobnosti temelj procesa usvajanja jezika. Prema Chomskom, svaki
izvorni govornik posjeduje jezi¢nu kreativnost zbog koje razumije i producira fraze kojima nije
nuzno bio izlozen, a dodatno, zahvaljujuci svojoj jezi€noj sposobnosti, sva djeca do pete godine
usvoje osnovne strukture materinskog jezika (Vrsaljko i Paleka, 2018). On drzi da postoji
uroden mehanizam za usvajanje jezika. Ta se teorija ¢esto povezuje s hipotezom o kriticnom
razdoblju. Definicija kriti¢nog razdoblja nije jednozna¢na u radovima svih teoretiCara, ali je
svim definicijama zajednicka ideja o postojanju razdoblja tijekom kojeg dijete moze nauciti
strani jezik do razine izvornog govornika bez ikakvih teSkoca, zahvaljuju¢i neuroloski
uvjetovanim faktorima (Cizmi¢ i Rogulj, 2018). Granica kritiénog razdoblja za usvajanje
materinskog jezika varira u razli¢itim radovima od rubnih pet godina do pocetka puberteta, a
kod drugih ili stranih jezika uvrijezena je teza da je usvajanje jezika efikasnije ako se ranije
zapoéne, ali striktnih granica nema jer rezultati istraZivanja dosta medusobno odstupaju® (Coso,
2016). Iako je teorija kriticnog razdoblja joS uvijek predmet istrazivanja, ono §to je do sada
jedino neupitno dokazano je da proces starenja otezava usvajanje jezika (Coso, 2016: 506), a
vjeruje se da su za to odgovorne promjene u mozgu, o kojima je viSe rijeci bilo u drugom

poglavlju.

Prema interakcionistickoj perspektivi, za usvajanje jezika je presudna kombinacija mehanizma
ucenja u ljudskom mozgu i stimulacije okoline. Pri tom, oba ¢imbenika imaju podjednako
vazno znacenje. Interakcionisticka teorija naziva se jo§ 1 razvojnom teorijom jer drZi da
kognitivan razvoj djeteta djelomi¢no odreduje proces usvajanja jezika, s obzirom da je jezik
znanje steCeno interakcijom s okruZenjem. Jean Piaget jedan je od istaknutijih teoreti¢ara
razvojne teorije, a interakcionistickoj perspektivi doprinosi vlastitom teorijom o Eetiri razvojna

stadija. Prema njemu, djetetovo dosezanje odredenih razvojnih razina je preduvjet usvajanja

® Od mladih govornika koji ne postizu razinu izvornog govornika, do odraslih koji postizu visoke rezultate unato¢
dobi (Coso, 2016).

14



nekih jezi¢nih elemenata, odnosno svaki je stadij preduvjet razvoja i mehanizma za usvajanje
jezika. Dodatno, Piaget drzi da je egocentri¢ni govor!® pojava u kognitivnom razvoju rane i
predskolske dobi koja se javlja posljedi¢no i kognitivnom i socijalnom razvoju (Vrsaljko i
Paleka, 2018). Suprotno navedenom, Vigotski, koji je u teoriji razvoja narocCito znacajan zbog
sociokulturne perspektive, egocentri¢ni govor djeteta tumaci kao prijelaz na unutra$nji govor,
Sto ukazuje temeljno na kognitivan razvoj djeteta. Ipak, drzi da jezik preuzima funkciju
organizatora informacija, sto znaci da je jezik, pojednostavljeno, nositelj i razmisljanja i
djelovanja djeteta u okolini (Vrsaljko i Paleka, 2018: 140). Uz navedeno, Vigotski je razvio
koncept tzv. zone proksimalnog razvoja, spomenute u prethodnom poglavlju. Taj je koncept
primjenjiv u procesu usvajanja razliitih znanja 1 vjeStina, stoga 1 jezika. Ideja zone
proksimalnog razvoja naglaSava vaZnost procjene onoga S$to pojedinac moze uciniti
samostalno, a §to uz pomo¢ druge osobe. Abbas, Rezaee 1 Azizi (2012) su istrazivali ulogu
zone proksimalnog razvoja u ucenju priloga u engleskom jeziku i dokazano je da je ucenje u
zoni proksimalnog razvoja uspjeSnije od tradicionalnih metoda, vjerojatno zbog suradnicke

atmosfere 1 ¢injenice da u toj metodi ucenici preuzimaju odgovornost za ucenje.
Dakle, govorno-jezi¢ni razvoj podrazumijeva postojanje poticaja iz socijalnog okruzenja.

Spomenute je perspektive o usvajanju jezika moguce grupirati na one formalnog pristupa
prema kojima postoji urodeno znanje jezika i ¢ini dio op¢ih sposobnosti te funkcionalisticke
prema kojima se jezicno znanje stvara u interakciji i kroz iskustvo, odnosno one koje polaze
od urodenih mehanizama i onih koje polaze od psiholoskih i1 drustvenih ¢imbenika (Vrsaljko i
Paleka, 2018). Medu potonjima, dodatno se isti¢e teorija kognitivne gramatike koju predstavlja
R.W. Langacker, tvrde¢i da je osnova jezika djelovanje kognitivnih procesa u realnim jezicnim
situacijama. Coso (2016) istiGe kako ta teorija moZe objasniti sliéne strukture u razli¢itim
jezicima 1 obrasce djecjeg usvajanja jezika, neovisno o porijeklu i specifi¢nosti nekog jezika.
Druga funkcionalisticka teorija je teorija konstrukcijske gramatike prema kojoj ,.je jezicha
struktura '...skup jedinica odredenih oblikom, znacenjem i uporabom' (Medved Krajnovié
2010: 38)* (Coso, 2016: 501). Ono $to je zajednitko ovim funkcionalisti¢kim teorijama je ideja
da dijete apstraktne jezicne kategorije stvara iz konkretnih iskustava (Aladrovi¢ Slovacek,

2019).

10 pojava koju obiljezavaju ponavljanje rijeci ili slogova bez drustvene funkcije, monolozi usmjereni samom sebi
i kolektivni monolozi (Prebeg-Vilke, 1991; prema Vrsaljko i Paleka, 2018).
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4. 2. Teorije usvajanja drugog ili stranog jezika

Teorija kontrastivne analize drzi da sve slicnosti koje postoje izmedu materinskog jezika
pojedinca i jezika kojim on tek treba ovladati, doprinose tom procesu, za razliku od jezi¢nih
razlika koje taj proces otezavaju (Jelaska, 2005b). Preciznije, ueniku®!, izvornom govorniku
hrvatskog jezika, koji je u procesu ovladavanja engleskim jezikom, ¢injenica da se u stranom
jeziku fonem ne zapisuje u svakoj rijeci istim grafemom, moze otezati proces usvajanja.
Istrazivanja su pokazala propuste u teoriji kontrastivne analize: teSkoce u usvajanju jezika
javile su se kod ucenika 1 u onim elementima koji su zajednicki njthovom materinskom 1

stranom jeziku, odnosno tamo gdje ih nije trebalo biti (Jelaska 2005b: 95).

Teorija pogresaka i medujezika drzi da pogreske koje pojedinac radi dok usvaja drugi ili strani
jezik nisu posljedica odnosa materinskog i stranog jezika, ve¢ su posljedica razvojnog stupnja
na kojem se uenik nalazi, tzv. ,medujezika* (Jelaska 2005b: 95). Pri tome, medujezik je
svojstven pojedincima koji su u procesu ovladavanja drugim ili stranim jeziku i oznacava
termin kojim se sugerira da postoje odstupanja od tog jezika, $to je znacajno jer neka odstupanja
mogu ostati trajna (Jelaska 2005b: 95). Kao primjer, prema ovoj teoriji pogresno izgovaranje
rijeci ,,birthday* nije posljedica ¢injenice da dental /6/ ne postoji u hrvatskom, ve¢ Cinjenice
da, primjerice, slusna percepcija djeteta nije razvijena do razine koja omogucuje usvajanje tog
izgovora. Kada dijete dosegne razvoj slusne percepcije u kojoj to moze uociti, ono ¢e mozda i
dalje pogresno izgovaratirijeC jer ¢e ona ostati trajno zapamcena, iako ¢e u slicnim sluc¢ajevima

uociti specificnost izgovora.

Teoriju nadglednickog modela zastupa S. Krashen, prema kojem postoji nekoliko znacajnih
¢injenica nuznih za razumijevanje procesa usvajanja stranog jezika. Prvo, rije€ je o Cinjenici
da usvojeni 1 nauceni jezik, odnosno usvajanje i ucenje jezika nisu isti pojmovi jer usvojeni
jezik pojedinac stjece nesvjesno, a nau¢eno podrazumijeva ulaganje napora i svjesnost o znanju
(Jelaska, 2007). U tom kontekstu, dijete moze izraziti i razumjeti frazu ,,I'm taller than you.*.
Ako je usvojilo princip komparacije pridjeva, to ¢e u€initi na nesvjesnoj razini, no ako je rije¢
o nau¢enom gramatickom znanju ono ¢e biti svjesno, na odredenoj razini, da se komparativ u
engleskom gradi na na¢in da se sufiks -er doda pridjevu koji se sastoji od sloga ili dva te da se
koristi u situacijama usporedbe. Nadalje, prema Krashenovoj teoriji, kod usvajanja se u
pojedincu odvijaju kreativni procesi, do ¢ega dolazi zahvaljuju¢i urodenim sposobnostima.

Takoder, i mozda najznacajnije za samo razumijevanje naziva teorije, u svakodnevnoj situaciji

11 Termin ne sadrzi konotaciju dobi, odnosno ne odnosi se na u¢enika u znacenju polaznika skole.
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komunikacije na stranom jeziku moze se odvijati svjesno usvajanje gramatickih pravila. Pri
tome, to neée jednako utjecati na svakog izlozenog tom procesu: Stetit ¢e onome koga
karakterizira, primjerice, visoki perfekcionizam jer ¢e ga sputavati u koristenju jezika, dok ¢e
kod uravnotezenog pojedinca omoguéiti nadzornu funkciju (Jelaska, 2005b). Krashen, nadalje,
drzi kako nije neophodno dijete izlagati jezi¢nim elementima onim slijedom kojim ih on
prirodno usvaja: za stjecanje jezika njegova gramaticka raspodjela nije vazna. Takoder, prema
nadglednickom modelu postoje odredeni ¢imbenici kao Sto su motivacija i stavovi, koji

pospjesuju ucenje jezika, no o njima ¢e vise rijeci biti u nastavku.
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5. MEHANIZMI USVAJANJA GRAMATIKE ENGLESKOG JEZIKA U
RANOJ DOBI

Govorno-jezi¢ni razvoj, iako individualan, postuje odredene zakonitosti koje je potrebno
poznavati s ciljem podrzavanja djece rane dobi u usvajanju gramatike engleskog jezika. Sili¢
(2007) isti¢e kako je djeci rane dobi u podetku razvoja govora'? uobi¢ajeno dominantnija
motori¢ka, no govorna aktivnost pa je vazno da odrasli preuzimaju ulogu modela omoguéujuéi
djetetu da povezuje govorni izricaj u kojem ¢e imenovati odredene radnje koje se vrse s
njihovim znacajem u neposrednom iskustvu. To djeci omogucuje vlastitu aktivnost i
sudjelovanje, uvidanje svrhovitosti novih rijeci ili pojmova te motivaciju proizaslu iz potrebe
za komunikacijom. Istovremeno, zahvaljujuéi prirodnoj slusnoj percepciji, djeci je omoguéeno
vr$enje razdvajanja manjih dijelova cjeline: glasova, slogova, rijeéi, recenica (Sili¢, 2007: 23).
U toj ranoj fazi djeca ne govore i nju karakterizira slu$na dominacija, zbog Cega djeluje
pasivno, ali 1 za njenog trajanja dijete komunicira, samo $to to ¢ini neverbalno (Savi¢, 1981;
prema Sili¢, 2007: 20). Iduca je faza govornog stvaralastva u kojoj djeca istovremeno i
imitiraju, odnosno oponasaju, ponavljaju ono $to su Cula, ali i stvaraju jezicne tvorevine o cemu
sviedoCe njihove jezicne pogreske (Sili¢, 2007: 24-26). Pri tome, Sili¢ (2007: 17-31) istiCe
kako djeca povezuju prethodno navedene manje dijelove u cjeline, Sto im omogucuje njihova
kognitivna sposobnost uocavanja i primjene pravila, ali 1 intuitivna osjetljivost na znacenje
rijeci, koja se javlja isklju¢ivo zahvaljujuci afektivnim ¢imbenicima iz okruzenja. Namece se
pitanje koji su to onda mehanizmi kojima djeca usvajaju jezik? Sili¢ (2007: 261-267) na
temelju istrazivanja o uc¢enju djece rane dobi isti¢e kako je rije¢ o spletu prirodnih sposobnosti
poput uocavanja 1 kreiranja obrazaca 1 pretpostavki o jeziku te njihove provjere u vlastitom
jezi¢nom stvaranju, u kombinaciji s vjestinom slusSanja, govorenja i ispravljanja pogresaka u

procesu aktivnog ucenja.

5.1. Faze usvajanja gramatike materinskog jezika

Usvajanje materinskog jezika je prirodan proces. S obzirom na karakteristike djece rane dobi,
poznavanje faza usvajanja materinskog jezika moZe pomo¢i u podrZavanju §to prirodnijeg

ucenja ili usvajanja drugog 1 stranog jezika.

Prema Lightbow i Spada (2013), lingvisticka istraZivanja pokazuju da postoji izuzetna slicnost

u procesima ovladavanja materinskim jezikom u razli¢itim jezicima. Sli¢no navode Drakuli¢ i

12 Autorica se referira istovremeno na usvajanje materinskog i stranog jezika.
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Vidovi¢ (2010), govore¢i kako TPR metoda pripada suvremenima zbog toga Sto procesni
mehanizmi usvajanja stranog jezika jako nalikuju onima za usvajanje materinskog jezika. Rije¢

je o ,,Total Physical Response Method*, metodi staroj oko pola stoljeca, ¢iji je utemeljitelj
James J. Asher (Ravni¢, 2015).

Govorno-jezi¢ni razvoj djeteta pocinje predverbalnim razdobljem u kojem se ve¢ javlja
percepcija govora'®, a koji ima vazan znacaj za kasniji razvoj jezika (Vrsaljko i Paleka, 2018).
Lightbow 1 Spada (2013) pocetak vokalizacije kao pretece govora vide u prvom placu kojeg
bebe ne ¢ine svjesno, ve¢ kao posljedicu gladi ili osje¢aja neudobnosti 1 prvim glasanjima nad
kojima je malo kontrole, ali ga proizvode kao reakciju na zvukove 1 druge okolinske podrazaje.
Navedeni autori isti¢u kako bebe mogu razlikovati jezik koji se govorio u okruzenju njihove
majke u trenucima rodenja, a dodatno imaju i vrlo razvijenu slu$nu diskriminaciju glasova. Na
tom tragu, Aladrovi¢ Slovacek (2019) izdvaja sluSanje kao preduvjet jezicnog razvoja Koji
omogucuje kasnije razumijevanje. To je naroCito vazno zbog predverbalnog razdoblja koje se
naziva joS$ 1 tthim periodom, nuznom preteCom verbalne faze u usvajanju materinskog jezika.
U predverbalnom razdoblju, ali i kasnije, proces usvajanja gramatike odvija se usporedno s
opéim govorno-jezicnim razvojem, odnosno sa svim njegovim elementima i temelji se na
prethodno spomenutom odnosu majke i djeteta kao temelja komunikacije izmedu djeteta 1

okoline (Prebeg-Vilke, 1991; Vrsaljko i Paleka, 2018).

S, otprilike, 12 mjeseci zapoCinje verbalno razdoblje ili jezi¢na faza kada je usvajanje
gramatike poneSto ocitije jer se manifestira prvenstveno u djetetovim iskazima. Prema
Lightbow i Spada (2013), Roger Brown prevodio je istraZivanje usvajanja tzv. funktora* u
engleskom kao materinskom jeziku, tijekom 60-ih godina 20. stolje¢a. Pracenjem troje djece
rane dobi, od zacetka verbalne faze i tijekom duZeg vremenskog perioda, Brown i suradnici
utvrdili su da su sva djeca usvojila istih 14 gramati¢kih morfema istim redoslijedom, a znacajno
je da djeca nisu usvojila sve morfeme u istom periodu vlastitog Zivota: zabiljeZzena su
odstupanja u dobi usvajanja pojedinog elementa (Lightbow i Spada, 2013: 8). Prema njima,

naknadno je zabiljezeno viSe istraZivanja Ciji je cilj bio otkriti zaSto djeca odredene morfeme

usvajaju upravo tim slijedom, no konkretniji zaklju€ak od €injenice da je rije¢ o meduovisnosti

13 Misli se na uocavanje razlike glasovima koja je podudarna razlici u znagenjima.
14 Rije¢i koje same za sebe nemaju znacenje, ali su neophodne za primjenu gramatickih pravila i stvaranje
gramaticki ispravnih konstrukcija.
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razli¢itih faktora®® nije donesen. Vazno je naglasiti i da je dokazano da se usvajanje gramatike

odvija sistemati¢no (Lightbow i Spada, 2013: 9).
Sljedovi kojim se pojedine gramaticke strukture usvajaju razlikuju se od jezika do jezika.

Prema Vasta, Haith i Miller (1998) prva faza usvajanja sustava materinskog jezika je ona
izmedu dvanaestog 1 dvadeset Cetvrtog mjeseca Zivota djeteta. Ista se joS oznaCava i kao
verbalno razdoblje govorno-jezi¢nog razvoja jer ono zapocinje djetetovim koristenjem jedne
rije¢i (Tatalovi¢ Vorkapi¢, 2013). U njoj se dijete koristi izrazima koji u pravilu sadrze jednu
rije¢ koja se moze rabiti za razli¢ite svrhe. Primjerice, ,,b0ca*“ moze znaciti imenica (dijete je
imenuje kada je vidi) ili trazenje takvog predmeta. Upravo to potvrduju autori Vrsaljko i
Paleka, (2018) navode¢i da gramatika pravila koja dijete koristi, naro¢ito u pocetku svog
verbalnog razdoblja, nisu u potpunosti jednaka pravilima odraslih, Sto potvrduje ve¢ faza
djetetove uporabe holofraza. To su iskazi od jedne rijeci koje djeca koriste u funkciji slanja
proSirene poruke, poput iskaza ,,Jabuka* za oznaCavanje Zelje za tim vo¢em. Takvim iskazom,
dijete jezik koristi u razliitim funkcijama. Vrsaljko 1 Paleka (2018: 146), govore¢i o
istrazivanju uporabe holofraza kod djece istiCu: ,,tu se pojavljivala imenica kao objekt, imenica
U dativu, glagol koji izrazava radnju ili stanje*. RijeC je o pojednostavljivanju iskaza, $to je tek

jedno od obiljezja djecje gramatike (Aladrovi¢ Slovacek, 2019).

Iz navedene faze dijete postupno dolazi do sljedece, kada upotrebljava dvije rije¢i kako bi
opisalo odredeni predmet (npr. ,,mlijeko* 1 ,,vruce*). Ova faza nastupa oko druge godine Zivota
te je osim navedenog karakterizira 1 koriStenje jednostavnih recenica koje sadrze dvije do tri
rijeci, a iz ¢ega je vidljivo kako se primjena sintaktickih pravila pojavljuje prvo kao gradenje
oko odredenih rijeci. Primjer toga moze biti ,,Ne mama“. Upravo to pojasnjavaju Kuvac i
Cviki¢ (2003), govoreci kako usvajanje gramatike hrvatskog jezika u ranoj dobi obiljezava i
selektivna primjena pravila te poopéavanje. Ipak, kompleksnost jezika nije jedini uzrok toga,
iako sam jezik obiljezavaju Ceste iznimke od op¢ih pravila, sklonidba po padezima, sprezanje
1 dr. (Aladrovi¢ Slovacek, 2019). Dijelom je razlog moguce uociti u karakteristikama djecjeg
razvoja. Prema Vrsaljko i Paleka (2018), kognitivni razvoj djeteta utoliko uvjetuje razvoj
gramatike koliko je sama gramatika pojedinog jezika slozena. Oni ukazuju na ceste pogreske
jedne djevojcice u istrazivanju hrvatskog jezika, pri uporabi instrumentala ¢ije je padezno
pitanje ,,S kim(e)/ s ¢im(e)*“. Uzrok pogresci autori pronalaze u ¢injenici da takav odgovor trazi

mentalne aktivnosti kao Sto su prostorna orijentacija ili odnos tijela i prostora. Zbog toga je

15 Npr. ugestalost koristenja rije¢i od strane roditelja, razumljivost znacenja.
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iskaz djece Cesto umjesto ,,ldem s mamom* bio ,.Jdem mamom®, posljedicno kognitivhom

razvoju u trenutku izgovaranja takvog iskaza (Vrsaljko i Paleka, 2018: 150).

Treca 1 ujedno posljednja faza, je faza telegrafskoga govora. U istoj se postojece recenice
djeteta dodatno obogacéuju, odnosno sadrze veci broj rijeéi (tri ili Cetiri). Takoder, ono §to ih
karakterizira jest izostanak funkcionalnog dijela, poput prijedloga ili ¢lanova, pa su iz tog
razloga i dobile naziv koji imaju. Primjer takve re¢enice moze biti ,,Billy, idemo na zabavu*, a
Sto bi dijete od dvije godine u pravilu shvatilo kao ,,Billy idi na zabavu‘ (Vasta, Haith, Miller,
1998). Navedeno potvrduje i Cudina-Obradovié i sur. (2004), sa navodom kako je telegrafski
govor posljedica duljih recenica u kojoj dijete izbacuje rijeci koje osobno nalazi suviSnima,
najcesce veznike i prijedloge, pri ¢emu ne primjenjuje kongruenciju. U skladu s razvojem
djeteta, od 15. do 26. mjeseca zivota, ono sve ¢eS¢e povezuje znacenje dviju rijeci, Sto mu
omogucuje ulazak u fazu dvoclanih iskaza (Cviki¢, 2007), a time i daljnje usvajanje pravila

ustroja jezika poput poretka rijeci u reCenici, konjugacije ili intonacije.

Slijed usvajanja gramatickih struktura hrvatskog jezika joS je uvijek nedovoljno istrazeno

podrugje, posljediéno kasnijem i slabijem interesu istrazivaca (Coso, 2016).

Ono S§to je poznato je da uporaba gramatike predstavlja tek jedan od cCetiri elementa koja ¢ine
proces usvajanja materinskog jezika, uz: usvajanje glasovnog sustava, semantike te
sposobnosti komunikacije (Vrsaljko i Paleka, 2018). Stoga se obiljezja usvajanja gramatike
hrvatskog jezika u ranom razdoblju donose iz perspektive postojecih Cinjenica, polazeci od teze
da se svi elementi jezika medusobno isprepli¢u i uvjetuju. Pri tome, narocito je vazno da je
razvoj gramatike izuzetno ovisan o tzv. jezicnom unosu (eng. ,,input®) jer se uneseno gotovo
bez iznimke podudara s usvojenim (Jelaska, 2005a). Usporede li se podaci o koriStenju
porodiljnog dopusta oceva i majki ili zastupljenosti spolova na radnom mjestu odgajatelja®®,
namecu se zaklju€ei kako su djeca rane dobi u Hrvatskoj najcesce prevladavajuée okruzena
osobama zenskog spola. Doda li se tome i ¢injenica da se promjenjive vrste rijeci u hrvatskom
sprezu, ne iznenaduje ¢injenica da su djeca rane dobi, u istraZivanju Jelaske i Kovacevi¢ (2001),
usvojila viSe imenica zenskog roda u usporedbi s ostalima, kao i da su dominantno koristila

imenice Zenskog roda, neovisno o gramatickoj ispravnosti (prema Cesi, 2015).

18 Takoder, prema istrazivanju provedenom 2017. godine u Republici Hrvatskoj, zene u RH provode 24 sata tjedno
obavljaju¢i poslove brige za djecu, dok njihovi partneri istim duznostima posvecuju u prosjeku 10 sati tjedno
(Klasni¢, 2017).
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Sve navedeno dogada se i u drugim jezicima. Kao i u drugim jezicima, i u hrvatskom djeca
ranije usvajaju vokabular no gramatiku, ipak zanimljivo je da razvoj u domeni gramatike
rezultira usporavanjem razvoja vokabulara (Kova¢i¢ i Andel, 1999; prema Cesi, 2015). Prema
nekim autorima (Vrsaljko i Paleka, 2018), govor dvogodi$njaka moze se smatrati gramaticki
ispravnim, utoliko §to to razdoblje djetetova Zivota obiljezava njegovo razumijevanje rijeci i
njihovo povezivanje u razumljive reCenice. U razdoblju izmedu 3. i 4. godine ,,pojavljuju se
skoro sva gledista gramatickih rjesenja* (Vrsaljko i Paleka, 2018: 148). lako dijete moze
komunicirati, a do polaska u Skolu i primjenjivati ve¢inu gramati¢kih pravila, ukljuujuci
iznimke (Cudina-Obradovi¢ i sur., 2004), dijete sloZenijim strukturama'’ ovladava tek u
Skolskom razdoblju jer usvajanje gramatike djelomi¢no uvjetuje i1 djetetova mogucénost

generalizacije (Aladrovi¢ Slovacek, 2019).

Istrazivanja usvajanja hrvatskog kao materinskog jezika potrebno je i1 dalje provoditi.
Djelomi¢na odudaranja u postojeéim spoznajama uocavaju se u tvrdnjama Cudina-Obradovié
i sur. (2004), prema kojima sve do ¢etvrte godine, djetetovim vokabularom dominiraju imenice
te Jelaska, Kovadevié i Andel (2002; prema Cesi, 2015), prema kojima je prevlast glagola nad
imenicama kao prvim usvojenim rije¢ima jedna od specifi¢nosti hrvatskog jezika. S obzirom
da nije rije¢ o usko gramati¢kom podrucju, za ovaj rad je relevantna ¢injenica da se medu prvim
usvojenim imenicama isti¢u one -e*® i -a'® deklinacije, u nominativu, akuzativu, genitivu,
lokativu i instrumentalu, dok se imenice -i deklinacije i u drugim padezima javljaju se s
porastom dobi (Vrsaljko i Paleka, 2018).

5.2. Faze usvajanja gramatike engleskog jezika

Kao i u slu¢aju materinskog jezika, usvajanje stranog (engleskog) jezika, ima svoje razvojne
faze. U nastavku ovoga poglavlja biti ¢e prikazano nekoliko podjela faza u usvajanju engleskog

kao stranog jezika.

Cameron (2001) donosi jednostavnu verziju definicije gramatike iz razloga $to je vidi kao
sustav pojedinog jezika, ili, to¢nije, aspekt njegove upotrebe. Dodatno tome, spomenuta
autorica razlikuje cak tri vrste gramatike; teorijsku, pedagosku i unutarnju. U nastavku slijedi

opis svake pojedine vrste.

17 Misli se na sintaksu i morfologiju.
18 Npr. (N) knjiznica — (G) knjiznice
¥ Npr. (N) vrti¢ — (G) vrtica
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Kao prva se navodi teorijska gramatika, za koju se navodi svrha u vidu opisivanja obrazaca
upotrebe odredenog jezika. Prema ve¢ spomenutom Chomskom, gramatika jezika je nesto s
¢ime se pojedinac rodi. Nadalje, prema generativistiCkom pristupu, ona sluzi istrazivanju
sintakti¢kih slicnosti medu jezicima te stoga nije uporabljiva u nastavi (Cameron, 2001:199).
Upravo iz tog razloga se teorijska gramatika prilagodava nastavi, a iz ¢ega proizlazi idu¢a vrsta
gramatike, a to je tzv. pedagoska gramatika. Njezina je glavna karakteristika predstavljena u
neposrednom tumacenju obrazaca, to jest pojedinih jezi¢nih pravila. Samim time se smatra vrlo
I obostrano korisnom (i medu uciteljima i medu ucenicima) (Drakuli¢ i Vidovi¢, 2010). lako
ucitelji jesu upoznati sa gramatikom jezika kojega poucavaju na izrazito temeljitoj razini,
¢injenica je da ucenici zapravo postepeno shvacaju odredene gramatiCke sadrzaje, a Sto u
pravilu prati raspored sadrzan u Skolskim udzbenicima. Slijedom navedenoga, moze se
zakljuciti kako je unutarnja gramatika ona koju svaki pojedinac usvaja na sebi svojstven nacin,
Sto se jo§ moze nazvati i (medu)jezicnom kompetencijom (Cameron, 2001). Kao uditel;
engleskog jezika, od iznimne je vaZnosti razumjeti nacin funkcioniranja spomenute Vrste
gramatike, a sve to u svrhu dobivanja odgovarajuc¢e povratne informacije, kao i uocavanja
potencijalnih razlika u ucenju te zaklju¢no, priblizavanja gramatike svakome od ucenika

najbolje moguce (Drakuli¢ i Vidovié, 2010).

Autori Tabors i Snow (1994) donose pregled cetiri faze u usvajanju drugog jezika. Prva je
koriStenje materinskog jezika, $to je svojstveno pocetnoj izloZenosti okruzenju u kojem se
govori nepoznati jezik, ali to djetetu onemogucuje komunikaciju na stranom jeziku, $to u
konacnici dovodi do frustracije i prestanka govora. lako je drugo razdoblje usvajanja drugog
jezika neverbalno, ono ne znaci prestanak komunikacije, naprotiv, dijete u drugoj fazi otkriva
niz neverbalnih na¢ina komunikacije, ne bi li ostvarilo potrebu za sporazumijevanjem. Kada je
dijete spremno zapoceti komunicirati na drugom jeziku, to ¢ini telegrafskim govorom, a koji
je prethodno objasnjen u kontekstu usvajanja materinskog jezika. Naime, dijete koristi krnje
reCenice, u kojima izbacuje one gramaticke elemente koje procjenjuje suviSnima za
razumijevanje, odnosno kojima nije ovladalo, a sto ujedno oznacava trecu fazu. Primjer moze
biti konstrukcija ,,Apple?*, za oznacavanje ,,May I have an apple please?. Potom dolazi do
formulai¢nog govora kada koristi gramaticki ispravne fraze naucene napamet. U fazi usvajanja
drugog produktivnog koristenja jezika, dijete spaja fraze iz formulaicnog govora, odnosno
prosiruje ih do trenutka kada ovlada pravilima sintakse. (Tabors i Snow, 1994; prema
McLaughlin i sur., 1995).
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Dodatno prethodno navedenom, Drakuli¢ i Vidovié¢ (2010) prema Cameron (2001) isticu kako
djeca imaju sposobnost potrebnu za usvajanje gramatickog tzv. metajezika za rane dobi, no
koriStenje istoga se savjetuje u budu¢im fazama ucenja jezika, S obzirom da tada djeca jo$
uvijek nemaju usvojen gramaticki metajezik svog materinskog jezika (Cameron, 2001: 106).
Nadalje, spomenuta autorica je misljenja kako bi se gramatika stranog jezika morala uciti
sistemati¢no, dakle, razli¢ito od slucaja gramatike materinskog jezika. Preciznije, smatra se
kako se uloga ucitelja stranog jezika ogleda u pruzanju pomo¢i u¢enicima da ponajprije uoce,
a tek potom usvoje gramaticke obrasce. Sve navedeno bi se odvijalo s ciljem stvaranja vlastite,
unutarnje gramatike za svako dijete pojedinac¢no. Ona ujedno i nudi prijedlog faza aktivnosti
za koje smatra da dijete koristi kako bi kreiralo svoju, gramatiku (Cameron, 2001: 108):

uocavanje, strukturiranje i proceduralizacija.

Autorica Moon (2005) tvrdi da je prva je faza poznata po tome $to dijete tada zapoCinje sa
uocavanjem struktura i veza izmedu oblika i znacenja, iako jo$ ne koriste jezik. Tada dijete
ucestalo koristi ,.,komadi¢e* jezika; to jest usvaja fraze poput ,,Ne znam* ili ,,Hajde* i tako dalje
(Moon, 2005). Takvo §to s vremenom prestaje, a osobito kako se priblizava druga faza, pod
nazivom faza strukturiranja. U istoj se prethodno spomenuti izraz moze odijeliti, pa ¢ak i spajati
sa ostalim elementima jezika. Na primjer, to moze biti ,,Mi ne znamo* (Moon, 2005: 6). Ono
Sto je karakteristino u ovoj fazi je da se ¢esto dogadaju razne gramaticke pogreske. U trecoj
fazi, a koja se zove faza proceduralizacije, dolazi do automatizacije u upotrebi vecine
gramatickih oblika. U tom procesu uloga nastavnika je velika, jer se u ovoj fazi pogreske
karakteristicne za drugu fazu tijekom stvaranja unutarnje gramatike ispravljaju, na nacin

prilagodavanja zahtjevnom karakteru pojedinih aktivnosti (Cameron, 2001).

Prema Ellis (1994) moguce je razlikovati tri faze u usvajanju drugog ili stranog jezika:

1. Tihi period koji karakterizira privatni, unutarnji govor pojedinca, $to potvrduje da dijete
razumije vise no $to je u moguénosti iskazati.

2. Formulai¢ni govor kada dijete rabi fraze nau¢ene napamet, pri cemu postuje gramatiku
jezika.

3. Strukturno-semanti¢ko pojednostavljivanje koje Kkarakterizira djetetovo spajanje

nekoliko osnovnih rijeci u re€enice, ali bez postivanja gramaticke funkcije.

Adzija 1 Sindik (2014) isticu da se usvajanje stranog jezika odvija kroz tri faze, od kojih je treca
identificiranje toc¢ne gramaticke strukture jezika. Prethodne dvije su: ucenje ritmickih

karakteristika jezika i1 izdvajanje rijeci iz tenog govora. Na tom tragu, Sekelj (2011) naglaSava
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da se gramaticke strukture stranih jezika usavrSavaju kroz duze razdoblje u kojem se jezik
koristi. Unato¢ tome, gotovo bez iznimaka, postignut je konsenzus vezan uz trajanje pojedine
faze. Trajanje svake faze individualno je i ovisno o nizu ¢imbenika, koji ¢e biti predstavljeni u
nastavku rada. Takoder, McLaughlin i sur. (1995) naglasavaju kako je i redoslijed kojim ¢e se

faze javljati individualan.

Gramaticke pogreske koje djeca izgovaraju tijekom procesa usvajanja stranog jezika su
normalne te odrasle osobe moraju voditi raCuna o tome kako ¢e ih ispraviti i zaSto. Smatra se
kako djetetovo primjenjivanje (ne)ispravnih oblike rije¢i u mnozini ne mora znaciti konstantu,
s obzirom da se ono jo$ uvijek razvija te istovremeno koristi i ispravne 1 neispravne oblike.
Primjer tome mozZe biti ,,mice* kao mnozina od ,,mis$*, odnosno ,,mouse* koji se javlja kao

nacin upotrebe pojedinog nastavka imenice pravilne mnozine na one nepravilne mnozine

(\Vasta, Haith, Miller, 1998).
5.3. Cimbenici koji imaju utjecaj na usvajanje gramatike engleskog jezika

Nuznost razumijevanja ¢imbenika koji utjeCu na usvajanje gramatike engleskog kao stranog
jezika proizlazi iz potrebe za unaprjedenjem prakse ucenja i poucavanja. Strani jezik se u ranoj
ne dogada bez podrske okoline. Stoga je uocavanje ¢imbenika uspjesSnog usvajanja gramatike
stranih jezika jedno od temeljnih interesa metodicara stranih jezika. Gramaticka struktura je,
uz leksicku, jedan od dva temeljna Cinitelja jezika (Mis¢ancuk, Sobocan, 2015). 1z tog razloga,
¢imbenici koji utjeCu na usvajanje gramatike stranog jezika podudarni su ¢imbenicima
usvajanja jezika prikazanima u poglavlju Teorije usvajanja jezika. U ovom ¢e poglavlju biti
pojasnjeni iz polaziSta teorije o prakticnom radu s djecom rane dobi u podrucju usvajanja
jezika, dakle iz perspektive metodike. Vazno je istaknuti kako brojni teoreticari isticu razli¢ite

¢imbenike neophodne za usvajanje jezika, pa se upotrebljavani termini mogu razlikovati.
5.3.1. Materinski jezik i obiteljsko okruZenje

Prema Vrsaljko i Paleka (2018), proces govorno-jezi¢nog razvoja odvija se pod utjecajem
brojnih ¢imbenika, od ¢ega je socijalno okruzenje tek jedan. U nastavku rada bit ¢e vise rijeci
o socijalnom okruzenju u vrtickom kontekstu, iako je obitelj najvazniji faktor socijalnog
okruzenja. Njen prvi zna€aj proizlazi iz Cinjenice da je ona temelj materinskog jezika.
Prethodno je istaknuto kako bez okruzenja, dijete ne bi usvojilo niti jedan jezik. Vidljivo je

kako se i danas u istrazivanjima brojnih podrucja nastoji otkriti u kojoj mjeri urodeni, a u kojoj
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okolinski ¢imbenici, utjecu na usvajanje jezika. Dijete koje usvaja gramatiku engleskog kao
stranog ili drugog jezika, ve¢ je ovladalo prvim jezikom, §to znac¢i da posjeduje odredena
opcenita znanja o jeziku, makar na intuitivnoj razini (Lightbow i Spada, 2013). Nativisti drze
da dijete ima urodena znanja i mehanizme kojima otkriva kategorije koje sacinjavaju gramatiku
pojedinog jezika (Prebeg-Vilke, 1991), a iz te perspektive materinski jezik dobiva na znacaju,

kada se analizira usvajanje gramatike u drugom ili stranom jeziku.

Lightbow 1 Spada (2013) istiCu, na temelju provedenih istrazivanja razvoja pojedinih
gramatiCkih elemenata kod djece kojim je engleski drugi jezik, da materinski jezik ima tek
djelomi¢nu ulogu u kontekstu usvajanja tih elemenata. Oni tvrde, na temelju djelomi¢no
podudarnih rezultata ispitanika razli€itih materinskih jezika, da postoje neke zakonitosti na
koje specifi¢nosti i razlike tih jezika ne utjecu znac¢ajno. S druge strane, isticu kako je pregled
istrazivanja usvajanja morfologije engleskog pokazao da materinski jezik djeteta utjece na
redoslijed usvajanja pojedinih elemenata gramatike. Konkretno, daju primjer posvojnih
zamjenica u engleskom jeziku koje se na slican nacin tvore u njemackom i1 danskom jeziku,
¢iji su izvorni govornici ranije usvojili tu gramatic¢ku kategoriju u usporedbi s izvornim
govornicima jezika u kojima se posvojne zamjenice tvore na bitno drugaciji nacin, poput
Spanjolskog i francuskog. Nazalost, takvih istrazivanja o odnosu hrvatskog i engleskog jezika
nema dovoljno, kako bi se konkretni korisni i primjenjivi rezultati prikazali i u ovom radu, sa

svrhom doprinosa prakti¢noj provedbi programa ranog uc¢enja engleskog jezika.

Prethodno objasnjena kontrastivna analiza odbac¢ena je kao iskljuciva teorija usvajanja stranog
jezika zbog snazne utemeljenosti na biheviorizmu, ali unato¢ tome Cinjenica da se usvajanje
novog jezika odvija na temelju ve¢ poznatog o jeziku, nije osporena. Materinski jezik moze
olaksati usvajanje gramatike kada su metakognitivne vjestine ucenika dovoljno razvijene da
omogucuju uocavanje slicnosti materinskog i stranog jezika, ali i ogranicavanje primjene nekih
poznatih pravila. Takoder, materinski jezik moZe otezati usvajanje novog jezika na nacin da
onemoguci uocavanje €injenice da gramaticka struktura prisutna u materinskom jeziku nije

nuzno gramaticki ispravna u stranom jeziku (Lightbow i Spada, 2013: 57-60).

Osim $to je obitelj mjesto u kojem dijete usvaja materinski jezik, obitelj je mjesto prvog
jezi¢nog poticaja koji ovisi o tome kakav ¢e biti ulazni jezik djeteta (Mis¢ancuk, Sobocan,
2015). Vazno je razumjeti da obitelj nije nuzno mjesto u kojem dijete dobiva standardni oblik

materinskog jezika kao ulazni jezik, ve¢ moze biti mjesto u kojem je ulazni jezik dijalekt. U
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obitelji su djeca u manjoj mijeri izloZena stranom jeziku?’, ali su njihovi roditelji ,,nositelji
interesa u obrazovanju* (Newby i sur., 2007:71; prema KneZevi¢ i Senjug Golub, 2015: 155).
To znaci da oni odabiru jezik koji ¢e dijete uciti, ucestalost njegovog ucenja i utjeCu na
djetetovu motivaciju (Knezevi¢ i Senjug Golub, 2015: 155). U istrazivanju Nikolov (1999),
obitelj je potvrdena i kao vazan element motivacije djece za usvajanje stranog jezika. Najmladi
ispitanici u istrazivanju navodili su da je ¢injenica da njihova braéa i sestre uce strani jezik
razlog zasto ga i sami uce, a dio ispitanika bio je motiviran idejom da ¢e moc¢i poducavati jezik
druge ¢lanove obitelji. To je zna€ajno prilikom organizacije usvajanja gramatike stranog jezika
1 u institucionalnom okruzenju. U knjizi Prirodno ucenje stranog (engleskog) jezika djece
predskolske dobi autorica istiCe: ,, Djeca su samostalno Zeljela planirati svoje igre i aktivnosti
te donosila od kuce razne igre i igracke, u dogovoru s nama, roditeljima* (Sili¢, 2007: 264).
., To je potaknulo i drugu djecu na imenovanje i opisivanje stvari koje su donijeli u vrti¢, odjecu
koju nose, te o njima vaznim dogadajima* (Sili¢, 2007: 248). 1z navedenog vidljivo je da je
utjecaj obitelji snazan poticaj komunikacije kao preduvjeta usvajanja gramatike u ranoj dobi.
Obitelj, dakle, nije samo mjesto razvoja materinskog jezika te mjesto koje u znacajnoj mjeri
odreduje kvalitetu jezika koji utjeCe na nesvjesne procese usvajanja novog jezika. Obitelj je 1
suradnik u organiziranju ucenja engleskog te znacajan motivator za kontinuirano provedbu tog

procesa.

5.3.2. Psihokognitivni ¢imbenici

Lightbow i Spada (2013) utvrduju da inteligencija, motivacija i dob mogu donekle odrediti
ishod usvajanja stranog jezika kod djece. Rije¢ je o terminima koji su u znaajnoj mjeri
uvjetovani time kako ih istraziva¢i odreduju jer ih saCinjava niz karakteristika, pa rezultati
mogu varirati U istrazivanjima, ovisno o Koristenim parametrima. Spomenuti autori daju
primjer pitanja ,,Koliko je strani jezik Cesto koriSten izvan formalnog obrazovanja? kao
indikator motivacije za ucenje jezika, $to ne mora zaista biti sluc¢aj (Lightbow i Spada, 2013:
78). U donosenju zaklju¢aka temeljem takvih istrazivanja valja uzeti u obzir da ne mjere sva
ista jezi€na znanja 1 sposobnosti, stoga valja oprezno pristupati generalizaciji. Rezultati
istraZivanja o utjecaju inteligencije na usvajanje stranog jezika nisu u potpunosti ujednaceni:

Kakhramonov (2020) pregledom literature zakljucuje kako dio istraZivanja potvrduje da visi

20 Tvrdnja se odnosi na namjernu izloZenost kojoj je cilj potaknuti usvajanje jezika u domeni poducavanja, u
usporedbi s integriranim programima ucenja engleskog jezika kakvi su uobiCajeni u ustanovama za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje. To ne osporava moguénost da su djeca znacajno izloZena stranom jeziku,
primjerice kroz izlozenost elektronickim medijima.
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rezultati IQ testova sugeriraju na bolje rezultate jezi¢nih testova, dok dio ne utvrduje njihovu
povezanost. Znacajka tih istrazivanja je da se inteligencija ¢eSce povezuje s metalingvistickim
sposobnostima nego s komunikacijskim vjestinama. Primjerice, istrazivanje Freda Genesee iz
1976. pokazuje da je visa inteligencija povezana s, medu ostalim, ve¢om razinom usvojenosti
gramatike, ali ono ne obuhvac¢a komunikacijske vjestine (Lightbow i1 Spada, 2013), odnosno
komunikacijsku gramatiku koja je cilj usvajanja engleskog u ranoj dobi. Na temelju postojecih
istrazivanja, Lihgtbow i Spada (2013: 79-80) zakljucuju da visi rezultati IQ testova mogu
sugerirati da e dijete brZe uociti gramati¢ko pravilo na jezi¢nom uzorku. Ipak, zna¢ajno je da
niti jedno istrazivanje ne pokazuje da osobe s nizim rezultatima [Q-a nisu u moguc¢nosti u
potpunosti ovladati jezikom, stoga je nuzno prilagoditi metode i strategije kako bi se svim
ucenicima®? osigurali maksimalni poticaji, a time i prilika za ovladavanje jezikom
(Kakhramonov, 2020).

Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1988) definira tri vrste motivacije za ucenje engleskog jezika:
uporabno-komunikacijsku, afektivnu te integrativnu, odnosno motivaciju potaknutu zeljom za
uklapanje u skupinu koja engleski govori na razini materinskog jezika (prema Boras, 2021).
Istrazivanje Nikolov (1999) pokazuje da je uporabno-komunikacijska motivacija prili¢no niska
kod najmlade djece osnovnoskolske dobi. Temeljem toga, moguce je zakljuciti kako ona nije
presudna niti kod djece rane i predSkolske dobi, u kontekstu odabira jezika. Naime, tek je
nekoliko ispitanika istaknulo da je razlog zasto uce engleski taj da mogu prevoditi u situacijama
obiteljskih putovanja u inozemstvo. S druge strane, iako ju djeca ne mogu definirati i ne odabiru
ju kao poticaj za izbor jezika, ona je prisutna u obliku komunikacijske potrebe ako se u
okruzenju govori stranim jezikom (Sili¢, 2007). Afektivna motivacija je definirana kao poticaj
za ucenje kojeg uzrokuje osobna percepcija jezika (Boras, 2021; prema Mihaljevi¢ Djigunovic,
1988). Gardner i sur. (2003) nastojali su otkriti jesu li pozitivni stavovi osobe prema stranom
jeziku rezultat uspjesnog usvajanja tog jezika ili je uspje$no usvajanje jezika posljedica
pozitivnih stavova prema jeziku (prema Lightbow, i Spada, 2013). lako rezultati nisu
usuglaseni, znacaj afektivne motivacije veze se uz pojam stavova. Isti sadrze i ponaSajnu
komponentu, §to znaci da je povezanost pozitivnih stavova i uspjeSnog usvajanja gramatike
neosporna. Rana dob je razdoblje kad je jos relativno lako utjecati na stavove, koji se kasnije
tijekom Zzivota tesko mijenjaju, a grade se na temelju postoje¢ih iskustava. 1z navedenog,

proizaci ¢e znacajan utjecaj odgajatelja, objasnjeno u potpoglavlju 5.3.4. Nastavni elementi.

21 U kontekstu ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja, misli se na djecu polaznike odredene skupine.
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Guilloteaux i Dorneyei (2008) proveli su istrazivanje povezanosti motivacijskih strategija
ucitelja i ponasanja koja poticu usmjereno ucenje ucenika te su rezultati potvrdili znac¢ajnu
povezanost navedenih varijabli (prema Lightbow, i Spada, 2013: 88). Medu strategijama koje
doprinose motivaciji djece rane dobi, moguce je istaknuti koriStenje sadrzaja i materijala
prikladnih dobi i interesu djece: brojalica, pjesama, prica, kao i promjenu postupaka kada dode
do zasi¢enja (Brumen, 2011). Interesi djece su individualni i stoga je vazno temeljiti ih na
stvarnoj situaciji okruzenja u kojem se usvajanje jezika odvija, ali i prilagoditi moguc¢nostima
djece. Tek kao primjer aktivnosti koje pozitivno utjeCu na motivaciju djece u stvarnoj situaciji
usvajanja gramatike engleskog jezika u ranoj dobi, Sili¢ (2007: 263) istice: ,,Povezivali smo
glazbu te osnovne glazbene elemente s ranim ucenjem materinskoga jezika, a u pocetku
posebno s ritmom. Ritmovi pokreta nasih i djecjih tijela odgovarali su ritmovima govora u
prvim pokuSajima ostvarivanja dijaloga. Uocili smo kako je moguce te za djecu vrlo zabavno
poticati slicne igre, pocevsi od razlicitih nacina na koje djeca i odrasli ostvaruju prve kontakte

i dijaloge, izmjenjujuci pritom razlicite govorne izricaje .

Vazan ¢imbenik usvajanja gramatike je i dob. Johnson i Newport (1989) imaju istrazivanje o
prosudivanju to¢nosti pravila engleske morfologije i sintakse na ispitanicima koji su engleski
poceli uliti u razli¢itoj dobi. Istrazivanje je pokazao da su bolji uspjeh na ovom testu
prepoznavanja gramatike, postigli oni koji su engleski poceli u¢iti ranije (Lightbow i Spada,
2013). UnatoC€ tome, ucenje i usvajanje jezika djece i odraslih razlikuje se u specifi¢nostima
prema kojima se odvija, §to zna¢i da usvajanje gramatike nije rezervirano tek za ranu dob.
Lightbow i Spada (2013: 98) ukazuju na ¢injenicu da kognitivna zrelost i metalingvisticka
svijest, koje odrasli posjeduju, s jedne strane mogu omoguciti rjeSavanje jezicnih problema,
dok s druge mogu ometati usvajanje jezika. Ono $to je ranoj dobi specificno jest brzina i lakoc¢a
usvajanja jer djeca u ranoj dobi gramatiku uce situacijski 1 u igri, stvaraju¢i i nadogradujuci
znanja i spoznaje, dok odrasli to ¢ine memorizirajuéi pravila. Ona konkretan jezik usvajaju
prosirujuéi svijest o jezicima uopéeno??, a pri tome povezuju poznata iskustva materinskog i
nova iskustva stranog jezika. Gramatika, kao i drugi elementi jezika, podrazumijeva koriStenje
jezika u komunikaciji, u ¢emu su djeca rane dobi, Cesto, neposredna. Odrasli, s druge strane
jezik uce, nerijetko memorizirajuéi pravila, izdvajajuci ih iz neposrednog okruzenja. Dodatno,

odrasle osobe su manje fleksibilne u mijenjaju stavova i mi§ljenja, ali i odnosu prema okolini.

22 Kako funkcioniraju, ¢emu sluze, koja pravila imaju, kada primjenjuju pojedino pravilo i sl.
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5.3.3. Mediji

Danas su mediji prisutni u djejem Zivotu iznimno rano? pa su se suvremena istrazivanja
utjecaja medija na govorno-jezi¢ni razvoj usmjerila prema pitanju kako koristiti medije na
nacin koji ¢e doprinositi usvajanju jezika. To znaci da svijest o mogucem negativnom utjecaju
postoji, no srediSte istrazivanja postali su benefiti njihovog utjecaja, s ciljem uporabe medija u
odgojno-obrazovnoj praksi (Pasica, i Turza-Bogdan, 2020). ProSirenost medija i njihova
sveprisutnost u zivotima djece jest, sama za sebe, temeljna prednost jer doprinosi snaznoj
motivaciji. Marsh i sur. su 2005. godine proveli istrazivanje o moguc¢nostima koriStenja
popularne kulture u formi materijala za u¢enje u formalnom obrazovanju. Rezultati su pokazali
da popularni animirani filmovi?* doprinose dje¢jem govorno-jeziénom razvoju kada su
koristeni u istrazivackom kontekstu (prema Kondo, i Steemers, 2007). Sili¢ (2007) tvrdi kako
je u njezinom istrazivanju uocena povecana usredotoCenost djece posljedicno koriStenju
kvalitetnih filmova, u svrhu usvajanja jezika: likovi i radnja filma potaknuli su djecu na
integraciju s vlastitim zivotom i1 komunikaciju uporabom engleskog jezika. Dodatno, djeca su
u istrazivanju spomenute autorice (2007) stvarala igre u kojima su komunicirala stranim
jezikom na temelju vlastitih interesa i osmiSljenih scenarija, odnosno gramatiku su
primjenjivala i istrazivala kroz igru, §to je i cilj u ranom usvajanju stranog jezika. Kostyrka-
Allchorne, Cooper i Simpson (2017) potvrduju mogucu korist za govorno-jezi¢ni razvoj djece
od dobno primjerenih i1 visokokvalitetnih programa. To ¢ine na temelju 76 postojecih
istrazivanja koji ispituju utjecaj gledanja televizije. Navedeno istrazivanje sumira niz
pojedinac¢nih razloga zasto je pojedini program koristi govorno-jezi¢nom razvoju u ranoj dobi,
a posebno ispituje ekspresivnost djetetovog izraza. Rezultati istrazivanja omogucuju zakljuc¢ak
da audio-vizualni sadrzaji mogu doprinijeti usvajanju gramatike u kontekstu ranog ucenja
jezika u situacijama kada preuzimaju ulogu poticajnog govorno-jezi¢énog modela. Nuzno je da
je program dobno primjeren, da rabi govor usmjeren na dijete, jednostavne i razumljive
reCenice, adekvatnu koli¢inu gestikulacije 1 kontekstualno pojasnjavanje kompleksnijih
sadrzaja, kao i jezi¢ne igre te rime jer poticu paznju i sluSanje (PaSica, i Turza-Bogdan, 2020).
Sili¢ (2007) takvima definira emisije Wizadora, Magic Music Man i Big Muzzy. Adekvatnim
govornim modelom koriStenja engleske gramatike, djeca mogu usvajati gramaticka pravila

jezika (Radi¢, 1 sur., 2017). Neki televizijski 1 internetski sadrzaji odmicu jo$ korak dalje pa

23 Prema istrazivanju Roje Dapi¢, Buljan Flander i Selak Bagari¢ (2020), 97 % predskolske djece u Republici
Hrvatskoj samostalno moze i zna pokrenuti neki od elektronic¢kih uredaja u funkciji medija, a 90 % zna te ima
omoguceno samostalno pretraZivanje i konzumaciju sadrzaja osobnog odabira.

24 Istrazivanje se bavilo analizom animiranih filmova Bob graditelj i U potrazi za Nemom.
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nude gledateljima simulacije realnih situacija usvajanja jezika uporabom istih strategija koje
se koriste u stvarnom zivotu. Primjer takvih strategija su vokalizacije prije uvodenja novog
jezi¢nog sadrzaja, direktno obracanje djetetu te poticanje djeteta na komunikaciju s likovima
(Linebarger, i Walker, 2005). Neki od sadrzaja koji ispunjavaju te preduvjete su Barney and
Friends, Blue's Clues i Dora the Explorer (Linebarger i Walker, 2005: 624).

5.3.4. Nastavni elementi

Drakuli¢ 1 Vidovi¢ (2010) navode kako se usvajanje gramatike za djecu rane dobi provodi na
nacin da se sadrzaji unutar nastave engleskog jezika implementiraju u razne aktivnosti. To se
najces$¢e 0dnosi na pjesme za djecu i igre zbog njihove privlac¢nosti. Takve vrste aktivnosti
jednoli¢nost nastave €ine zanimljivijom, mogu biti kinetickog tipa te djeluju poticajno na

kreativnost djece (Vidovi¢, 2008).

Drakuli¢ i Vidovi¢ (2010) tvrde da se rima, kao jedna od glavnih elemenata pjesama za djecu,
ubraja medu najvaznije cimbenike buduci da pospjesuje pamcenje samog teksta, kao i njegovo
predvidanje. Isto vrijedi i za ponavljanje, kojemu pripada iznimna funkcija glede uvoda u
gramaticke strukture, sto bi u ovom kontekstu bio koncept jednine i mnozine imenica. Uz
pjesmu, djeca navedeno usvajaju poput obrasca zahvaljujuci ponavljanju. Kao ogledan primjer
koriStenja pjesme za usvajanje stranog (engleskog) jezika, autorice navode pjesmu ,,Head and
Shoulders®. Razlog tome je sljedeci; obzirom da je rije¢ o jeziku koji se u¢i samo odredeno
vrijeme, navedena je pjesma kvalitetan izbor jer je kratka, jednostavna, s pravilnim ritmom i
dovoljnom koli¢inom ponavljanja. Osim navedenoga, pomocu te pjesme djeca mogu razvijati
svoj vokabular, usvajaju¢i nove pojmove o ljudskom tijelu. Poglaviti razlog za odabiranje
navedene pjesme odnosi se na njezino sadrzavanje mnostva primjera u jednini i mnoZini, a §to

je vazno za naglasiti s obzirom na temu ovoga rada. Primjeri najpoznatijih stihova iste su:

., Head and shoulders, knees and toes, knees and toes

Head and shoulders, knees and toes, knees and toes

Eyes, and ears, and mouth and nose

Head and shoulders, knees and toes, knees and toes“ (Drakuli¢ 1 Vidovi¢, 2010:148).

Dakle, ova je pjesma specifi¢na jer sadrzi rije¢i jednine (glava, nos, usta) i mnozine (ramena,
koljena, nozni prsti, o¢i, usi). Nadalje, djeca na zabavan nac¢in mogu upotrijebiti ono $to znaju

o odredenim tjelesnim dijelovima; primjerice, koliko imamo usiju, usta, koljena i sli¢no, a sve
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to na stranom jeziku. Sufiksi koji su koriSteni u mnozini navedenih imenica su —S (npr. za rame
i uho) te -es (npr. za koljeno i oko) se cijelo vrijeme iznova spominju u tekstu pjesme i time
djeci omoguéavaju lakSe pamcenje. Na taj se nacin djeca kasnije mogu nadovezati na ono $to
je ranije usvojeno i samim time mogu generalizirati na¢in pretvorbe imenica iz jednine u
mnozinu. tvorbu mnozine imenica. Kao Sto je ve¢ objasnjeno, djeca na induktivan nacin
usvajaju strani jezik, Sto ukljucuje i shvacanje da se vecina imenica engleskoga jezika stvara
uz dodatke —s ili —es. Ovaj je primjer aktivnosti zapravo pokazatel] TPR metode, buduéi da
postuje njezine faze te nacela; naglasak je na ukljucivanju djece i njihovom angazmanu

umjesto uciteljevog (Drakuli¢ 1 Vidovi¢, 2010).

Sli¢an primjer usvajanja gramatike engleskoga jezika pomocu pjesama je upravo ,,Here We Go
"Round the Mulberry Bush®, koja osim §to poucava o jutarnjoj higijeni, sadrZi primjere pravilne
(lice) i nepravilne mnozine (zubi). Pored toga, nudi i primjere rije¢i koje na engleskom jeziku
postoje samo u jednini, poput ,,doruc¢ak® i ,kosa“. Dakle, ono $to razlikuje navedenu pjesmu
od prethodne je drugaciji oblik mnozine, u ovom slu¢aju bez nastavaka -s ili -es, ve¢ je rije¢ o
iznimci (npr. teeth). Djeca to mogu razumjeti pomoc¢u gramaticke paralelizacije koja zapravo
sugerira repetitivni aspekt pojedine komponente, Sto bi u ovom kontekstu bili ,,komadi¢i*
jezika ,.knees and toes* i,,eyes and ears*. U nastavku su navedeni neki od njezinih najpoznatijih

stihova:

,, This is the way we wash our face

Wash our hands, wash our face

This is the way we wash our face

So early in the morning.

This is the way we brush our teeth

Clean our teeth, brush our teeth

This is the way we brush our teeth

So early in the morning ““ (Drakuli¢ i Vidovi¢, 2010:149).

Dornyei (1990) takoder naglasava vecu vaznost nastavnih elemenata poput karakteristika
nastavnika, izbora metoda, atmosfere i odnosa, kada je rije¢ o procesu usvajanja jezika, no sto
je vaznost ranije istaknutih stavova (prema Boras, 2021). ZnaCajne informacije o ulozi

nastavnih elemenata u usvajanju jezika pruza ve¢ spomenuto istrazivanje Marianne Nikolov
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(1999), koje je provedeno u Madarskoj, a ispitanici su bili djeca u dobi 6 do 14 godina. Iako je
rije¢ o djeci koja nisu rane, a ni predskolske dobi jer su svi ucenici osnovne $kole, u nedostatku
srodnijeg istrazivanja, ono nam pruza korisne informacije. Naime, prema clanku "Zasto ucis
engleski?'. 'Jer je uciteljica niska." *® veéina djece koja je sudjelovala u istrazivanju razloge za
ucenje jezika povezuje s razrednim okruzenjem. Preciznije, najmlada skupina najcesce se
izjaSnjavala da je razlog zasto uci engleski taj da je to ucenje zabavno, zanimljivo, da se ,,samo
igraju“ i da su dobri u tome. Iz toga je vidljivo da je razredno okruzenje, konkretno atmosfera,
znacajna jer utjeCe na intrinzi¢nu motivaciju djeteta. Navedeni odgovori ne sugeriraju na to
koji ¢imbenici u najvec¢oj mjeri doprinose usvajanju gramatike, ali o€ito je kojim ¢imbenicima
najmlada djeca pridaju najviSe pozornosti te je nuzno uvaziti znacaj koji im daju. Spomenuto
istrazivanje potvrduje da ucenje vrlo jednostavno moze biti djeci ponudeno kao ono $to sami
nazivaju igranjem ili sluSanjem pri¢a“ a dodatno, naglasava vaznost upravo takvih aktivnosti u
kojima je ucenje neprimjetno. Rije¢ je o vrlo vrijednim aktivnostima koje podrZavaju prirodu
djetetovog ucenja, a moguce ih je ostvariti didaktickim materijalom koji je dobno prikladan,
poput razli¢itih igara, pjesama 1 prica. Dodatno, rezultati istrazivanja potvrduju vaznost
poticajnog fizickog okruzenja u ranoj dobi, o kojem ¢e vise rijeci biti u idu¢em potpoglavlju.
Na drugom mjestu najucestalijih odgovora na pitanje zasto djeca najmlade dobi uce engleski,
nasla se skupina odgovora koja se povezuje s ulogom uditelja®: djeca su najéesée navodila da
je uciteljica draga i ljubazna, a zatim su slijedili razlozi osobne prirode poput ¢injenice da
uciteljica ima dugu kosu ili da je niska (Nikolov, 1999: 42). Cinjenica da djeca navode da zbog
ucitelja uopée uce odredeni strani jezik mnogo govori o njegovom znacaju u procesu usvajanja
jezika. Iz odgovora najmlade djece uocava se temeljna uloga odgajatelja u procesu ucenja
engleskog: doprinijeti stvaranju ugodnog ozracja kroz emocionalnu podrSku i naklonost
svakom djetetu (Sili¢, 2007). Dodatno, s obzirom da je stjecanje znanja U ranoj dobi
najefikasnije kada polazi od interesa djece, uloga odgajatelja je i uo€avati interese iz ponaSanja
djece te traziti kreativne nac¢ine da djecu potakne na traZenje odgovora na vlastita pitanja (Sili¢,
2007: 31-39). U kojoj ¢e mjeri djeca biti autori u€enja 1 istraZivanja, utjecat ¢e na to koliko ¢e

efikasno biti ucenje djeteta, a to podrazumijeva otvorenost odgajatelja za prilagodbu.

U radu je ve¢ istaknuto da je gramatiku stranog jezika u ranoj dobi vaZno usvajati na nacine
koji odgovaraju usvajanju drugog i materinskog jezika jer su oni uskladeni s prirodnim,

urodenim sposobnostima djece i odvijaju se bez namjernog ulaganja napora. Zbog toga je

% Prevela autorica rada. Originalan naziv je Why do you learn English? Because the Teacher is Short.
26 U kontekstu ranog i predskolskog odgoja, rezultate je mogude interpretirati i u ulozi odgajatelja.
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vazna fleksibilnost odgajatelja, vazan ¢imbenik u osiguravanju situacijskog ucenja, odnosno
ucenja temeljenog na djecjoj svakodnevici. Prema istrazivanju Nikolov (1999), vidljivo je da
mlada djeca kompetencije odgajatelja ne percipiraju na nacin na koji to Cine starija djeca jer
veliku paznju pridaju razlozima osobne prirode. Na temelju navedenog, moguce je zakljuciti
da nisu vazne samo kompetencije odgajatelja, ve¢ i njegova osobnost ili karakter jer su
znacajno povezani s motivacijom za ucenje jezika. S obzirom na sve prethodno navedeno,
moguce je zakljuéiti kako djeca povezuju jezik s osobom koja ga poducava?’ pa ako ne

preferiraju osobu, vjerojatno nece niti jezik.
5.4. Uloga poticajnog okruZenja u vrti¢u

U ranijim je poglavljima naglaseno kako je vrticko okruZenje moguce podijeliti na socijalno 1
fizicko. Oba sa¢injavaju kulturu odgojno-obrazovne ustanove (Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje, 2015). Ipak, kada je rije¢ o usvajanju jezika, ta se podjela
desto spaja i navedena se okruZenja ispreplicu. Stovise, kada se fizitko okruZenje analizira iz
perspektive ranog usvajanja stranog jezika, to se Cini iz perspektive odnosa fizickog i

socijalnog okruzenja (Sili¢, 2007).

Strucna literatura prostor u kojem se odvija odgojno-obrazovni rad predskolskog djeteta,
nerijetko isti¢e kao ,tre¢eg odgajatelja“ radi njegove vaznosti u pitanju socijalne interakcije,
prosirenja kognitivnih spoznaja i kreiranju pozitivnog ozracja (Petrovi¢-Soco, 2005). Prilikom
kreiranja i oblikovanja prostornog i materijalnog okruzenja, vazno je imati na umu prirodu
ucenja djeteta predskolske dobi koji se odvija kroz igru, istrazivanje i stvaranje, a prema kojoj
je 1djecje ucenje i1 djecji razvoj holisticke prirode. Dijete koje je po prirodi znatizeljno, treba
mogucnost fizi€kog kretanja u prostoru, ali 1 podijeljenost prostora na manje centre kako bi se
osigurala mogucnost stupanja u kvalitetniju interakciju koja podrazumijeva manje skupine. O
psihofizickim karakteristikama razvoja djeteta te potrebama koje iz njih proizlaze, bilo je vise
rije¢i u drugom poglavlju ovog rada. Znacajno je da je svaki trenutak prilika za komunikaciju
na stranom jeziku: §to ga se viSe koristi, to je viSe 1 prilika za djetetov govorni izraz (Sili¢,

2007).

U prethodnim je poglavljima istaknuta vazna uloga socio-emocionalnog stanja djeteta u
procesu usvajanja jezika, materinskog i stranog. U tom kontekstu, vazno je da centri poStuju

logicka nacela i ne izazivaju osje¢aj zbunjenosti, nerazumijevanja ili averzije kod djece, zbog

21U kontekstu ranog i predskolskog odgoja, osobom koja ga govori i koristi.
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¢ega je nuzno u njima nuditi one materijale koji odgovaraju njihovoj namjeni (Priru¢nik za
samovrednovanje, 2012). Nadasve je bitno da je u prostoru omogucen osjecaj sigurnosti i
slobode: u kretanju, baratanju materijalom, izrazavanju misljenja jer je socio-emocionalna

dobrobit djeteta, preduvjet kvalitete ucenja stranog jezika (Sili¢, 2007).

Utvrdeno je da jezi¢ni razvoj podrazumijeva komunikaciju, a fizi¢ki prostor koji okruzuje
dijete odreduje kako ¢e se i koliko ostvarivati njegova komunikacija s drugim osobama u
okruzenju (Sili¢, 2007: 51-60). Interakcija djece prilikom boravka u vrtiéu moze se o€itovati U
razli¢itim oblicima 1 prilikama tijekom dana, a najocitija je u suradnickim aktivnostima koje
kreira odgajatelj ili simbolickim igrama djece, koje samostalno organiziraju. Tek kao primjere,
moguce je izdvojiti Ceste igre djece: igre obitelji (mame, tate, sestara i sl.); igre pripremanja
obroka ili brige oko kuénih ljubimaca. Prostor koji poti¢e komunikaciju izmedu djece je onaj
koji potice 1 njihovu spontanu igru jer su to situacije koje traze dogovor oko uloga ili daljnjeg
tijeka zapocete igre kroz reCenice poput: ,,Kada se probudis, odvesti ¢u te u Skolu.* ili ,,Hoces
ti biti macka, a ja, kao, tvoja vlasnica?*‘. Osim $to takve situacije poticu verbalnu komunikaciju,
vode se medu djecom koja, prirodno, nisu na istoj razvojnoj tocci. Na taj nacin dolazi do
usvajanja jezika u sukonstrukcijskom ucenju, ali i prilika da dijete, kako je ranije naglaseno, u
igri stvara 1 isprobava svoje pretpostavke o jeziku, a pritom ne osjeca posljedice pogreske. Iako
su primjeri dani na hrvatskom jeziku, usvajanje gramatike u ranoj dobi podrazumijeva
komunikacijsku gramatiku, dakle pragmati¢nu uporabu jezicnih pravila u svakodnevnim
situacijama, a za to je idealna igra, narocito ako je potaknuta od djeteta. Dakle iste je aktivnosti
moguce zamisliti 1 u kontekstu usvajanja stranog jezika, Stovise, prikazane su u istrazivanju

koje su proveli Sili¢ i sur. (2007: 223):
, Marin: 'We are having a lunch now!".

Pitamo ga: 'What's for the lunch today?"

Ivona odgovara umjesto njega: 'lce-cream, some pizza, some milk, some cedevita, some
orange, some little 'cakesis' (Ivonina jezicna tvorevina. Umjesto rijeci 'cookies' izgovara rijec¢
‘cake' dodajuci joj nasntavak '-siz'.) and some chocolate." Tomu je vjerojano doprinijela i
Marinova upadica: 'Don't forget the cakes!".

Dora: 'Hej, mummy!" (Dodaje Ivoni tanjuri¢ nakon sto je pojela sladoled.).
Ivona: 'Thank you!' (Stavlja ga u sudoper).

Takve aktivnosti omogucuju djeci motivaciju, rjeSavanje ili izbjegavanje straha od pogreske te

prosirivanje jezicne baze uz stvaranje novih tvorevina jezika, Sto potvrduje navedeni citat.
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Stovise, autorica Sili¢ (2007: 160) daje i dodatni primjer kada djevojéica, za igru, ,.¢ita na
engleskom®™ drugoj djeci. Prema metodickim savjetima za rano usvajanje gramatike
materinskog jezika, komunikacijska gramatika se uvijek temelji na normativnoj gramatici, ali
je prilagodena dobi i interesima djeteta koje ju usvaja te je komunikacijska gramatika temelj
sadrzaja kojeg se djetetu pruza (Pavlicevi¢-Frani¢, Aladrovi¢, 2007). Zbog prirode ucenja
djeteta, posljedi¢no spoznajama o usvajanju jezika, ta se metoda primjenjuje i na rano ucenje
stranog ili drugog jezika. Znajuéi to, odgajatelj treba teziti prostornoj organizaciji koja osnazuje

istrazivanje, interakciju djece 1 ucenje djeteta pomocu konkretnih predmeta (Ljubeti¢, 2009).

Okruzenje koje ¢e potaknuti prirodnu komunikaciju na stranom jeziku mora biti ugodno 1 djeci
blisko, a to znac¢i da uvjeti moraju odgovarati svakodnevnim i stvarnim situacijama ili
situacijama koje su djeci drage jer one potiCu Zelju i potrebu za komunikacijom na drugom
jeziku (Sili¢, 2007), poput prethodno istaknutih. Gramatika stranog jezika nerijetko nosi stigmu
teSkog podrucja jer je puna apstrakcija. S obzirom na razvojna obiljeZja 1 obiljezja ucenja u
ranoj dobi, neophodno je da u okruZenju temeljenom na bliskim i poznatim iskustvima, djeci
budu ponudeni i1 konkretni predmeti 1 materijali koji olakSavaju usvajanje apstraktnih
koncepata. Zivotno-praktiéne i radne aktivnosti omoguéuju djeci da brze povezuju strani i
materinski jezik (Sili¢, 2007: 24), a takav primjer moze biti svakodnevno pranje ruku s djecom
ili odijevanje obuvanje prilikom izlaska na otvoren prostor. Svakodnevno kontekstualno ucenje
provocira potrebu za komunikacijom. Tek kada djeca ovladaju temeljima, moguce ih je
podrzati da komunikaciju vode bez oslonca u okruzenju (Sili¢, 2007: 29), no to prati vece

mogucnosti apstrakcije.

Djeca preuzimaju na¢ine komunikacije od druge djece s kojom se grupiraju, kroz obrasce
imitiranja govora, gesti 1 pokreta (Kandel, 1978), a to moze dodatno pogodovati jezicnom
razvoju 1 usvajanju gramatike jer djeca u interakciji mogu biti jezi¢ni i govorni modeli jedni
drugima. Uz verbalnu komunikaciju, djeca u prostoru stupaju u neverbalnu komunikaciju, §to
je narocito znacéajno i o¢ito kod mlade djece Ciji se govor intenzivno razvija. Primjeri toga
vidljivi su svakodnevno: trogodiSnjak moze, recimo, svoju frustraciju zbog nemoguénosti
zadovoljavanja Zelje za specificnom igrac¢kom izraziti beljenjem drugom djecaku, uz udaranje
nogom o pod. Kao §to je ranije istaknuto, iako se u tim sluc¢ajevima ne javlja verbalna
produkcija, to je i dalje vrijeme kada se usvajanje gramatike odvija. Dakle, djeca svakodnevno
stupaju u interakciju s drugima kroz izbor aktivnosti, materijala, igara i centara aktivnosti pri

¢emu nadopunjavaju svoje vjeStine (Vivodinac, 2008). Iz toga proizlazi temeljna vaznost
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prostora u usvajanju jezika. Interakcija medu djecom odvija se i kada nije namjerna i ciljana,
Sto je nuzno imati na umu. Nerijetko kod djece na istom prostoru ili u istoj aktivnosti nema
interakcije, ali to ne isklju¢uje medusobne utjecaje poput obogacivanja tudih zamisli vlastitim
idejama (Karabati¢, 2006). Takoder, interakcija medu djecom nije ograni¢ena tek na sobu
dnevnog boravka. Suradnju i komunikaciju valja poticati i u predsobljima te na hodnicima jer
to doprinosi socijalizaciji i suradnji (Slunjski, 2008). Istrazivanje koje je Sili¢ (2007) provela
sa svojim suradnicima, potvrduje kako starija djeca rado pomazu mladima koji su se tek
ukljucili u ucenje stranog jezika i na taj nacin pros$iruju svoja znanja, dok istovremeno mlada

djeca mogu biti uklju¢ena 1 na nacin da ne govore, jer i dalje uce od starije djece.

Uz prostorne uvjete, vazni su i1 organizacijski, a tiCu se osiguravanja dovoljno vremena, u
skladu s potrebama 1 pri tome, koriStenja situacijskog koriStenja stranog jezika. Prema Hansen,
Kaufmann, i Walsh (2006), potrebno je dnevni raspored uskladiti s potrebama svakog djeteta
jer iz individualizacije proizlazi kurikulum usmjeren prema djetetu. Dnevni raspored kojim se
organizira vrijeme odgojno-obrazovnog procesa unutar radnog vremena ustanove, strukturira
slijed aktivnosti, a doprinosi usvajanju navika kroz razumijevanje tog slijeda. Ipak, vazno je
da, umjesto predvidenog 1 striktnog rasporeda, organizacija vremena koja se u ustanovi
provodi postuje 1 razvojne potrebe djece. One ¢e naroCito do¢i do izrazaja u mjeSovitim
skupinama: dok ¢e, npr., predSkolci Zeljeti duze provoditi zajedni¢ki vodene aktivnosti poput
igre ,,Who stole the cookie?*, trogodi$njaci ¢e u istoj sudjelovati krace jer ¢e njihov interes
trajati krace, uz iznimke. Djeci ¢e biti potreban balans mirnih 1 dinami¢nih aktivnosti koje se
odrazavaju u okvirnom dnevnom rasporedu, ali to ne znaci da ponekad ne¢e do¢i do promjena
koje se ocituju u skupini. Fleksibilno organiziranje aktivnosti, podrazumijeva da se inicijalni
plan prilagodi interesima djeteta ¢ime se osigurava provodenje djeci vaznih aktivnosti do kraja
bez prekidanja ili da se ponekad izmjeni ili preskoci planirano na temelju utvrdenih potreba.
Jedan od uvjeta koje Sili¢ (2007) istiCe je za osiguravanje kontinuirane, ali prirodne
komunikacije na stranom jeziku u ranoj dobi, odnosi se na osiguravanje izlozenosti razli¢itim
jezi¢nim izvorima, koji podrazumijevaju i komunikaciju djeteta, pri ¢emu drzi kako je obiljeZje
kvalitetne izloZenosti razlicitim jezi¢nim izvorima bogatstvo gesti koje pospjesuju uocavanje
povezanosti iskaza i pokreta. Nadalje, Sili¢ (2007: 51-63) naglasava da kvalitetno okruzenje za
usvajanje jezika omogucuje govorno stvaralastvo djeteta te mu pruZa povratnu informaciju o
uspjesnosti. U tom kontekstu, u predskolskoj ustanovi, u domeni socijalizacije, polaziste
razmatranja socijalnog okruZenja je tzv. klima socijalnog kolektiva. Prema Bognar i Matijevic¢

(2002), dvije su vrste klime koje se javljaju u odgojno-obrazovnom okruzenju: jedna je
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emocionalna, dakle afektivna, dok je druga socijalna. Socijalna klima odnosi se u tom
kontekstu na odnos odgajatelja prema djeci polaznicima skupine. Uz odnos na relaciji
odgajatelj-dijete koji je uvijek dvosmjeran, ona se temelji i na odnosima izmedu vrS$njaka
unutar skupine. Njezina vaznost proizlazi iz ¢injenica na koje su ukazala istrazivanja jos iz prve
polovice 20.stolje¢a, prema kojima sva ponasanja pojedinca proizlaze iz njegovih osobnih
karakteristika i socijalne sredine (Bratani¢, 1993). Ipak, iako je rije¢ o temeljnim odnosima
odgajatelj-dijete i odnosima djece medusobno, na kreiranje socijalne klime utjeCe ozracje

ustanove koje se reflektira i na suradnju svih suradnika koji u njoj djeluju (Domovi¢, 2004).

U skladu s navedenim, klima socijalnog kolektiva vazna je za jezicni razvoj. U njenom
stvaranju sudjeluju dijete, stru¢ni suradnici i odgajatelj, od Cega je posljednje navedeni
profesionalac ¢ija je duznost vlastitim utjecajem stvarati optimalne uvjete. Utjecaj odgajatelja
ne odnosi se isklju¢ivo na direktan pristup i rijeci koje upucuje djeci, ve¢ se odnosi i na ton
glasa, nacine kretanja, izraze lica, geste 1 ophodenje prema drugim odraslim osobama te
nesvjesno kroz o¢ekivanja (Petrovi¢-Soco, 2007). Sve su to dijelovi komunikacije koji u ranoj
dobi imaju zna¢ajnu ulogu u usvajanju gramatike. Jedan od preduvjeta razvoja gramatike je
sluSanje, a prema Sili¢ (2007), dobro ureden prostor karakterizira omogucavanje sluSanja
drugih. Kvalitetno ureden prostor je od neopisive vaznosti, medutim svaki je prostor prilika za
usvajanje gramatike engleskog jezika. Usvajanje zapocinje ucestalim koriStenjem fraza od
strane odrasle osobe ¢ime se daju temelji za djetetovo koriStenje jezika, a potom i nizom igara
koje mogu biti vrlo jednostavne i provedive u svim kuti¢ima, poput imenovanja boja i odnosa

igracaka u prostoru (Sili¢, 2007: 110).

5.5. Usvajanje gramatike engleskog jezika u ranoj dobi: prakti¢na primjena

razli¢itih metoda

Usvajanje gramatike engleskog jezika u ranoj dobi uspjeSno je tek ako prati potrebe i
posebnosti djece. Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje prepoznaje
komunikaciju na stranom jeziku kao klju¢nu kompetenciju za cjelozZivotno obrazovanje te

isti¢e:

,» Dijete rane i predskolske dobi strani jezik uci u poticajnome jezicnom kontekstu, u igri i
drugim za njega svrhovitim aktivnostima. Za to je najprimjereniji situacijski pristup ucenju,
koji djetetu omogucuje upoznavanje, razumijevanje i smisleno koristenje stranoga jezika u nizu

razlicitih aktivnosti i situacija. Poucavanje stranoga jezika ne provodi se posebno oblikovanim
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metodickim postupcima, nego je strani jezik utkan u svakidasnje odgojno-obrazovne aktivnosti
vrtica. (...)* (MZO, 2014).

Situacijski pristup koji se spominje u Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj
(MZO, 2014), u kontekstu usvajanja gramatike, podrazumijeva uéenje za Zivotne situacije i iz
perspektive zivotnih situacija. Rije¢ je o metodi koju je osmislio Jurgen Zimmer 80-ih godina
20. stoljeca. lako Zimmer nije polazio od isklju¢ivo ranog usvajanja stranog jezika, istrazivanja
su potvrdila benefite takvog ucenja 1 ono je danas koriSteno u gotovo u svim integriranim
programima usvajanja stranog jezika u ranoj dobi. Nju koristi autorica Sili¢ (2007) sa
suradnicima pa, tek kao primjer, istice situaciju u kojoj dijete donosi ku¢nog ljubimca, hrcka,
u vrti¢, Sto odgajatelji koriste kao poticaj komunikacije na engleskom jeziku te u nastavku dana
organiziraju igru ,,Simon says®, poti¢uci djecu da se pokretom pretvaraju u zivotinje, bogateci
rjecnik 1 stvaraju¢i gramaticke konstrukcije. Situacijski pristup podrazumijeva ucenje u
heterogenim, mjeSovitim skupinama koje sacinjavaju djeca razliCite dobi. Takvo okruzenje
omogucuje djeci komunikaciju koja se temelji na izmjeni iskustava i sukonstrukciji novih
jezi¢nih znanja:

wZrinka se Cesto igra kao da je uciteljica u skoli ili da je jedna od odgajateljica u grupi (...).
Pazljivo ju slusaju Hana, Dinko i Ana, djeca koja su u grupi od rujna. Primjecujemo da se

nova djeca rado ukljucuju u igre i aktivnosti na engleskome jeziku, ali da vole biti u ulozi onih
koji promatraju i slusaju (...).

Zrinka: 'Let's play that I'm your teacher.’
Djeca ju ne razumiju, ali pazljivo slusaju Sto ce dalje reci.
Zrinka: 'ldemo se igrati kao da ste vi djeca, a ja uciteljica.’

(...)

Zrinka: 'Show me your hands! Your fingers!' (Hana podize svoje ruke i veselo mice prste. Dinko
i Ana nekoliko ju trenutaka promatraju, a zatim i oni cine isto.)

Zrinka: 'This is a thumb." Pokazuje palac. Thommy Thumb, Thommy Thumb, where are you?
Here I'm, here | am, how do you do? A sada vi.'

Djeca pokusavaju izgovoriti rijeci. Neke od njih (who is here today?; where are you? (...)
prepoznaju iz naseg svakodnevnog jutarnjeg okupljanja i pozdravljanja (...)“ (Sili¢, 2007:
130).

Srediste situacijskog ucenja je prihvacanje da dijete usvaja znanja koja su mu potrebna u

stvarnom, datom trenutku. Iz tog razloga, u planiranju sadrZaja polazi se od sada$njice i interesa
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djece, umjesto od zamisljene buduénosti, Sto omogucuje porast djetetove motivacije, izgradnju
pozitivnih stavova prema jeziku, doprinosi pozitivnim socio-emocionalnim stanjima i
preduvijet je suradnickog ucenja djece, a time i pozitivne socijalne klime. Nacionalni kurikulum
za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (MZO, 2014) kao sredi$nji dokument na temelju
kojeg se organizira djetetovo ucenje u institucijskom kontekstu, nastao je, medu ostalim, na
temelju Zimmerovog situacijskog pristupa. Na temelju navedenog, vazno je da usvajanje
gramatike samo po sebi ne smije biti svrha ucenja engleskog jezika, ve¢ treba biti jedan od
odgojno-obrazovnih ciljeva ucenja stranog jezika, koji ¢e se posti¢i kroz djetetu vazne,

svrhovite i autorske aktivnosti.

Na pocetku 5. poglavlja ovog rada, istaknuta je tvrdnja da je motoricka aktivnost dominantna
potreba djece rane dobi, u usporedbi s govornom aktivnoséu. To je ¢injenica koju valja uvaziti
pri promisljanju ranog usvajanja gramatike engleskog jezika, a to svakako ¢ini TPR metoda,
koju je moguce koristiti 1 u svakodnevnom radu u vrtickim skupinama. Ona polazi od ¢injenice
da govoru prethodi slusanje, §to je objaSnjeno u poglavljima ovog rada koja tematiziraju faze
usvajanja jezika kod djece. U skladu s navedenim, s obzirom da dijete razumije jezik te
posjeduje motori¢ke sposobnosti i vjestine, kao i da osje¢a motoric¢ke potrebe, kroz ovu metodu
znacenja iskazuje pokretom. Metoda se Cesto koristi upravo za usvajanje gramatike: primjerice,
u igri u kojoj djeca izrazavaju znacenje glagola ,,Walk* pokretom (Richards 1 Rodgers, 1999).
S obzirom da je metoda nastala 50-ih godina proslog stolje¢a, u njoj je moguée uociti neke od
stavova koji nisu podudarni suvremenom shvacanju djetetovog ucenja, poput uloge odgajatelja.
Unato¢ tome, temelje metode moguce je prilagoditi na nacin da se poticajima 1 aktivnostima
potakne djecja samostalnost: primjerice naredbe odgajatelja, moguce je zamijeniti ilustriranim
karticama s uputama koje ¢e djeca moc¢i samostalno koristiti. Dodatno, prednosti ove metode
potvrduju 1 suvremene spoznaje prema kojima svi dijelovi integriranog kurikuluma u sebi
sadrze pokret jer polaze od cjelovitog razvoja djeteta kao temelja i cilja (Vujici¢ i Petri¢, 2021).
Sili¢ (2007:116) prikazuje djecje usvajanje jezika plesom, pri ¢emu djeca samostalno razraduju
korake, zadajuci jedni drugima upute poput: ,,Three/four steps forward, one/four step back,

swing, hands up, turn on the left“ i sl.

Iako su radom prikazane tek dvije metode i njihove moguce implementacije u praksi, prikazano
omogucuje zakljucak da su prednosti usvajanja gramatike engleskog jezika u ranoj dobi

primjerenim, a provjerenim metodama mnogobrojne: omoguéuju djeci ispunjenje potreba,
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temelje se na dje¢jim interesima i omogucuju istrazivanje gramatike i njenu uporabu kroz

suradni¢ko ucenje u zabavnim, igrovnim aktivnostima.
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6. ZAKLJUCAK

Usvajanje gramatike engleskog (stranog) jezika u ranoj dobi odvija se s izuzetnom lako¢om i
brzinom, u igrama i na nac¢ine koji se znacajno razlikuju od ucenja gramatike u odrasloj dobi,
Sto rano djetinjstvo ¢ini zahvalnim i pozeljnim razdobljem za prva izlaganja stranom jeziku, a
s ciljem razvoja cjelozivotnih znanja i vjestina. Djeca usvajaju gramatiku prirodno, istrazujuci
specificnosti jezika na naline srodne usvajanju materinskog jezika, u istrazivackim i
kreativnim aktivnostima, koje omogucuju provjeru vlastitih pretpostavki i kreativno jezi¢no
stvaranje. Zahvaljujuci teorijama usvajanja jezika, danas je prihvaceno da djeca jezik usvajaju
na temelju kombinacije bioloskih sposobnosti i1 poticaja koje dobivaju iz okoline te moZemo
razumjeti specifi¢nosti ili izazove faze usvajanja jezika u kojoj se dijete nalazi u trenutku. Zbog
navedenog, uspjeh usvajanja gramatike u ranoj dobi ovisi o sadrzajima koji se djeci nude te
metodama koje se pri tome koriste. Pri tome, unato¢ zakonitostima koje su utvrdene u brojnim
lingvistickim istrazivanjima, a do kojih dolazi u procesu usvajanja stranog jezika, nije
dokazano da je izlaganje gramatickih elemenata redoslijedom kojim se usvajaju neophodno za
uspjesan ishod pa je moguce uvjete ucenja u potpunosti planirati na temelju djeteta i njegove
potrebe. Drugim rijeCima, cilj ranog ucenja jezika je usvajanje komunikacijske gramatike koja
se temelji na normativnoj gramatici, ali u skladu s mogué¢nostima, potrebama i interesima djece
u pojedinoj skupini. Na temelju brojnih spoznaja o karakteristikama cjelovitog razvoja djece
rane dobi 1 specificnostima ucenja predskolskog djeteta te suvremenih pedagoskih koncepata
iz kojih proizlaze i nacela i vrijednosti Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj
(2014), kao temeljnog polazista prakticnog odgojno-obrazovnog rada, nastaju smjernice za
implementaciju engleskog u vrticke skupine. Slijedom navedenog, gramatika engleskog jezika
u ranoj dobi poducava se vrlo diskretno i metodom istrazivanja, u kojoj je dijete aktivno te u
odnosu s drugom djecom i odraslima. Znacajna je vaznost fizickog i socijalnog okruzenja, kao
vaznog Cimbenika usvajanja gramatike, a na njih, kao i na motivaciju djeteta za usvajanjem
gramatike, znacajno utjeCe odgajatelj. Izbor metoda i sredstava, fleksibilnost u prostorno-
vremenskoj organizaciji te prilagodba sadrZaja interesima, dobi, individualnim i razvojnim
potrebama djece tek su dio profesionalnih duznosti odgajatelja koje omogucuju uspjeSne
ishode usvajanja gramatike. Situacijski pristup i TPR metoda uvazavaju specifi¢nosti ucenja
djece rane dobi, stoga su prepoznate kao primjeri dobre prakse, uz naglasak na potrebu
prilagodbe cijelog odgojno-obrazovnog procesa potrebama djece u realnim i stvarnim vrtickim

okruzenjima.
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