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SAZETAK

Rad govori o ulozi dramskih postupaka u ucenju i poucavanju stranog jezika u
ranoj dobi. U uvodnim poglavljima rad opisuje dijete u srediStu procesa u¢enja odnosno
kao aktivnog sudionika u stvaranju svog znanja, metode kojima se odgajatelj moze
koristiti kako bi dijete zainteresirao i potaknuo na istrazivanje razli€itih sadrzaja i
aktivnosti te zakljucno s time koji su to prednosti i nedostaci u usvajanju stranog jezika u
ranoj 1 predskolskoj dobi u odnosu na odraslu dob putem cCega ¢e se ustanoviti da je
najbitnije pruziti mogucnost kvalitetnog ucenja bez obzira na dob. Uvodnim
spominjanjem metoda kojima se odgajatelj koristi, naglasak ¢e u daljnjem tekstu biti na
ulozi drame, dramskih postupaka i tehnika u okviru ucenja stranog jezika. Naglasit ¢e se
kako drama moze potaknuti razvoj razli¢itih vjestine i kompetencije u cjelokupnom
razvoju djeteta te kako metodicki primjereno djeci predstaviti dramu tj. njen sadrzaj,

likove, temu.

Kljucne rijeci: drama, dramski postupci, u¢enje, poucavanje, strani jezik, rana dob

SUMARRY

This paper discusses the role of dramatic procedures in learning and teaching a foreign
language at an early age. In the introductory chapter, the paper describes a child at the
center of the learning process or as an active participant in creating their knowledge,
methods that the educator can use to interest and encourage the child to explore different
content and activities, concluding with advantages and disadvantages in foreign language
acquisition in early and preschool age in relation to adulthood, through which it will be
established that the most important thing is to provide the possibility of quality learning
regardless of age. Through methods used by the educator that were mentioned in the
introductory, the further emphasis will be on the role of drama, dramatic procedures and
techniques in foreign language learning. It will be emphasized how drama can encourage
the development of different skills and competencies in the overall development of the
child and how methodically appropriate to present children drama i.e., its content,

characters, theme.

Keywords: drama, dramatic procedures, learning, teaching, foreign language, early age
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1. UvOD

Drama je, u Sirem znaenju te rijeCi, naziv za skupinu knjizevnih djela odnosno
knjizevnog roda. Drama, u uzem smislu te rijei, oznacava knjizevno-dramsku vrstu
unutar te dramske knjizevnosti. Dramu se u ovom radu razmatra u sklopu ucenja i

poucavanja stranog jezika kod djece rane dobi.

Ucenje i poucavanje stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi vrlo je izazovan, ali i
zanimljiv proces za odgajatelje i za djecu. U tom procesu odgajatelj i djeca zajednicki
uce na nacin da prilagodavaju potrebe jedni drugima ukoliko je to potrebno tj. da su
fleksibilni, da vrSe interakciju na razli¢ite nacine kako bi odgajatelj mogao prikupiti
informacije 1 na temelju njih ponuditi zanimljiv sadrzaj o kojem ¢e djeca uciti. lako je
ucenje kod djece vrlo slozen proces, on je za djecu 1 zanimljiv jer sudjeluju zajedno 1
sukonstruiraju aktivno. Poznato je da upravo aktivno ucenje poti¢e razvoj odredenih
sposobnosti djeteta poput: razvoj samostalnosti, samoorganizacije, samoupravljanja,

kreativnosti i na kraju uspjesnosti.

Danas je ve¢ poznato kolika je potreba za poznavanjem stranih jezika te koliko to
poznavanje stranih jezika omoguéava uspjesniju i kvalitetniju komunikaciju. Strani
jezik dijete moZe uciti na razli¢ite naine 1 uz pomo¢ razli¢itih materijala i poticaja.
Jedan od nacina ucenja stranog jezika jest putem dramske umjetnosti koja ima svoja
obiljezja, vrste, dramske postupke, dramske tehnike. Kako bi se pouCavanje stranog
jezika moglo provoditi i putem dramskim postupaka i tehnika, potrebno je stvoriti
pozitivne stavove prema drami kao umjetnosti. Osim stvaranja pozitivnih stavova prema
drami, odgajatelj ima i druge vazne uloge. U odgojno-obrazovnom radu odgajatelj prvo
mora §tititi 1 paziti dijete te istovremeno na adekvatan nacin zadovoljiti njegove potrebe.

Zbog toga je bitno da djetetu omoguci sve nacine na koje se djeca mogu izraziti.

Odgajatelj uvodenjem drame u rad primarno unosi novinu u djecje Zivote, stvara im
izazovne situacije 1 dogadaje 1 poti¢e ih da u svim aktivnostima vezanih za dramu,
aktivno sudjeluju i budu kreativni. | odgajateljeva uloga, kao i uloga djeteta, jest da da
bude aktivni sudionik procesa sto znaci da treba pratiti dijete i njegove interes, nuditi

mu materijale i sadrZaje kojima ¢e potaknuti njegov razvoj te u konacnici pratiti djetetov



cjelokupni razvoj. Najbitnije je od svega da se djetetu omoguéi situacijsko ucenje,
najprirodniji nacin ucenja, u kojem ono uci za zivotne situacije, povezuje 1 uci u
razli¢itim drustvenim kontekstima, u¢i iskustveno, u suradnji sa svojom okolinom.
Situacijsko u¢enje primarno se dogada u odgojno-obrazovnoj ustanovi u kojoj dijete
provodi vecinu svojega vremena. Svaki dan susrefe se sa izazovima koji ga uce
prihvatljivim ponasanjima u drustvu, prepoznavanju i Ccinjenju dobrih djela,
prosocijalnom ponasanju, regulaciji emocija. Takve izazove moze rjeSavati samostalno,

ali i u suradnji sa svojom okolinom.

Okolina, djetetu pristupacni nacini ucenja, materijali, sadrzaji te razli¢ite metode i
tehnike kojima se odgajatelj koristi u radu, klju¢ni su za usvajanje stranog jezika u ranoj

dobi, a u ovom radu naglasak ¢e biti na koristenju drame i dramskih postupaka.



2. UCENJE I POUCAVANJE STRANOG JEZIKA U RANOJ |
PREDSKOSLKOJ DOBI

Ucenje i poucavanje stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi vrlo je izazovan, ali i
zanimljiv proces za odgajatelje i za djecu. U tom procesu odgajatelj i djeca zajednicki
uce na nacin da prilagodavaju potrebe jedni drugima ukoliko je to potrebno tj. da su
fleksibilni, da vrse interakciju na razli¢ite nacine kako bi odgajatelj mogao prikupiti
informacije i na temelju njih ponuditi zanimljiv sadrzaj o kojem ¢e djeca uciti. Izazov
je u tome Sto su sva djeca razlicita, imaju razlicite stilove ucenja i primjenjuju razlicite
strategije ucenja koje odgajatelj dobro mora poznavati. No, ono §to u tom procesu
pomaze jest to da su djeca aktivni stvaratelji i sukonstruktori svoga znanja te da imaju

veliku intrinzi¢nu motivaciju za uenjem i spoznavanjem svijeta oko sebe.

2.1 Dijete u procesu aktivnog ucenja
Sto je to udenje? Ucenje je zapravo vrlo tesko definirati upravo zato §to obuhvaéa

procese usvajanja razli¢itih znanja, vjestina, sposobnosti i informacija. Radonji¢ (1992,
prema Komleni¢, 2011: 8-9) definira ucenje kroz mnoge definicije, npr. kao "svjesnu,
namjernu, cilju usmjerenu aktivnost, Ciji je cilj sticanje znanja i vjestina i koja je vezana
za namjerno ponavljanje” ili kao “relativno trajnu i progresivnu® promjenu ponasanja
individue koja je rezultat prethodne aktivnosti (iskustva, vjezbanja, prakse)”. Isti¢e se
dakle da je u¢enje veoma slozen proces u kojem dijete zeli sudjelovati i sudjeluje aktivno
kroz iskustva 1 praksu (uCenje kroz iskustveno ucenje, ucenje igrom, ucenje
istrazivanjem, projektnim u¢enjem, u¢enjem rjesavanja problema), odnosno istic¢e se da
se kroz razli¢ite nacine ucenja i vjezbanja (iskustveno, integrirano, suradni¢ko i
cjelovito ucenje) kod djeteta mogu razviti nova znanja i vjeStine koje su mu potrebne za
zivot. Za aktivno ucenje smatra se da potiCe dijete na razvoj samostalnosti,
samoorganizacije, samoupravljanja, kreativnosti i na kraju uspjesnosti pri ¢emu je dijete

intrinzi¢no motivirano za svoj rast i razvoj.

! Ono §to napreduje veoma brzo, razvija se, kree se naprijed



Kao sto Valjan Vuki¢ (2012) navodi, dijete se u Reggio koncepciji shvaca kao osoba
koja zna 1 moze aktivno suradivati kako bi konstruirala svoje znanje pri ¢emu dijete
otkriva novine oko sebe, stjeCe iskustva, ima aktivan odnos prema svojoj okolini tj. vrsi
interakciju sa svojim okruzenjem, predmetima 1 materijalima, ljudima i idejama.
2.2 Metode poucavanja stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi

Ucenje je dakle prirodan proces u kojemu dijete zajedno sa okolinom sukonstruira svoja
znanja. Ono §to je kljuéno jest to da je jednako vazna uloga djeteta i uloga okoline u
kojoj se dijete nalazi i u¢i. U kontekstu u€enja 1 pouCavanja stranog jezika u ranoj i
predskolskoj dobi vrlo je bitno stvoriti poticajno i kvalitetno okruZenje za dijete u kojem
ono moze uciti na potpuno prirodan nacin. Sili¢ (2007a:68) u svojem radu istice kako
se strani jezik, kao 1 materinji, moze nauciti "komunicirajuci u funkciji sporazumijevanja
u svakodnevnim zivotnim situacijama”. Dakle, svakodnevne situacije u kojima se dijete
nalazi, u obiteljskom kontekstu i kontekstu ustanove ranog i predskolskog odgoja,
pogodne su prilike za komunikaciju na materinjem jeziku, ali jednako tako i za
komunikaciju na stranom jeziku §to uvelike ovisi o odgajatelju tj. o tome kako ¢e djecu
prema tome usmjeriti. Kao $to je i Malaguzzi (1998, prema Edwards, Gandini i Forman,
1998) isticao kroz povijest, dijete govori sto jezika, ima sto ruku, sto misli, slusa na sto
nacina, dijete se sastoji iz sto. Upravo zato potrebno je djetetu ponuditi razli¢ite nacine,
poticaje, situacije, materijale kako bi nam uspjelo pokazati svoju prirodu ucenja i time
dokazati da je sposobno stvoriti vlastito znanje. Omjer uloge poticajnog okruzenja i
djeteta, ovdje je veoma vidljiv. Bez stvorenog poticajnog okruzenja, kojeg mogu stvoriti
i roditelji i odgajatelji i druge vazne osobe u djetetovom zivotu, dijete ne moze ostvariti
najveci potencijal u svojem razvoju. A bez djeteta, njegovih primarnih interesa,
sposobnosti i moguénosti koje se kod njega o€ituju u svakidasnjim situacijama, ne mogu

se ponuditi primjereni poticaji koji ¢e potaknuti njegov razvoj.

Kada govorimo o ulozi djeteta u u¢enju stranog jezika, vrlo je vazno da je dijete pokretac
svoje vlastite igre (eng. child-initiated play). U tome mu uvelike pomaze poticajno
okruzenje u kojem jeziéni centri nude prilike za pokretanje vlastite igre. Ti jezi¢ni centri
sadrZe materijale kojima djeca mogu svojevoljno manipulirati, samostalno ili zajedno

sa drugom djecom i koji su im zapravo razvojno prilagodljivi.



Na taj nacin djeca samostalno i vlastitom inicijativom odabiru mjesto igre i sadrzaj igre
u kojoj ¢e dozivjeti razlicita iskustva ucenja, a prozeta su isto tako razli¢itim temama i
sadrzajima. Dijete pokretanjem svoje igre ima priliku istraziti svoju okolinu (prostorno-
materijalno okruzenje, socijalno okruzenje), dogadaje i situacije. Bruce (2011, prema
Mourao 2014) istie da je dijete pokretanjem vlastite igre odgovorno za proces ucenja
u kojem samostalno eksperimentira, isprobava razliite nacine rjesavanja problema, radi

pogreske te donosi odluke.

Bitno je naglasiti da jezi¢ni centri omogucuju djeci pristup stranom jeziku izvan lekcija
ucenja stranog jezika tj. to im omogucuje da integriraju strani jezik u svakodnevno
okruzenje. Zbog toga jezicni centri obuhvacaju resurse koji su povezani sa ucenjem
stranog jezika, a razli¢iti su od potreba i karakteristika svake skupine djece. U kontekstu
ranog ucenja stranog jezika, jezi¢ni centri, uz odredenu podrsku odgajatelja, imaju
veliku ulogu dijete uvesti u ucenje stranog jezika te pojacati ili prosiriti proces ucenja.
Podrska odgajatelja zapocinje vodenom aktivnosti odgajatelja (eng. adult-led play) u
kojem su djeca izloZena stranom jeziku kojeg uce i od njih se ocekuje direktna i aktivna
ukljucenost. U vodenoj aktivnosti igraju se ponudenim materijalima koje je odgajatel;
ponudio, a zavrSetkom vodene aktivnosti djeca ulaze u samostalno pokrenutu igru u
kojoj imaju priliku odlugiti §to Zele raditi s istim materijalima. Sto vi$e prilika za
prelazak iz vodene aktivnosti u samostalnu igri odgajatelj ponudi djetetu, to ¢e dijete
vise biti samopouzdano u jeziku kojeg zeli nauciti (Mourao, 2014).
2.2.1 Total Physical Response

Total physical response (TPR) je metoda koju je izumio James Asher 1965. godine.
Demir (2014, prema Cosar 1 Orhan, 2019) kaze da je to metoda kojoj je cilj ucenje
stranog jezika putem fizicke aktivnosti odnosno djeca razvijaju sposobnosti slusanja i
vjestine verbalne komunikacije na pocetnoj razini uz fizicko djelovanje. Prednost ove
metode jest to da je vrlo pristupacna i uistinu jako privla¢na djeci u radu jer aktivno
sudjeluju u izvodenju, a 0sim toga pomaze djetetu da smanji level anksioznosti i Stresa.
Kada postoji anksioznost izmedu procesa ucenja i onoga $to se treba uciti, ucenje moze
biti uvelike otezano (Cosar i Orhan, 2019). Unato¢ mnogim prednostima, primarno je
naglasak na tome da bi ucenje stranog jezika za djecu trebalo biti zabavno, nezaboravno
1 s puno manje stresa i ozbiljnosti s kojom se susre¢u odrasli. Uz pokret i fizicku

aktivnost ucenje za djecu ima znacenje i mogu brze nauciti strani jezik. Razlog tome



jest $to se djeca rane i predskolske dobi vole igrati i najbolje uce uz igru stoga im je
potrebno omoguciti da uce na njima zabavan i jednostavan nacin., a to je moguce kroz
fizi¢ku aktivnost i pokret. Widodo (2005) isti¢e da je TPR metoda: lako pamtljiva jer
pomaze djeci da vrlo lako prepoznaju i prisje¢aju se naucenog, da je dobra za ucenike
koje vole pokret i koji su Cesto fizicki aktivni, da se moze izvoditi sa manjim i veéim
brojem djece u skupini, da ne zahtjeva puno pripreme za izvodenje i prezentiranje

sadrzaja te da aktivira lijevu i desnu stranu mozga.

2.2.2 Drama
Drama je kreativna aktivnost koja ukljucuje pokret, jezik, mastu, emociju i socijalnu

interakciju kako bi se docarala i ispri¢ala prica, situacija ili trenutak. Kroz dramu djeca
prosiruju i nadograduju svoja postojeca znanja, razvijaju svoje komunikacijske vjestine,
socijalne vjestine, sagledavaju razli¢ite perspektive, razmisljanja, osjecaje likova koje
glume (Lo, 2001). No, isto tako drama je je prirodan nacin djecjeg izrazavanja kroz igru.
U igri, simbolic¢koj, djeca glume razlicite situacije iz svog vlastitog zivota, situacije koje
prozivljavaju svaki dan sa svojom obitelji i prijateljima. Kroz te odglumljene situacije
djeca stvaraju svoja shvacanja i videnja svijeta i razvijaju svoj kognitivni, socio-
emocionalni, psihomotoric¢ki i govorno-jezi¢ni razvoj.
2.2.3 Situacijsko ucenje

Situacijski pristup je najprirodniji nacin ucenja kod djeteta u kojem ono uci za Zivotne
situacije, povezuje i uci u razli¢itim drustvenim kontekstima, uc¢i iskustveno u suradnji
sa svojom okolinom. Upravo zato djecu se poti¢e da, u svakidasnjim situacijama, u
obiteljskom, institucijskom kontekstu te izvan tih konteksta, donose odluke, budu
samostalni, prihvacaju posljedice svojih djela 1 odluka i preuzimaju odgovornost za

svoja djela kako bi to mogli 1 u razli¢itim Zivotnim situacijama na koje ¢e naici kasnije.

U Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014:21)
odgovornost je jedna od temeljnih vrijednosti za koju se navodi da "Odgovorno
ponasanje pretpostavlja smislen i savjestan odnos izmedu osobne slobode i
odgovornosti djeteta. Vrti¢ djeci treba omoguciti slobodu izbora aktivnosti, sadrZaja,
partnera za aktivnosti, prostora i nacina oblikovanja aktivnosti te ih poticati da za svoje
izbore uce preuzimati odgovornost. Djecu treba poticati i sustavno osposobljavati na
samoprocjenu vlastitog djelovanja, misljenja, ucenja, komunikacije s drugima i sl., kao

oshovne alatke razvoja odgovornosti.”



Situacijsko ucenje primarno se dogada u odgojno-obrazovnoj ustanovi u kojoj dijete
provodi vecinu svojega vremena. Svaki dan susrefe se sa izazovima koji ga uce
prihvatljivim ponaSanjima u druStvu, prepoznavanju i c¢injenju dobrih djela,
prosocijalnom ponasanju, regulaciji emocija. Takve izazove moze rjeSavati samostalno,

ali 1 u suradnji sa svojom okolinom u kojoj mogu biti djeca razlicita uzrasta.

Takve skupine u kojima borave djeca razliCita uzrasta od velike su vaznosti upravo zato
jer dolazi do iskustvenog ucenja koje se temelji na razmjeni znanja izmedu djece mladeg
1 starijeg uzrasta. Takvo ucenje je od velike vaznosti jer poti¢e djecu da na svoju
inicijativu organiziraju razli¢ite aktivnosti i steknu znanja i sposobnosti, uz odredenu
koli¢inu podrSke odgajatelja. U situacijskom u€enju dijete razvija jo$ jednu vrijednost,
a to je znanje. Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014:19)
isti¢e da "U vrticu dijete stjece znanje aktivno, oslanjajuci se na svoj urodeni istrazivacki
i otkrivacki potencijal. Ono se razvija u poticajnome socijalnom i fizickom okruzenju
vrtica, u interakciji s materijalima i drugom djecom te uz neizravhu potporu
odgojitelja.” Ovdje je naglasak na aktivhom ucenju djeteta i ulozi poticajnog okruZenja

koji su istaknuti iznad u tekstu.

Situacijsko ucenje jest pristup ucenju u kojem se dijete upoznava sa stranim jezikom,
stvara smisao i znacenje procesa ucenja stranog jezika te razumije kako se koristiti
stranim jezikom u razli¢itim situacijama, dogadajima, aktivnostima. Kako bi dijete kroz
situacijsko ucenje usvojilo strani jezik, potreban je prostor koji moze djelovati na
poticajan nacin i utjecati na rano ucenje i usvajanje stranog jezika tj. prostor u kojem
dijete moze vrSiti interakciju sa drugom djecom u skupini, ali i odraslima. Prostor djeci
treba nuditi i nudi mnoge nacine uspostavljanja socijalnih odnosa, ali i uspostavljanja
veza medu razli€itim materijalima 1 predmetima u njemu putem razgovora,
komunikacije, igre ili drugih aktivnosti u danu, pri ¢emu je poznato da igra utjece na

razvoj djeteta u cijelosti, a posebice na u¢enje stranog jezika (Sili¢, 2007).

Autorica Sili¢ (2007b) takoder navodi kako je za ucenje stranog jezika potrebno
stvaranje ugodnog okruzenja, dakle okruzenje u kojem vlada opustajuc¢a, motivirajuca
atmosfera koja ¢e potaknuti dijete da na vlastitu inicijativu zapoc€inje komunikaciju na
stranom jeziku. Trebaju postojati uvjeti koji ¢e potaknuti dijete 1 razviti mu zelju 1

potrebu za komunikacijom u okruzenju koje mu je blisko i za njega prirodno. Zadaca



odgajatelja jest da stvori materijale kojima ¢e dijete motivirati, da poti¢e govorno-
jezi¢ni razvoj na stranom jeziku, da stvori dovoljno vremena za aktivnosti sluSanja,
govorenja, igranja na stranom jeziku pri ¢emu ¢e i on sam poznavati i dobro vladati

stranim jezikom i davati povratne informacije djetetu o razvitku i uspjesnosti.

2.3 Prednosti u usvajanju stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi
Mnogi znanstvenici i stru¢njaci danas govore da je rani pocetak ucenja kljucan kako bi

dijete usvojilo razinu kompetencije izvornog govornika, posebice u intonaciji i
izgovoru. Ovakvo stajaliste rezultat je hipoteze kriti¢nog perioda autora Penfielda i
Robertsa (1959) prema kojoj je utvrdeno da je mozak u odredenoj dobi zreo za stjecanje
znanja i vjestina. U skladu s Penfieldom i Robertsom, Lightbown i Spada (2013) takoder
navode hipotezu kriti¢nog perioda kao “hipotezu u kojoj su ljudi geneticki programirani
za stjecanje odredenih znanja i vjestina u odredenim trenutcima u Zivotu”. Hipoteza
kriticnog perioda tvrdi da je usvajanje jezika bioloski povezano s dobi. No, s vremenom
se pocela javljati i hipoteza osjetljivog perioda koja smatra da je jezik moguce usvojiti
nakon kriticnog perioda, no ne s tolikom lako¢om, §to je hipoteza kriti€énog perioda
smatrala nemoguc¢im. Lamandella (2006) opisuje da je u osjetljivom periodu djetetov
mozak vrlo osjetljiv na podrazaje, a ti podrazaji omoguéuju mu usvajanje znanja.

UnoSenjem pojma osjetljivog perioda danas se odbacio pojam kriticnog perioda.

Mnogo ljudi danas okrece se ucenju stranog jezika upravo zbog velike povezanosti
cijelog svijeta. Tako u¢enjem, poznavanjem minimalno jednog stranog jezika odrasli ili
djeca postaju bilingvisti. Prema Websterovom rje¢niku (1961, prema Hamers i Blanc,
2000) bilingvizam se definira kao konstantna usmena uporaba dvaju jezika”. Uenjem
stranog jezika djetetu se otvara put ka visejezi¢nosti i poznavanju razli¢itih kultura. To
samo po sebi nosi vrijednost upravo zato jer se dijete razvija kao individua, odnosno
razvija svoje stavove prema razli¢itim kulturama 1 jezicima 1 svjesno je razli¢itosti medu
tim kulturama, $to dovodi dijete do toga da razumije i postuje tudu kulturu o kojoj uci.
Ukratko receno dijete razvija interkulturalnu kompetenciju tj. svijest o postojanju
razli¢itih kultura. Biagoli (2005, prema Pirs§l, 2011) kaze da “pod pojmom
interkulturalnosti ne podrazumijevamo samo susret s drugim vec i kvalitetno znanje o
drugim kulturama koje je moguce postici kontinuiranim informiranjem i proucavanjem,

sposobnoscéu odgajanja za razlicitost u razlicitost”.



Osim §to dijete razvija svoju interkulturalnost, ucenje stranog jezika takoder utjeCe na
razvoj kognicije u smislu da dijete razvija nacine na koje uci te nacine na koje uc¢enju
pristupa. To mu omoguéava da u ranoj dobi stvori trajne uc¢inke ucenja, ne samo jezika,
veé 1 svih svojih sposobnosti koje ¢e mu sluziti i u odrasloj dobi. Kognitivni razvoj se
zapravo stimulira prenoSenjem koncepata i pojmova na prvi/materinski jezik koje su

naucili putem drugog/stranog jezika.

U procesu ranog ucenja dijete takoder stjeCe odredene kompetencije poput
razumijevanja, izraZzavanja, komunikacije i rjeSavanja problema $to mu omogucuje da
lakSe vrSi interakciju sa svojom okolinom (European Commission, 2011).
Bihevioristi¢ka teorija tvrdi da ucenje i razvoj jezika u velikoj mjeri ovisi o okolinskim

¢initeljima kojima je dijete izlozeno (Kroll i de Groot, 2014).

Opcenita prednost ucenja u ranoj dobi jest ta Sto su djeca gotovo uvijek intrinzi¢no
motivirana da nesto usvoje i svladaju, u aktivnosti uzivaju i zadovoljni su kada nesto
nauce. S druge strane sporiji su i1 treba im odredeno vrijeme da zapamte sloZenije
strukture. No, postoje i neke prednosti u¢enja stranog jezika u odrasloj dobi. Za razliku
od djece, starija djeca, odrasli brze uce, imaju vecu razinu koncentracije 1 paznje na ono
Sto rade 1 o cemu uce, koriste razlicite nacine 1 strategije ucenja te se osim intrinzi¢ne
motivacije vrlo ¢esto pojavljuje 1 ekstrinzi¢na motivacija. Kod ucenja stranog jezika u
ranoj dobi i starijoj dobi postoje odredene razlike te svako razdoblje ima svoje prednosti
i nedostatke. No, ukoliko uzmemo u obzir razvojne karakteristike i ¢injenicu da je rije¢
o potpuno razli¢itim procesima kod djeteta (usvajanje) 1 kod odraslog (uc¢enje), mozemo
zakljuciti da je usporedivanje na ovoj razini gotovo nemoguce. Potrebno je bez obzira
na navedene Kkarakteristike, djetetu i odraslom prezentirati taj jezik i stvoriti mu

mogucénost kvalitetnog ucenja.

Nasuprot djece, odrasle osobe se mogu ukljuéiti u aktivnost neovisno o tome kakva je
okolina u kojoj se proces uc¢enja odvija tj. je li im aktivnost zanimljiva ili ne, dok je kod
djece upravo suprotno — prostorno-materijalno okruzenje veliki ¢imbenik koji moze
potaknuti uc¢enje ili ga prekinuti. Odrasle osobe dakle imaju ve¢ cilj kojeg zele postici i
razlog zbog kojeg uce strani jezik te je kod njih je vidljivo izrazena ekstrinzi¢na

motivacija, dok je kod djece ona intrinzi¢na.



2.4 Vaznost poznavanja stranog jezika
U aspektu ucenja jezika bitno je naglasiti da su govor? i komunikacija® veoma vazni jer

se na taj nac¢in ljudi medusobno sporazumijevaju, izmjenjuju misli, osjecaje, stavove, a
poznavanjem stranih jezika moguce je povezivanje i s ljudima iz razli¢itih kultura.
Danas je ve¢ poznato kolika je potreba za poznavanjem stranih jezika te koliko to
poznavanje stranih jezika omogucéava uspjesniju i kvalitetniju komunikaciju.
Poznavanje stranog jezika nalazi se medu klju¢nim kompetencijama za cjelozivotno
ucenje koju dijete stjeCe tokom zivota. Ve¢ spomenutu klju¢nu kompetenciju moze se
prona¢i i u Nacionalnom kurikulumu za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje
(2014:27,28) gdje pise da "Dijete rane i predskolske dobi strani jezik uci u poticajnome
jezicnom kontekstu, u igri i drugim za njega svrhovitim aktivnostima. Za to je
najprimjereniji  situacijski pristup ucenju, koji djetetu omogucuje upoznavanje,
razumijevanje i smisleno koristenje stranoga jezika u nizu razlicitih aktivnosti i
situacija. Poucavanje stranoga jezika ne provodi se posebno oblikovanim metodickim
postupcima, nego je strani jezik utkan u svakidasnje odgojno-obrazovne aktivnosti
vrtica. Razvoju ove kompetencije pridonosi i poticanje medukulturnoga razumijevanja
i komunikacije djece s drugim subjektima u odgojno-obrazovnoj ustanovi, kao i s onima

izvan nje.

Strani jezik dijete moZe uciti na razli¢ite nacine i uz pomo¢ razli¢itth materijala i
poticaja. Jedan od nacdina ucenja stranog jezika, koji ¢e biti dalje izucen u tekstu, jest

putem dramske umjetnosti.

2 Jezik u akeiji; djelatnost komuniciranja pomo¢u jezika; proces proizvodnje glasova i glasovnih
kombinacija koji imaju odredeno znacenje

3 Proces stvaranja znacenja ili proces uzajamne razmjene znacenja (Bratani¢, 1991:76)
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3. DRAMA | DRAMSKI POSTUPCI

Drama (gr¢. — radnja) je, u Sirem znacenju te rijeci, naziv za skupinu knjizevnih djela
odnosno knjizevnog roda. U tom pogledu jo$ ju nazivamo i dramskom knjizevnosti ili
dramatikom. Drama, u uZem smislu te rije¢i, oznacava knjizevno-dramsku vrstu unutar
te dramske knjizevnosti. Zajednickim imenom “drama” nazivamo sve tekstove koji su
namijenjeni izvodenju na pozornici, odnosno drama moze biti svako djelo kojoj je cilj

izvedba na pozornici bez obzira na karakteristiku te drame?.

3.1 Obiljezja drame
Drama se sastoji od dramskog teksta te vanjske i unutarnje kompozicije drame.

Dramski tekst je zapravo samo tekst kojeg izgovaraju glumci na pozornici. U njemu
nema opisa scena i likova iz razloga jer je to vidljivo na pozornici. Dramski tekst sastoji
se od dramskih likova/karaktera, monologa i dijaloga koje likovi izgovaraju te
didaskalije. Dramski lik jest psiholoski ocrtan karakter. Monolog je govor samo jednog
lika u namjeri da prenese vlastita osje¢anja i razmis$ljanja. Funkcija monologa je da dodu
do izrazaja razmiSljanja pojedinca koja se vrlo Cesto kose s drustvenim shvacanjima
.Dijalog je razgovor dvaju likova u kojem oni izrazavaju razlicita stajaliSta pri cemu
opravdavaju svoje, a osporavaju tuda videnja i misljenja. Izmjenom monologa i dijaloga
postize se ta dinami¢nost i raznolikost izmedu likova Sto je i osnovno sredstvo
izrazavanja autora. Izmjenom monologa, dijaloga, dramskih situacija takoder se postize
dinami¢nost u samom tijeku radnje. Didaskalije su dijelovi teksta u zagradi koji su
namijenjeni publici ili glumcima i redatelju. Dijelovi koji su namijenjeni publici
najcesce sadrze tekst koji glumci izgovaraju, dok dijelovi namijenjeni glumcima i

redatelju sadrze nazive likova i upute o tome $to svaki glumac treba Ciniti.

Dramska kompozicija moze biti vanjska i unutarnja. Vanjska kompozicija sastoji se od:
¢ina ili akta koji su naziv za vecu dramsku cjelinu te prizora ili scene koji su naziv za
manje dijelove predstave. Prizori ili scene izmjenjuju se ulaskom ili izlaskom nekog lika
na pozornicu. Unutarnja dramska kompozicija odnosi se na tijek radnje od uvoda do

raspleta.

4 Preuzeto 27.04.2022. sa
https://inetl.ffst.hr/images/50013806/Drama%20kao%20knjievni%20rod%20(1)(1).pdf
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Ona se sastoji od pet osnovnih dijelova, a to su: uvod ili ekspozicija, zaplet ili
komplikacija, vrhunac ili kulminacija, preokret ili peripetija te rasplet. Uvod je dio u
kojem se putem kraceg dijaloga upoznajemo sa situacijom koja vlada na pocetku. Tom
prikazanom situacijom objaSnjava Se pocetak radnje i okolnosti te radnje te likovi.
Zaplet je dio u kojem zapocinje dramski sukob. U njemu se uvode motivi koji pokrecu
samu radnju izazivanjem suprotnosti likova Sto pridonosi stvaranju dramskog sukoba.
Vrhunac ili kulminacija jest dio koji je prozet dramskom napetos¢éu koja proizlazi iz
dramskog sukoba. U njemu su suprotnosti na vrhuncu, ali se ne vidi mogu¢i pravac u
kojem dolazi do rjeSenja nekog sukoba. Preokret je trenutak u radnji koji se dogada
neocekivano, dogada se suprotno od onoga sto publika ocekuje. Ovdje se radnja okreée
prema pravcu razrjeSenja sukoba. Rasplet jest zavr$ni dio drame u kojem su razrijesene

sve suprotnosti (Dujmovi¢ Markusi, Rossetti-Bazdan i Mo¢nik, 2018).

U unutarnjoj kompoziciji nalazi se nekoliko osnovnih pojmova poput dramske radnje,
dramske situacije, dramske napetosti, dramskog sukoba. Dramska radnja ostvaruje se
nizom i1 promjenom dramskih situacija. Dramske situacije su situacije koje ¢ine odnosi
medu likovima koji su najceS¢e u suprotnosti. Dramska napetost koja se javlja kao
rezultat i posljedica nekog sukoba u dramskoj situaciji. Dramski sukob je sukob koji se
javlja iz suprotstavljenih odnosa medu likovima i on se dalje razvija u dramskoj

kompoziciji (Dujmovi¢ Markusi i sur., 2018).

Jos neka od glavnih obiljezja drame su da se radnja ne pripovijeda nego se odvijanje
radnje postize izmjenom ve¢ spomenutih situacija. Dakle, izostaje pripovijedanje iz
opce perspektive pripovjedaca i nisu potrebni opisi glumaca i scena koje se odvijaju na
pozornici. Isto tako bitno obiljeZje jest pravilo o trojnom jedinstvu. To je klasi¢no
pravilo drame koje istie da se radnja mora odvijati unutar tri jedinstva: vremena, mjesta
i radnje. Jedinstvo mjesta odreduje da se radnja odvija na istom mjestu, jedinstvo
vremena odreduje da se radnja odvija u istom vremenu, a jedinstvo radnje odreduje da

se radnja ne smije isprepletati s nekoliko usporednih radnji.
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3.2 Vrste drame
Postoji nekoliko dramskih vrsta. To su: tragedija, komedija i drama u uzem smislu.

Prema Dujmovi¢ Markusi i sur. (2018) tragedija je “dramska vrsta u kojoj glavni lik
posjeduje iznimno moralne i karakterne osobine, ali zavrsava tragicno zbog sukoba
ideala i stvarnosti ili zbog vlastite sudbine.” Obiljezja tragedije koje navode jesu:
tragicni junak, tragicna krivnja, tragiCan zavrSetak i uzviSeni stil. Tragi¢ni junak
predstavlja lika koji ima jako visoka moralna nacela. On slijedi svoje ideale koji ga na
kraju vode u propast. Tragi¢na krivnja u tragediji se javlja zbog drustva koje ima
drugacije mjerilo nego likovi u tragediji. Likovi djeluju u skladu sa svojim moralom i
nacelima, no to je drugacije od druStvenog videnja i zato su proglaseni krivima. Tragican
zavrsetak javlja se upravo zato jer su likovi dosljedni svojim nacelima i time zavrSavaju
tragi¢no. UzviSeni stil je ukraSen govor pun razli€itih stilskih figura koji se razlikuje od

svakodnevnog govora.

Prema Dujmovi¢ Markusi i sur. (2018) komedija je "dramska vrsta u kojoj se na duhovit
i smijeSan nacin pokazuju neke covjekove slabosti ili drustvene pojave.” Obiljezja
komedije koje navode jesu: tipi¢ni likovi, jezi¢na karakterizacija, quid pro quo, glazba
i ples. Tipi¢ni likovi su likovi koji predstavljaju ljude iz svakodnevnog zivota, $krti,
rastro$ni, siromasni i sl. Likovi takoder govore jednako kao i drugi ljudi iz njihove
sredine u komediji (jezi¢na karakterizacija). Quid pro quo jest postupak u kojem dva ili
viSe likova imaju razli¢ita misljenja te dolazi do nesporazuma kojeg uocava iskljucivo

gledatelj 1 time nastaje humoristi¢an prikaz.

Prema Dujmovi¢ Markusi i sur. (2018) drama u uzem smislu pred publiku stavlja
dramsku radnju ozbiljnijeg tipa u kojoj se ne mogu prepoznati elementi komedije ili ih
nema, ali moZe i ne mora zavrsiti tragi¢no. U drami dolazi do dramske napetosti 1

dramskog sukoba koji se razrjesuju izmedu komedije i tragedije.
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3.3 Dramski postupci
"Dramski postupci su metode koje se koriste u dramskom odgojnom radu, a obuhvacaju

vise razlicitih pojmova: dramske igre, viezbe i tehnike” (Vodopija, Krumes Simunovi¢,

2013, prema Vukojevi¢, 2016: 27).
Stanisi¢ (2015) za njih govori sljedece:

e dramska igra oblik je organizirane dje¢je igre u kojoj svaki pojedinac ima
slobodu odabira, slobodu izrazavanja u pozitivnoj, opustajucoj, sigurnoj
atmosferi. Takva atmosfera djetetu omogucava ucenje i oslobadanje svoji
potencijala na najslobodniji i prirodniji na¢in i omogucuje mu da spontano
usvaja nove spoznaje. Igra je kao takva temeljni oblik uc¢enja za djecu.

e dramske vjezbe su aktivnosti koje obuhvacaju odredene postavljene zadatke
koje individua ili grupa treba ostvariti, bez ikakvog nametanja. Cilj je ostvariti
zadatak u okviru vlastitih mogucnosti, ali i otkriti novu razinu svoji sposobnosti
ili unaprijediti trenutne. Uz dramske vjezbe kod djece se razvija i masta. Jedna
od kvalitetnijih vjezbi koje se koriste jest improvizacija gdje djeca aktivno
sudjeluju kroz iskazivanje osjecaja i misli, razumijevanje istih kod sebe i kod
drugih, a pritom razvijaju i ve¢ spomenutu masti, sposobnost govora, toleranciju
1 poStovanje prema drugima.

e dramske tehnike su “slozeniji oblici aktivnosti koji su sastavijeni od jednostavnih
postupaka” (Stanisi¢, 2015: 71).

3.4 Dramske tehnike
Dramske tehnike koriste se u grupnom radu s djecom ili mladima koje trebaju biti

primjerene razvoju svakog djeteta, no isto tako njegovim sposobnostima i
mogucénostima u okviru cijele skupine. Osim §to se dramske tehnike primjenjuju u
grupnom radu, one isto tako sluZe kao individualan pristup svakom djetetu. Na taj nacin
kod djeteta moZemo razviti potencijal za dramu, rijesiti odredene probleme s kojima se
suoCava (npr. strah, sramezljivost, razvoj komunikacijskih vjestina i sl.), potaknuti
razmiSljanje o vlastitim obrascima ponasanja i njihovoj modifikaciji, no isto tako
prepoznati osobine, ponasanja, karaktere u svojoj okolini na temelju cega dijete

zakljucuje o pozeljnim i nepozeljnim nac¢inima ponasanja i opet modificira svoje.
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Prema Jankovi¢, Blazeka i Rambousek (2000) postoji nekoliko dramskih tehnika:

"Vodena fantazija” je dramska tehnika koja sluzi djeci da otkriju nove spoznaje
u svojoj okolini, da provedu analizu/samoanalizu spoznaja i dozivljaja, a na
temelju toga su u moguénosti osvijestiti svoj unutarnji svijet. Ova tehnika moze
pomoc¢i da djeca budu otvorena jedna prema drugima, da medusobno
komuniciraju o svojim zeljama, stavovima, emocijama.

"Stvaranje i nadogradnja price, predvidanje ili mijenjanje sadrZaja price” su
tehnike kojima se kod djece poti¢e masta, razvoj razli€itih interesa i zelja koje
mogu podijeliti s drugom djecom. Na taj nain naglasak je i na suradnji i
uvazavanju tudih ideja i kreacija.

"Zajednicki crtez, zajednicko pisanje, stvaranje i nadogradnja scene ili
skulpture, vodena improvizacija, oblikovanje prostora” su tehnike koje sluze
boljem upoznavanju svakog djeteta, poticu medusobnu komunikaciju i otvaranje
te jaca suradnju, grupnu koheziju, stvara pozitivnu atmosferu u skupini.
"Pantomima, tehnike zamjene uloga, pripremljene uloge, ogrtac strucnjaka,
vruci stolac, dijalog kroz uloge, dijalog sa zamisljenom osobom i scensko
uprizorenje” su tehnike koje su vrlo dobre za prepoznavanje drustvenih uloga,
usvajanje, a time i prihvacanje zivotnih/drustvenih uloga te osobina s kojima se
dijete susrece u svom svakodnevnom Zzivotu, izvan konteksta vrti¢a. Kroz ovu
dramsku tehniku dijete ¢e mo¢i vrsiti analizu socijalnih odnosa te na taj nacin
uociti nekakva ponaSanja, situacije koje su drustveno prihvatljive.

"Voditelj u ulozi” jest tehnika u kojoj voditelj (odgajatelj) preuzima ulogu kako
bi usmjerio pozornost djece na neke uloge, osobine, ponasanja i njihove
prednosti/nedostatke koje djeca nisu prepoznala i uodila ranije. U ovoj tehnici
svako dijete jednako se motivira da sudjeluje u otvorenoj diskusiji gdje slobodno
moze izraziti svoje misli, stavove, osjecanja.

“Unutarnji monolog ili misli naglas” jest tehnika kojom se vr$i analiza uloga,
odnosa, ponasanja u kombinaciji sa vanjskim dijalogom. Na taj nacin djeca
uspijevaju prepoznati neskladna ponasanja osobe te na temelju njih zakljucuju
uzorke 1 posljedice nekih ponaSanja. Osim toga to im pomaze da vide i1

usporeduju tude 1 vlastite procese.
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3.5 Izazovi i poteSkoce pri implementaciji dramskih tehnika
lako koristenje dramskih tehnika u odgojno-obrazovnom radu ima svoje ucinke, u

literaturi ipak nalazimo kako postoje odredene poteskoce pri njihovoj implementaciji u
rad. Matekalo, Kova¢ i Sari¢ (2020) navode da u¢inkovitost primjene dramskih tehnika
u radu uvelike ovisi 0 kompetencijama onoga tko ih provodi te njihovom znanju o tome
kako ih implementirati u rad i na zanimljiv nacin ih iskoristiti. Odgajatelj ili ucitelj koji
ima malo znanja o tome kako primijeniti i iskoristiti te dramske tehnike moze imati
negativan ucinak u procesu koriStenja na nacin da ne zna strukturirati odvijanje
aktivnosti, uz §to dolazi i ¢injenica da djeca nece biti u velikoj mjeri zainteresirana. Zbog
toga vecina odgojno-obrazovnih djelatnika odustaje od koristenja dramskih tehnika i
uskracuju djeci upoznavanje s novim nacinom rada. Ovog problema takoder su se
dotakli Winston i Tandy (2009, prema Matekalo, Kovac i Sari¢, 2020) koji isti¢u da se
mnogi odgojno-obrazovni djelatnici ne razumiju u dramu i njen pojam kao nastavne
metode im je nejasan. Rjesenje tog problema pronalazi Kavakli (2016, prema Matekalo,
Kovac i Sari¢, 2020) govoreéi da je odgojno-obrazovnim djelatnicima potrebno vodstvo

te jasne upute o tome kako uklopiti dramske tehnike u rad.

Jedan veliki problem s kojim se susre¢emo danas u Skolama, nesto manje u vrti¢ima (ali
1 dalje postojano) jest tradicionalni nacin ucenja 1 poucavanja. Neki djelatnici nisu
spremni na promjene ili smatraju da trebaju uloziti previse vremena i truda u promjene,
pa odustaju. A to se onda ocituje i U njihovim postupcima i razmisljanju u radu koji ne
1du u smjeru dobrobiti djeteta, ve¢ u njithovu osobnu. Mnogi od njih dolaze s izgovorima
da nemaju dovoljno glumackih sposobnosti ili vremena, no to ih ne sprjecava da na tome

samostalno porade i ponude djeci joS jedno bogato iskustvo.

3.6 Pozitivni ucinci uporabe drame i dramskih postupaka i tehnika
Stanis$i¢ (2015) navodi kako uporabom drame i dramskih postupaka odgojno-obrazovni

djelatnici mogu stvoriti veselu atmosferu u skupini/razredu $to onda pozitivno utjece i
na samo dijete 1 njegov proces ucenja. Djeca postaju emocionalno uzbudena, a time i

zaintrigirana i zainteresirana za daljnji rad, aktivnosti, dogadaje.
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Ista autorica navodi da je proces ucenja bitno organizirati kao vrstu iskustvenog ucenja.
Naime, djeca nailaze na mnogo podataka, informacija iz svoje okoline koje iskustveno
istraZzuju svim svojim osjetilima. Na taj nacin sve prikupljene podatke analiziraju, dublje
proucavaju i stvaraju sebi smislene cjeline u mozgu. Upravo dramske metode i tehnike
omogucuju prednost djetetu, a to je da odgojno-obrazovne sadrzaje moze istraziti i

povezati sa svojim osjecajima i osjetilima kojima kontinuirano stvara svoja iskustva.

Leki¢ 1 sur. (2007: 14, prema StaniSi¢, 2015) navodi da nau¢imo: ~10% od onoga sto
procitamo, 20% od onoga sto slusamo, 30% od onoga Sto vidimo, 50% od onoga sto
vidimo i ¢ujemo, 70% od onoga sto izgovorimo, 90% od onoga Sto izgovorimo i

ucinimo.”

U ovoj podijeli vidimo da najveéi postotak ucenja kod djece odlazi na ono §to oni
izgovore i ucine, $to potkrepljuje ¢injenicu da dramu i dramske metode/tehnike trebamo
koristiti u procesu iskustvenog i integriranog ucenja. Djeca uce integrirano na nacin da

ne fragmentiraju cjeline odnosno ne uce zasebno pjesmu, pa pokret ve¢ sve uce zajedno.

Poznato je da drama i dramske tehnike kojima se moZemo koristiti u radu donose
raznovrsnost i nekolicinu moguénosti koriStenja i na¢ina rada upravo zato jer ih imamo
mnogo. Potrebno je naglasiti da pri u€enju stranog jezika primarno razvijamo
komunikacijske vjestine djeteta, no koristenjem razli¢itih dramskih tehnika razvijamo i
brojne druge stvari, kao Sto su: autentinost djeteta, teCnost govora, dikcija,
prepoznavanje rijeci i fraza, aktivno sudjelovanje i suradnju, multi inteligenciju, socio-

emocionalne potrebe i dr.

Autenti¢nost se razvija na nacin da dijete izraZzava vlastite stavove, misli 1 osjecaje s
drugima u okolini pri ¢emu uce koristiti i strani jezik za komunikaciju. Te¢nost govora
razvija se na na¢in da djeca konstantno uvjezbavaju recenice koje trebaju izgovoriti u

predstavi, sluSaju druge i ponavljaju ukoliko je potrebno.

Dikcija se razvija uz pomo¢ drame jer djeca opetovano pravilno izgovaraju rijeci, a to
im pomaze da postanu sigurni u sebe 1 da budu jasni. Prepoznavanje rijeci i fraza vrlo
dobro ide uz upotrebu dramskih tehnika jer dijete kontinuirano prozivljava dijelove
predstave, vjezba i prepoznaje kada je njegov red i koja je njegova fraza za izgovoriti.

Kada dijete nesto samostalno prozivi i iskusi, to vrlo dobro i zapamti. Sudjelovanjem u
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predstavi gdje dijete mora suradivati i vjezbati s drugom djecom, izrazavati osjecaje i

stavove te poticati mastu, razvija se i aktivno sudjelovanje djeteta.

Kao sto svako dijete bira svoj stil uenja i nacin izrazavanja (putem jezika, matematike,
glazbe), tako i svako dijete u drami moze primiti jezik na sebi svojstven nac¢in. Dramske
tehnike mogu biti prilagodljive i prikladne za svakoga, pa ukoliko se dijete ne zeli
izraziti putem jezika, moze to uciniti pokretom. Ovakvim nacinom rada gdje se
upotrebljava drama, djeca zadovoljavaju svoje osnovne potrebe kroz pokret, razgovor,
komunikaciju, mastu na temelju ¢ega se medusobno povezuju. Pri tome Se Stvara
pozitivna atmosfera u kojoj se djeca ne moraju sramiti ili bojati izraziti ono §to Zele i

misle te mogu pokazati svoje potencijale.
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4. DRAMA | DRAMSKI POSTUPCI U RANOM |
PREDSKOLSKOM ODGOJU

Drama, zajedno sa dramskim tehnikama i dramskim postupcima, danas se cesto
upotrebljava u radu u odgojno-obrazovnoj ustanovi. Razlog tome su mnogi nacini i
moguénosti rada u kojima djeca razvijaju sebe i svoje sposobnosti. Dakle, kao Sto je vec¢
navedeno u ovom tekstu, uporaba dramskih postupaka ima mnoge prednosti za dijete u
smjeru razvijanja njegovih vlastitih kompetencija stoga se tezi i njihovoj upotrebi u

skupini.

Odgajatelj u svojoj skupini djeluje na indirektan i direktan na¢in. Dramski postupci su
metode kojima se odgajatelj moze koristiti upravo u tom posrednom i neposrednom
odgojno-obrazovnom radu u ustanovi. Posredno bi znalilo da odgajatelj priprema
sredinu u kojoj se djeca nalaze. Primarno radi na tome da organizira stimulativnu
materijalnu sredinu na nacin da obogati svaki centar materijalima (referirajuci se na
dramu to bi ukljucivalo rekvizite, odjecu, lutke, maske, kostime, scenografiju i dr.) te
da organizira povoljnu socijalnu sredinu na nacin da stvori ugodan prostor koji bi svojim
rasporedom poticao i upuéivao na suradnju, komunikaciju, prosocijalnu vjestinu (a u
sklopu drame bi poticao na aktivno koriStenje prostora za glumu, stvaranje i provodenje
diskusija, improvizaciju, pantomimu i upotrebu drugih dramskih tehnika i sl.).
Neposredno bi znacilo da se odgajatelj koristi metodama pokazivanja (razli¢itih
materijala 1 sadrzaja za predstavu i1 glumu), opisivanja, objaSnjavanja, komentiranja,
upucivanja (kako se koristiti nekim materijalima, kako izraditi scenu, kostim, rekvizit)
te postavlja poticajna pitanja (koja mu sluze za otvaranje diskusija, zajednicko
rjeSavanje problema na koje djeca u drami nailaze, poticanje koriStenja jezika i pracenje

jezi¢nih sposobnosti 1 dr.) (Kamenov, 1987).

4.1 Dramski postupci integrirani u radu s djecom rane i predskolske dobi
U radu s djecom rane i predskolske dobi postoji nekoliko dramskih postupaka koji se

preporucaju i najcesce koriste u dramskom izrazavanju. Mogu se koristiti razliciti
dramski postupci koji zadovoljavaju individualne potrebe djeteta. U nastavku e biti

navedeni oni postupci koji se najbolje mogu integrirati u rad s djecom.
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Igra uloga jest dramski postupak u kojem djeca glume pricu, scenu, dogadaj na nac¢in da
kreiraju dijalog samostalno, u paru ili grupno, bez da pamte odredeni tekst ili da Citaju
iz skripte s tekstom. Igra uloga moze se odrzati na nacin da djeca smisle novu pricu ili
dogadaj, da glume scenu s dijalogom ili bez dijaloga ili da kompletno odglume ulogu
baziranu na postojecoj prici. Na taj nacin odgajatelj vidi koliko je dijete usvojilo jezika
iz ve¢ postojece price. Zafeiriadou (2009, prema Alasmari i Alshae’el, 2020) istice da
je klju¢no za dramu da djeca odglume ulogu (osoba, predmet, objekt) jer na taj nacin
ona uspijevaju iskusiti znanje kroz nekoliko aspekata: psiholoski, mentalni, socijalni,
osobni i kroz prostornu orijentaciju. Kombinacija ovih aspekata pomaze djetetu da nauci

I primijeni vjestine koje ¢e mu biti potrebne da nauci strani jezik.

Mimika jest dramski postupak u kojem djeca biraju odredenu ulogu iz pri¢e (osoba,
predmet, objekt) i mora ju pokretima docarati dok odgajateljica Cita scenu. Ovaj
postupak je veoma utjecajan na djetetove slusne sposobnosti jer se od djeteta ocekuje
da pozorno slusa $to odgajatelj ¢ita kako bi to moglo docarati i odglumiti. Mimika isto
tako pomaze razvijanju entuzijazma i motivacije kroz ucenje ¢ineéi te razvijanje
paralingvistike kod djeteta. Paralingvistika jest dio ljudske komunikacije u kojoj se
covjek koristi neverbalnim znakovima, a ne verbalnim znakovima. Doughill (1987,
prema Alasmari, Alshae’el, 2020) govori da, iako mimika ne ukljucuje verbalnu
komunikaciju, ona upravlja uenjem stranog jezika kroz povratnu informaciju i

diskusiju sa odgajateljem.

Simulacija jest postupak koji podrazumijeva razgovor, diskusiju o problemu s
moguéno$c¢u pronalaska problema. Radi se o interaktivnoj i interpersonalnoj aktivnosti
u kojoj djeca izgovaraju pohvale, zahvale, komplimente, pozdrave, a sve u svrhu
razvijanja socijalnih vjestina i komunikacijskih vjestina (Davies, 1990, prema Alasmari,

Alshae’el, 2020).

Improvizacija je odigravanje uloge bez koriStenja teksta. U ovom postupku od djece se
ocekuje jos veca angaZziranost u proizvodnji jezika upravo zato jer im je on potreban da
bi odglumili scenu bez dostupnosti teksta (Alasmari, Alshae’el, 2020). Postoje dvije
vrste improvizacije: spontana u kojoj odgajatelj zapoc€inje aktivnost i otvara djeci put na

njeno sudjelovanje 1 njeno rjeSavanje te pripremljena improvizacija u kojoj su prica,
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situacije, uloge strukturirane od pocetka do kraja (Davies, 1990, prema Alasmari i

Alshae’el, 2020).

Dramatizirano pripovijedanje jest postupak u kojem djeca samostalno piSu dijaloge,
scene ili cijelu pricu. Taj postupak pripomaze djeci da poboljsaju vjestinu pisanja i druge
jezicne vjestine. Dundar (2013: 64, prema Alasmari i Alshae’el, 2020) govori: "Pisanje
scenarija pomaze ucenicima da se usredotoce na registar, susjedne parove, vokabular

u kontekstu i fluentnost”

4.2 Uloga dramskih postupaka
Dramski postupci koji su bili spomenuti u prethodnom poglavlju, djetetu pomazu u

razvoju njegovih vjestina i kompetencija. Osim toga utjecu na cjelokupni razvoj (osobni,
emocionalni, socijalni) i ima benefite za dijete na nacin da razvija njegovu mastu i

kreativnost, humor, povjerenje, komunikacijske vjestine i dr.

4.2.1 Razvoj socijalnih kompetencija
Socijalnu kompetenciju moguce je definirati na mnoge razli¢ite nacine, no temelj

socijalne kompetencije proizlazi iz ljudskih interakcija koje su opet kao takve
jedinstvene 1 neponovljive. Kada se kaze da je netko socijalan, to znaci da je drustven,
da poznaje kako drustvo funkcionira, njegove elemente, karakteristike tj. ukratko receno
pojedinac poznaje pravila drustvenog Zivota i to kako se on odvija u zajednici. Rije¢
kompetentan znaci da osoba ima sposobnost koju je razvijala i stjecala tokom svog
zivota u odredenom podrucju, a ovdje se specificno tice drustvenog Zivota i1 ostvarivanja
socijalnih kontakata i odnosa (Online rje¢nik, 2016)°. Kako bi se pruzila podrika za
ostvarivanje potreba i djetetovih razvojnih zadataka, djetetu je potrebno ponuditi
aktivnosti i radionice u kojima mogu razvijati svoje socijalne kompetencije. Takve
aktivnosti mogu se organizirati u sklopu dramske umjetnosti, a Malekoff (1997, prema
Zizak, 2009), kao i mnogi drugi autori, govori da kreativne aktivnosti i radionice mogu
doprinijeti razvoju komunikacije izmedu djece te razvitku osjec¢aja pripadnosti u
skupini. Iz teksta je ve¢ poznato da drama donosi mnoge prednosti u razvoju djeteta kao
individue stoga se odgajatelj ne bi trebao ustru¢avati implementirati dramske aktivnosti

u rad jer one omogucéavaju djeci da postignu pozitivne promjene.

5 Online rjeénik (2016). Pribavljeno 31.05.2022 sa: http://onlinerjecnik.com/
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4.2.2 Osobni i emocionalni razvoj
Implementacija drame i dramskih postupaka isto tako utje¢e na osobni i emocionalni

razvoj i to na nacin da dijete ima svoju slobodu i koristi ju kao svoje pravo da izrazava
svoje osjecaje, stavove, misljenja, da donosi vlastite odluke te da samostalno vrsi odabir
prema vlastitim preferencijama i Zeljama. Dijete u cjelokupnom radu u dramskim
aktivnostima takoder suraduje s drugom djecom kroz grupne i timske radove, Siri svoje
vidike, podrzava druge i stvara u njih povjerenje. Dakle, djecu treba poticati da isto tako
uce jedni od drugih i jedni sa drugima jer to potice njihov osobni i emocionalni rast i
razvoj. Emocionalni rast dogada se izrazavanjem emocija i stavova djeteta s drugima,
dok se osobni rast ocituje u razvoju tolerancije i postivanja prema drugima, razvoju
samoaktualizacije, kontrole, samokontrole, samopouzdanja i dr. (Ustundag, 1997). u
osobni i emocionalni rast i razvoj moze se svrstati jo$ i razvoj empatije (suosjecanje s
drugima oko sebe), samopouzdanja (kroz preuzimanje rizika pred drugom djecom,
preuzimanje odgovornosti za vlastite postupke, dijeljenja ideja), tolerancije prema
drugima, njihovim idejama i stavovima.
4.2.3 Kreativnost
Kreativnost ima dva znacenja. Kreativnost kao stvaralastvo znaci biti u moguénosti do¢i
do nekog novog, drugacijeg rjeSenja, znaci biti originalan u svojim idejama i iskoristiti
svoje prijaSnje znanje na potpuno inovativan nacin. Kreativnost se takoder gleda kao na
osobinu koja potige stvaranje nekog produkta (Kunac, 2015, prema Cudina-Obradovié,
1991). Kreativnost je jedna od vaznijih elemenata koje drama u sebi ima. Dakle, putem
dramskih metoda — igre, vjeZbe, tehnike, djetetu mozemo pripomoci da razvije svoju
kreativnost. Kreativnost omogucuje djetetu da na razliCite nacine isprobava svoje
postojece znanje 1 to u razli¢itim podru¢jima ucenja.
4.2.4 Humor

Dramska aktivnost proZeta je humorom, zabavom i1 smijehom medu djecom. On pruza
jednu pozitivnu i opustajucu atmosferu koja omogucuje djeci da na prihvatljiv nacin
iskazu svoje misli. Jo§ jedna pozitivna strana humora jest da on omogucava djeci da
pronadu komicno u tragi¢nom i osvrnu se na neke pozitivne ishode i situacije umjesto
na negativne. Na taj nacin Salom, osim stvaranja pozitivne atmosfere, dijete vjezba i
stvara pozitivan nadin razmiSljanja u za njega teSkim trenutcima. "Humor je

pronalazenje komicnog u tragicnom” (Gazdek i Horvat, 2001).
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Bokun (1977: 81, prema Matijevié, 1994) govori da je “smijeh univerzalno sredstvo
komunikacije i diljem svijeta smatra se manifestacijom prihvacanja i zadovoljstva” te

da "humor daje slobodu, a sloboda humor.”

4.2.5 Povjerenje
Povjerenje se izmedu djece razvija kroz konstantu suradnju u aktivnostima. Djeca kroz

socijalne interakcije preuzimaju mnoge rizike, eksperimentiraju, iskuSavaju, vjezbaju
kroz dramske metode i tehnike te upravo na taj nacin stvaraju medusobno povjerenje.
Djeca su u skupini jedno drugome otvorena i razumiju da se nalaze u procesu
medusobnog u€enja u kojem nema mjesta pogreSkama, smijanju, zadirkivanju vec je
prozeto savjetima i konstruktivnim kritikama. Zato djeca uce, promatraju druge kako
uce, razmjenjuju ideje pri cemu se djeca medusobno zblizavaju, stvaraju prijateljstva i

osjecaju se sigurno u koraku kojeg Cine.

4.2.6 Komunikacijske vjestine
Komunikacijske vjestine su ve¢im dijelom u fokusu 1 primarno one se razvijaju kada se

u radu primjenjuje drame i1 dramske metode. Zajednickom komunikacijom djeca se uce
razumijevanju drugih, raznim pravilima govora, naCinima izraZzavanja putem gesta,
mimika, verbalnih poruka. Ve¢ je istaknuto da djeca razvijaju tecnost govora, dikciju,
prepoznavanje rijeci 1 fraza. Ono $to djetetu najviSe pripomaZe to je da razvijaju
pozitivna misljenja o sebi, imaju manje straha od nastupa pred drugim, razvijaju

sposobnosti promatranja druge djece, rekvizita, radnje, ali isto tako i slusanje.
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5. DRAMA U SKLOPU POCETNOG UCENJA STRANOG
JEZIKA

Pri¢e su vazan dio djeteta i njegovog djetinjstva. Djeca se upoznavaju s pricom na
razli¢ite nacine, bilo to kroz ¢itanje ili kroz medijske sadrzaje. Kada se upoznavaju sa
pricom najbitnije jest da se dijete sa pri¢om sjedinjuje na prirodan nacin upravo zato jer
se pri¢e svojom tematikom vezuju za svakidasnje dogadaje i probleme ili za situacije i
dijelove vezane za svijet odraslih s kojima se djeca jo$ nisu susrela pa imaju prilike i to
prouciti iz svoje perspektive. Iako upoznavanje s priCom potpomognuto Citanjem i

jezi¢nim aktivnostima, dojam pri¢e se dodatno moze pojacati putem drame (L0, 2001).

Dramu i dramske aktivnosti moguce je upotrijebiti u svakom odgojnom trenutku, no ako
se radi o strukturiranoj aktivnosti, potrebno je djecu najprije upoznati sa radnjom price.
Na taj nacin mogu se opustiti, improvizirati, biti spontani, koristiti se jezikom bez da im

prica predstavlja pre veliki izazov kojeg ne mogu doseci.

Kako izabrati najprimjereniju dramsku aktivnost za dijete? Odabir aktivnosti ovisi 0
nekoliko stvari poput: jezi¢ne sposobnosti djeteta, samopouzdanju, veliini razreda tj.
broju djece, okruzenju, prirodu price i teksta. Kada govorimo o jezi¢noj sposobnosti
djeteta, ono se razlikuje kod djece s ve€om jezi€nom sposobnosti i te¢nos¢u koja se bolje
nose sa improvizacijom, dok se djeca s manjom jezi¢énom sposobnos§cu koriste mimikom
i vrlo Cesto reCenice izgovaraju u zboru. Po pitanju samopouzdanja bitno je spomenuti
da se od skupine do skupine razlikuju sva djeca, pa tako i njihova energija koju pruzaju.
Neke skupine ¢e stoga biti aktivnije u radu i sudjelovat ¢e u vokalnim aktivnostima, dok
u drugima moze vladati srameZljivost, strah od pogreSaka, zabrinutost $to uzrokuje
manjak sudionika. Broj djece u skupini takoder vrlo je vazno uzeti u obzir prije
planiranja 1 koristenja aktivnosti jer je za obradu odredene price mozda potreban
odreden broj materijala i likova. U velikoj ve¢ini slucajeva aktivnosti se daju prilagoditi
1 izmijeniti. Kao 1 broj djece bitno je okruzenje tj. prostor u kojem bi se aktivnost
izvodila. Potrebno je znati kako 1 na koji nacin bi se prostor koristio kako bi ga se moglo
unaprijed osigurati. Pricu je takoder potrebno prije provodenja aktivnosti analizirati i
vidjeti §to iz njega proizlazi. Na taj na¢in odgajatelj ¢e znati je li potrebno unijeti viSe
glume i ekspresija lica ili je naglasak na mimici, dijalogu, direktnom govoru i sl. (Lo,
2001).
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Kako predstaviti dramu djeci? Dramu treba predstaviti na vrlo jednostavan nacin, isprva
primjenjivati ne pre slozene aktivnosti kako bi se moglo analizirati Sto djeca vole, u
¢emu uzivaju, na koji nacin tome pristupaju. Kasnije zajedno sa djecom odgajatelj moze
nadogradivati aktivnosti na kreativan nacin. Odgajatelj se treba dotaknuti drame u
manjoj koli¢ini kako bi se djeca na pocetku mogla nauciti na pokret, glumu, elemente
drame, dramske tehnike, improvizaciju. Nadalje, treba se koristiti dramskim elementima
pri pri¢anju ili Citanju price (npr. Koristiti se razli¢itim visinama i dubinama glasa,
promijeniti tonalitet glasa) te razliCitim rekvizitima kojima ¢emo ozivjeti pricu (Lo,

2001).

Autorica Lo (2001) navodi nekoliko savjeta kako uspostaviti pozitivne stavove prema

drami:

"-establish a safe environment,

-praise pupils for their efforts,

-never force pupils to perform,

-offer constructive feedback and do not be over critical,
-let pupils contribute their ideas to the activity,

- make dramatic activities a regular part of the teaching programme.”

5.1 Istrazivanje price
Autorica Lo (2001) navodi da se pri¢a sastoji od nekoliko elemenata. To su zvuk, likovi,

objekti i scena koji se isto tako mogu istraZiti putem razli¢itih dramskih aktivnosti.

Zvuk odnosno zvucni efekti koji se nalaze unutar price ili su nadodani/izvedeni od strane
djeteta/odgajatelja unose u pricu zZivost, dusu pogotovo ako u nastajanju zvuka sudjeluju
neka ili idealno sva djeca. Uloga djece u stvaranju zvuka moze biti da diskutiraju koji
zvuk ¢e biti dug, kratak, visok, nizak itd. te na koji nacin to izvesti zajedno, a uloga
odgajatelja jest ta da djeci na vlastitom primjeru pokaze kako scenu dinami¢no izvesti,
kako popratiti ekspresijama lica da zvuk izgleda zivlje te kako naglasiti pauze ili pak
razliite emocije. IstraZzivanje zvuka moze se odvijati u manjim grupama ili cak

individualno ukoliko dijete ima samopouzdanja.
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Lik ili karakter u drami jest u srediStu promatranja kod djece. Naglasak moze biti na
monologu, dijalogu karaktera, akcijama i reakcijama, glasu, njegovom hodu,
osjecajima, razmisljanjima, stavovima, iskustvima i sl. Npr. aktivnost moze biti da djeca
zajednicki odluce koju ¢e radnju izvoditi ukoliko se spomene ime tog lika (eng. Action
symbol) ili da djeca na spomen lika iz price zamisle i izvedu kako lik hoda (eng.
Walking characters). Isto tako moguce je podijeliti djeci kartice s imenima likova, no
svako ime mora biti duplo napisano. U toj aktivnosti djeca govore recenice likova,
govore njihovim glasom, hodaju kao oni, a glavni zadatak jest da prepoznaju svog para

koji se moze i ne mora identi¢no ponasati (Lo, 2001: 7-8).

Objekti su vazan dio cijele price jer nam najceS¢e oni otkrivaju vazne dogadaje ili te
dogadaje uzrokuju. Objekti su vrlo Cesto u sredistu vrhunca radnje, a negdje pri kraju
price Cesto otkrivaju zasto se bas radilo o tom predmetu ili Sto taj predmet skriva. Isto
tako predmeti i objekti su vrlo ¢esto i oku neprimjetni detalji, pa je djecu dobro poticati
na aktivno sluSanje i aktivno sudjelovanje u pri¢i. Nakon procitane pri¢e s djecom se
mozemo Koristiti jednom od jednostavnijih dramskih tehnika, a to je pantomima gdje
djeca mogu smisliti predmet koji ¢e prikazati drugima putem gesti, a ostala djeca
pogadaju o kojem se predmetu radi. Scena je posljedn;ji, ali ne manje vazan element u
pri¢i kojeg istrazujemo putem dramskih aktivnosti. Npr. djeca mogu izraditi vlastitu
scenu za dijalog koji Zele odglumiti no mogu se i pripomo¢i ilustracijama iz knjige kako
bi rekreirali scenu. Druga djeca mogu pogadati o kojoj se sceni radi na nacin da opisuju
trenutno dogadanje 1 situacije u sceni. Klju¢no je za stvaranje scena da djeca mogu

izabrati hoce 1i se koristiti dijalozima ili ne te ukoliko Zele, hoc¢e li to biti napisani

Svi navedeni elementi mogu se koristiti kako bi se prica istrazila putem dramskih
aktivnosti. Nakon §to su djeca dobro upoznata sa pricom, mogu krenuti u razlicite, ve¢
navedene aktivnosti koje ¢e ih potaknuti da jo§ dublje upoznaju likove i radnju.

5.2 Ozivljavanje price
Ozivljavanje price je vrlo vazan dio dramatizacije koji obogacuje neposredni dozivljaj
djeteta. Djeca se mogu Kkoristiti svojim osjetilima opipa i vida, mogu osjetiti, dotaknuti,

nositi, a to im pomaze da se povezu s pricom i dobiju neko shvacanje o njoj.
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Autorica Lo (2001) navodi da mozemo oziviti pricu s lutkama, maskama, rekvizitima,

kostimima, scenografijom.

"Svijet lutaka je svijet poezije, humora, satire, fantastike, svijet koji ne poznaje granice
izmedu ljudi, Zivotinja, biljaka i predmeta. To je izmisljen i stiliziran svijet satkan od
najtananijeg prediva — fantazije.” (Pokrivka, 1985: 9). Lutka su vrlo jednostavne i
poeti¢ne. One pomazu djeci da vjezbaju jezik 1 ojacavaju ga putem opisivanja likova iz
price. Bilo bi pozeljno da odgajatelj daje djetetu na izbor materijala i sadrzaja za izradu
samostalne lutke jer ¢e to dijete potaknuti na aktivno sudjelovanje, na kreativnost,
promisljanje, a osim toga djeca ¢e biti zadovoljna $to su izradila vlastitu lutku. Ukoliko
se djeca prvi puta susrecu sa lutkama, metodicki je ispravno da odgajatelj pokaze model
lutke djeci te da im pokaze kako napraviti lutku ukoliko ne znaju sami gdje 1 kako
zapoceti. Postoji nekoliko vrsti lutaka: marionete, ginjol lutka koja se navlaci na ruku i
njome se upravlja, Stapne lutke koje imaju dugacak Stap kroz tijelo i pokrece se samo

glava, ru¢ne lutke (lutke na prstima) (Pokrivka, 1985).

Maska je rekvizit namijenjen da prekriva lice. One mogu biti dio kostima nekog lika jer
na taj nacin reprezentiraju tog lika i ono $to on u toj prica predstavlja. Maska kao rekvizit
ima prednost, a to je da ih djeca izraduju samostalno, ukraSavaju, rezu, lijepe proizvoljno
i time su jo$ viSe zaintrigirana za dramsku aktivnost. Za odgajatelja je nuzno da bude
pored djece ukoliko im zatreba pomo¢ da izrezu adekvatan prostor za oci, nos, usta, da

zavezu lastiku oko glave 1 sl.

Rekviziti su objekti kojima se likovi koriste u predstavi i oni mogu biti bilo koja stvar
koju su djeca nasla u svojoj okolini. Rekviziti pomazu da se scena ili cijela predstava
odglumi do kraja. Kostimi su zapravo odjec¢a koju nose likovi u priéi i oni su vrlo korisni
jer djeca ostanu uZzivljena u svoj karakter do kraja predstave. Djeca isto tako mogu
proizvoljno napraviti ili na¢i svoj kostim kako bi najvjernije docarala lik, a isto tako
postoji mogucnost da se koristi samo jedan predmet po kojem ¢e se prepoznati o kojem

se liku radi (Sesir, kaput itd.)

Scenografija vjerno prikazuje okolinu u kojoj se radnja dogada. Ona je klju¢na jer se uz
pomo¢ nje mozemo orijentirati gdje se radnja dogada i $to nadalje slijedi. Scenografija
moze 1 ne mora biti jednostavna. Ukoliko djeci prepustamo na volju i mastu,

scenografija se moZe uciniti i od namjestaja koji se nalazi u prostoru skupine.
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6. ULOGA ODGAJATELJA U DRAMSKIM AKTIVNOSTIMA

paziti dijete te istovremeno na adekvatan nacin zadovoljiti njegove potrebe. Dakle,
odgajatelj u odredenoj koli¢ini i mjeri ima ulogu voditelja, jednako kao i u samom
procesu drame i odvijanja dramskih aktivnosti. Odgajatelj uvodenjem drame u rad
primarno unosi novinu u dje¢je Zivote, stvara im izazovne situacije i dogadaje 1 potice
ih da u svim aktivnostima vezanih za dramu, aktivno sudjeluju i budu kreativni. |
odgajateljeva uloga, kao i uloga djeteta, jest da da bude aktivni sudionik procesa. To se
odnosi na ¢injenicu da odgajatelj treba pratiti dijete i njegove interes, nuditi mu
materijale 1 sadrzaje kojima ¢e potaknuti njegov razvoj te u konacnici pratiti djetetov
cjelokupni razvoj. U samom procesu odvijanja drame odgajatelj je odgovoran za
dinamiku, ritam, atmosferu odgojno-obrazovne skupine, uzivljava se u vlastitu ulogu te
promatra djecu na izravan ili neizravan nacin. UZzivljavanje u ulogu jer vrlo vazan dio
tokom provedbe dramskih aktivnosti jer Sto se viSe odgajatelj uzivi to ¢e i djeca biti vise
posvecena zadatku, koncentrirana, a najbitnije — uzivat ¢e. Uloga odgajatelja vrlo je

sli¢na u oba procesa — odgojno-obrazovnom procesu i procesu drame.

Vrlo vazna uloga je da odgajatelj bude uvijek dobro pripremljen za izvedbu dramskih
aktivnosti. To zahtjeva od odgajatelj da ima $irok spektar znanja, a ukoliko nema da se
profesionalno ili osobno usavrsi kako bi djeci taj aspekt umjetnosti mogao ponuditi.
Zahtjeva odredena znanja i poznavanja djetetovih karakteristika u razli¢itoj razvojnoj
dobi kako bi mogao dati primjerenu aktivnost. Isto tako mora osobno poznavati svako
individualno dijete ukoliko zeli ponuditi aktivnost koja ¢e za dijete imati pozitivne
ishode (npr. da ¢e sramezljivom djetetu koriStenje lutaka pripomoci da se otvori,

razgovara, opusti) (Korosec, 2015).

Vec¢ je dobro poznato da Malaguzzi istice da dijete govori stotinu jezika. Upravo zato
uloga je odgajatelja da omoguci sve nacine na koje se djeca mogu izraziti. Postoji mnogo
nacina na koje se dijete moze izraziti i svaki nacin potrebno je podjednako podrzavati.
Navedeno je i u Nacionalnom kurikulum za rani predskolski odgoj i obrazovanje (2014)
da "Vrti¢ djetetu osigurava raznovrsne mogucnosti izrazavanja i stvaralacke prerade

vlastitih ideja, nacina razumijevanja i dozivijaja.”
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U prijevodu, odgajatelj kao i cijeli vrti¢, trebaju jednako poticati svu djecu da se izraze
na nacéin na koji to zele i koji je njima samima razumljiv. No, prvo je potrebno da
odgajatelj prepozna, prouci djetetov jezik, vjeStinu komunikacije, na¢in komunikacije
kako bi mogao ponuditi jo$ vise prilika za uenje, rast, razvoj, a zatim da to njeguje i

podrzava.

Kako sumirati ulogu odgajatelja? Metaforom koju Edwards (1998, prema Korosec,
2015) izgovara: “catching the ball that the children throw”. Odgajatelj mora biti u
mogucnosti uhvatiti loptu (shvatiti primarne interese djeteta) i baciti ju natrag djetetu na
nacin da se ono s njome Zeli nastaviti igrati (odgovoriti na interese i potrebe i ponuditi

interesantan sadrzaj).

Kada se spominje uloga djeteta ona se najvise o€ituje u koriStenju razlic¢itih materijala i
sadrzaja, u izrazavanju svojih osjecaja, misli i potreba, u suradnji, timskom i grupnom
radu s drugom djecom te otvorenom razgovoru s odgajateljem (Sto mu se dopada ili ne

dopada, §to ga joS zanima i sl.).
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7. ZAKLJUCAK

Ucenje je zapravo vrlo teSko definirati upravo zato Sto obuhvaca procese usvajanja
razliCitih znanja, vjestina, sposobnosti i informacija. Ono $to znamo jest da je ucenje
vrlo slozen proces u kojem dijete Zeli sudjelovati i sudjeluje aktivno kroz iskustva i
praksu. Za dijete ve¢ dobro znamo da je ono osoba sposobna za aktivno suradnicko
konstruiranje svoga znanja pri ¢emu otkriva novine oko sebe, stjece iskustva, ima
aktivan odnos prema svojoj okolini tj. vr$i interakciju sa svojim okruzenjem,
predmetima i materijalima, ljudima i idejama. Kako bi dijete vrsilo interakciju sa svojim
okruzenjem kljucno je i stvoriti poticajno i kvalitetno okruzenje u kojem ono moze uciti

na potpuno prirodan nacin.

Ucenje i usvajanje stranog jezika u ranoj dobi djetetu se stvaraju mnoge prednosti:
otvara mu se put ka visejezi¢nosti i poznavanju razli¢itih kultura, dolazi do razvijanja
kognicije, razumijevanja, izrazavanja, komunikacije, rjeSavanja problema, usvajanja
pravilne artikulacije. Ukratko re¢eno, mnogo je postojanog benefita za dijete. No, kako
bi odgajatelj potaknuo razvoj svega navedenog, potrebno je djetetu pruziti razlicite

nacine ucenja i to uz bogatstvo materijala i sadrzaja.

lako nam drama i dramski postupci i tehnike omogucuju izravan i1 neizravan rad
odgajatelja s djecom u kojem se poti¢e razvoj stvaralastva i kreativnosti, potrebno je
istaknuti da pri implementaciji dramskog stvaralaStva postoje mnogi izazovi i
poteskoce. Jedan od takvih jest da odgajatelji imaju vrlo malo znanja o tome kako
primijeniti i iskoristiti dramske tehnike u radu. A ucinkovitost primijene dramskih
tehnika uvelike ovisi o kompetencijama odgajatelja te znanju o tome kako
implementirati i na zanimljiv na¢in iskoristiti. Zato odgajatelj treba imati kvalitetu

upornosti te Zelju da raste i u¢i zajedno sa djecom, a ne da ga ne znanje pokoleba.

Na kraju je potrebno re¢i da odgajatelj dramu treba predstaviti na vrlo jednostavan nacin
kako bi mogao analizirati $to djeca vole, u ¢emu uzivaju, na koji nacin tome pristupaju.
Bez obzira na slozenost dramskog djela ili sloZzenost drame kao koncepta kojeg
odgajatelj ne zna predociti djeci, svejedno je potrebno da ulozi trud. Jer, price su vazan
dio djeteta i njegovog djetinjstva. Djeca se upoznavaju s pri¢om na razli¢ite naine i

pritom se sa njom sjedinjuju na sebi prirodan i jedinstven nacin.
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