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SAZETAK

Tema ovoga rada odnosi se na metode pouCavanja stranog jezika u ranom i
predskolskom odgoju i obrazovanju. U prvom dijelu ovog rada opisuju se jedne od
najutjecajnijih teorija jezi¢nog razvoja te su navedeni njihovi predstavnici. Nadalje, drugi
dio rada odnosi se na povijesni pregled metoda poucavanja stranog jezika koje su
kronoloski navedene i ukratko opisane. Zatim, radu se spominju politicke i pedagoske
pretpostavke za implementaciju stranog jezika u ustanove ranog i predskolskog odgoja.
Naposlijetku, u radu se navode metode poucavanja koje su adekvatne za ucenje stranog
jezika u ranoj i predSkolskoj dobi. Jedna od najpoznatijih i najadekvatnijih metoda za
poucavanje stranog jezika jest metoda prirodnog u¢enja. Upravo iz tog razloga, najvise se

pozornosti u tom dijelu rada pridaje prirodnom uéenju.

Kljucne rijeci: teorije jezi¢nog razvoja, uUsvajanje stranog jezika, implementacija

stranog jezika, metode poucavanja stranog jezika, prirodno ucenje

The topic of this paper is the methods of teaching a foreign language in early and
preschool education. The first part of this paper describes some of the most influential
theories of language development and lists their representatives. Furthermore, the second
part of the paper deals with overview of foreign language teaching methods. The methods
are listed chronologically and briefly described. Then, the paper mentions the political and
pedagogical preconditions for the implementation of a foreign language in early and
preschool education institutions. Finally, the paper lists teaching methods that are
adequate for learning a foreign language at an early and preschool age. One of the most
well-known and adequate methods for teaching a foreign language is the method of natural
learning. It is the reason that most attention in this part of the paper is paid to natural

learning.

Keywords: theories of language development, foreign language acquisition, foreign

language implementation, foreign language teaching methods, natural learning
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1. Uvod

Zbog sve vece globalizacije znanje stranih jezika postaje bitnije no ikad, odnosno znanje
stranog jezika postaje potreba. Takoder, svjedoci smo spusStanja dobne granice poucavanja
djece stoga se poucavanje stranih jezika po€inje prakticirati u djecjim vrti¢ima diljem svijeta pa
tako i u Republici Hrvatskoj. Kako bi djeca od najranije dobi mogla uspjesno uciti strani jezik
bilo je potrebno osmisliti nacine rada, odnosno metode kojima ¢e se djecu poucavati strani jezik.
Stoga je cilj ovog rada navesti metode poucavanja stranog jezika u ranom i predskolskom
odgoju i obrazovanju isto kao i druge teorijske odrednice koje su usko povezane s navedenom
temom te ih sazeti i sklopiti u jednu cjelinu. Ovaj rad je iskljucivo teorijske prirode. Kao §to je
ve¢ spomenuto, ne bazira se isklju¢ivo na metode poucavanja stranog jezika u ranom i
predskolskom odgoju i obrazovanju, ve¢ se bazira i na ostale teorije, ¢imbenike i pretpostavke

koje prethode samim metodama.

Ucenje stranog jezika u ustanovama ranog i predskolskog odgoja ima brojne benefite. Uceci
strni jezik djeca razvijaju svoje kognitivne, komunikacijske i socijalne vjestine, takoder
obogacuju svoje iskustvo te razvijaju toleranciju. Ukratko, ucenje stranog jezika u ranoj i
predskolskoj dobi pogodno je za cjeloviti razvoj djeteta (European Commission, 2011). Osim
brojnih benefita postoje i brojni preduvjeti koji su potrebni za implementaciju stranog jezika u
odgojno-obrazovni rad ustanova ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja. Tek kad se
zadovolje svi preduvjeti koji ¢e uistinu poticati cjeloviti razvoj djeteta tada je implementacija

stranog jezika u odgojno-obrazovni rad djec¢jih vrti¢a uistinu svrsishodna.



2. Jezi¢ni razvoj djeteta

Sposobnost komunikacije vazan je ¢imbenik za kvalitetu Zivota ljudi pa tako i djece. Jezik
je dio svih aspekata djetetova zivota. Komunicirajuéi s drugima djeca usvajaju jezik te potom
jezik koriste kako bi izrazili vlastite osjecaje i potrebe. Takoder, usvajanjem jezika i
komunikacijskih vjestina djeca se povezuju s drugima bilo rije¢ o uzoj i Siroj obitelji, odraslim
osobama ili vr$njacima (Prebeg-Vilke, 1991).

Nadalje, jezik jest sredstvo razmisljanja. Usvajajuci jezik (materinski jezik) djeca pocinju
razmisljati na tom jeziku, dakle sve misaone procese obavljaju pomocu usvojenog jezika.
Primjer navedenom je egocentri¢ni govor koji se pojavljuje oko tre¢e godine djetetova Zivota.
Egocentri¢ni govor jest govor koji dijete naglas upucuje samome sebi. Djeca u toj dobi
obavljaju radnje koje popracuju s govorom, sami sebi govore upute i sli¢no (Vasta i sur. 2005).
Upravo iz navedenih razloga egocentri¢ni govor je odlican pokazatelj kako djeca razmisljaju i
izrazavaju se koriste¢i se jezikom.

Kao $to je ve¢ spomenuto, djeca usvajaju jezik sudjelujuéi u socijalnim interakcijama. Djeca
su neprestano u komunikaciji sa svojom obitelji. Najprije djeca svoje potrebe izrazavaju
gestama i raznim zvukovima te kako vrijeme prolazi djeca kroz interakciju s drugima usvajaju
jezik. Osim S§to djeca usvajaju jezik u obiteljskom domu, ona takoder usvajaju jezik u
ustanovama ranog odgoja. Ustanove ranog odgoja omogucéuju djeci da budu u neprestanoj
interakciji s odraslima, odnosno s odgajateljima i drugim zaposlenicima ustanove, ali i sa
vrS$njacima. Takoder, bitno je spomenuti 1 vaznost psiholoskog konteksta u procesu usvajanja

jezika u ranoj 1 predskolskoj dobi.

2.1. Teorije jezi¢nog razvoja

Kako djeca usvajaju materinski i strani jezik pitanja su na koja su mnogi znanstvenici
pokusali dati odgovor. Posljedi¢no tome nastale su brojne teorije o usvajanju jezika. Mnoge od
tih teorija polaze od lingvistickih i psiholoskih principa, dok neke u obzir uzimaju socijalni
kontekst u kojemu se ostvaruje govor djeteta (Prebeg-Vilke, 1991). Djeca usvajaju jezik u
socijalnom kontekstu, no ne smije se izostaviti vaznost psiholoSkog konteksta, odnosno

urodenih predispozicija djece za usvajanje jezika.



Biheviorizam je teorija ucenja koja je bila utjecajna u Cetrdesetim i pedesetim godinama
proslog stoljeéa, posebno u Sjedinjenim Americkim Drzavama. Sto se ti¢e uéenja jezika,
najpoznatiji zagovornik ove psiholoske teorije bio je B. F. Skinner. On smatra da djeca uce
jezik oponasajuéi okolinu. Kada djeca oponasaju jezik okoline, njihovi pokusaji reproduciranja
onoga §to su culi pozitivno su potkrepljeni. Pozitivno potkrepljenje moze biti oblik pohvale ili
oblik samo uspjesne komunikacije djeteta s odraslima. Tako ohrabreni okolinom, djeca
nastavljaju oponasati i vjezbati zvukove i obrasce jezika iz okoline dok ne stvore navike
pravilne jezicne upotrebe. Dakle, pozitivnim potkrepljenjem zeli se zadrzati Zeljeni obrazac
djetetovog jezi¢nog razvoja. S druge strane, potkrepljenje moZe biti 1 negativno. Negativnim
potkrepljenjem nastoji se ukloniti neZeljeni obrazac djetetovog jezi¢nog razvoja. Prema tome,
kvaliteta i kvantiteta jezika koje dijete Cuje, kao i dosljednost potkrepljenja (pozitivnog ili
negativnog) koje drugi nude u okolini oblikuju djetetovo jezi¢no ponasanje. Ova teorija daje
veliku vaznost okolini kao izvoru svega §to dijete treba nauciti (Lightbown 1 Spada, 2013).

Nativisticka teorija poucavanja jezika nastala je kao reakcija na biheviorizam, a jedan od
utjecajnih predstavnika te teorije jest Noam Chomsky. Noam Chomsky jedna je od
najutjecajnijih li¢nosti u lingvistici, a njegove ideje o tome kako se jezik stjeCe izazvale su
revoluciju u mnogim aspektima lingvistike 1 psihologije, ukljucuju¢i proucavanje usvajanja
jezika. Nativisticka perspektiva povezana je s Chomskyjevom hipotezom da se svi ljudski jezici
temelje na urodenim univerzalnim nacelima. (Lightbown i Spada, 2013). Dakle, Noam
Chomsky je postavio teoriju jezika u kojoj je dijete usporedio s lingvistom. Kao i lingvisti, djeca
raspolaZzu s osnovnim podacima o jeziku kojeg Cuju iz svoje okoline te pomocu tih podataka
pokusavaju konstruirati sustav jezika. Prema navedenoj teoriji djeca imaju urodeni mehanizam
za stvaranje jezika. Djeca primaju podatke o jeziku koji predstavljaju unos (input) koji ulaze u
mehanizam za stvaranje jezika, a kao proizvod/rezultat (output) dobivamo sustav jezika za koji
imamo podatke, odnosno dobivamo jezik kojim se dijete zna koristiti. Takoder, Chomsky
naglaSava pojam jezi¢ne kreativnosti. Jezicna kreativnost je definirana kao sposobnost izvornog
govornika, odnosno djeteta, da proizvodi 1 razumije recenice koje nikad prije nije ¢uo u svojoj
okolini. Bitno je spomenuti da dijete proizvodi rec¢enice koje su u skladu sa sustavom njegovog
jezika te ih razlikuje od recenica koje nisu u skladu s tim sustavom. Nadalje, Chomsky tvrdi da

dijete ima izvor znanja o strukturi vlastitog jezika pomocu kojeg dolazi do koriStenja tog jezika.



To znanje naziva se jeziénom kompetencijom, odnosno sposobnos¢u (Prebeg-Vilke, 1991,
prema Vrsaljko i Paleka, 2018).

Zagovornik interakcionisticke/razvojne teorije i jedan od najutjecajnijih psihologa koji je
pokusao objasniti kognitivni razvoj djeteta jest Jean Piaget. On smatra da djeca prolaze kroz
odredene stadije razvoja, a te stadije karakteriziraju osobine djetetova misljenja. Piaget navodi
Cetiri stadija djetetova razvoja: senzomotoricki stadij (od rodenja do druge godine),
predoperacijski stadij (od druge do sedme godine), stadij konkretnih operacija (od sedme
godine do jedanaest godina) te stadij formalnih operacija (od jedanaest godina na dalje). Kroz
razvojne stadije djeca prolaze odredenim redoslijedom u kojem se tempo razlikuje od djeteta
do djeteta (Vasta i sur. 2005). Ako uzmemo usvajanje jezika i navedene stadije u obzir, postojat
¢e odredeni aspekti jezika koje djeca ne¢e moci razumjeti i savladati sve dok ne dosegnu
odredenu razinu kognitivnog razvoja. Nadalje, Piaget 1920. godine opisao je pojavu
egocentri¢cnog govora. Prema njemu, egocentri¢ni govor nastaje ispreplitanjem spoznajnog i
socijalnog razvoja, a kod djece se pojavljuje oko trece godine Zivota. Kao §to sam naziv upucuje
to je govor koji djeca upuduju sama sebi. Mnogi bi tu pojavu mogli poistovjetiti s
egocentrizmom, no djeca u toj dobi nisu egocentri¢na. Djeca govore sama sa sobom ne zato $to
ih ne zanima misljenje drugih, ve¢ zato $to u toj dobi nisu u moguénosti razumjeti da drugi
imaju misljenja koja se razlikuju od njihovih. Takoder, prema teoriji Jeana Piageta osnovna
karakteristika egocentricnog govora jest nedostatak socijalne adaptacije zato §to je taj govor
odraz djetetova razmiSljanja tj. njegovog kognitivnog razvoja. Nadalje, djeca nastoje razumjeti
svoju okolinu, odnosno fizicki svijet oko sebe te se to manifestira u jeziku koji upotrebljavaju
(Prebeg-Vilke, 1991). Dakle, iz navedenog se moze zakljuciti kako je Piaget svoju teoriju o
razvoju jezika uvelike bazirao na djetetovu kognitivnom razvoju te je zanemario socijalni
kontekst u kojemu se jezik usvaja.

Pogledi Vygotskog na razvoj razlikuju se od Piagetova po vaznosti koju pridaje jeziku i
drugim ljudima u djetetovu Zivotu. lako je Vygotskyjeva sociokulturna teorija najznacajnija po
socijalnom kontekstu u kojemu se dijete razvija, on nikako nije zanemario djetetov kognitivni
razvoj. Usvajanje i razvoj jezika u drugoj godini djetetova Zivota predstavlja generiranje
temeljnog pomaka u djetetovom kognitivno razvoju. Jezik postaje djetetov novi alat koji mu
pruza mogucnosti organiziranja informacija pomocu koristenja rijeci i simbola. Djeca u ranoj

dobi ¢esto naglas pri¢aju sama sa sobom tijekom igre ili obavljanja nekog zadatka. Kao i Piaget,
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Vygotsky je uoCio pojavu egocentricnog govora kod djece, no njihovi se stavovi oko
egocentricnog govora razlikuju. Prema misljenju Vygotskog, egocentri¢ni govor predstavlja
prijelaz iz vanjskog govora prema unutrasnjem. Bitno je spomenuti da djeca uce i usvajaju
govor iz okoline koja ih okruzuje. Drugim rije¢ima, djeca su neprestano u kontaktu sa svojom
obitelji 1 drugim odraslim osobama koje ¢ine njegovu okolinu, a aktivno sudjeluju¢i u
interakcijama s okolinom djeca usvajaju govor. Dakle, prvobitni govor djeteta jest socijalan.
Kasnije, kako dijete raste njegov socijalni govor se pretvara u egocentrican govor koji u
konacnici prelazi u unutrasnji govor koji predstavlja osnovu djetetovog razmisljanja (Cameron,
2001). Takoder, bitno je naglasiti Vygotskyjevu ideju zone proksimalnog razvoja, odnosno
ideju scaffoldinga. Ta ideja je definirana kao ,,distanca izmedu aktualne razvojne razine djeteta
koja omogucéava samostalno rjesavanje problema i potencijalne razvojne razine na kojoj dijete
rjesava probleme pomocu vodenja odraslih ili kompetentnijih vrsnjaka* (Wood i Attfield, 2006,
prema Sagud, 2015: 104-105).

Navedene teorije jezi¢nog razvoja djece rane i predSkolske dobi nastale su kao reakcija jedne
na drugu. Bihevioristi smatraju da djeca usvajaju jezik oponasaju¢i okolinu za razliku od
nativista koji smatraju da djeca imaju ve¢ urodeni mehanizam za usvajanje jezika. Dakle,
nativisti stavljaju naglasak na ve¢ postoje¢i kognitivni alat za usvajanje jezika, a ne na
ponasanje i radnje kojima djeca usvajaju jezik. Zatim se javlja Piagetova razvojna teorija prema
kojoj se razvoj djeteta pa tako i razvoj jezika odvija kroz odredene razvojne stadije. Piaget ne
smatra da djeca imaju ve¢ postoje¢i mehanizam za usvajanje jezika nego smatra da djeca kroz
razvojne stadije razvijaju mehanizam pomocu kojega usvajaju jezik. Naposlijetku, nastala je
sociokulturna teorija koja naglasava socijalno okruzenje djeteta kao glavni faktor u usvajanju
jezika. Sociokulturna teorija naglasava nedostatak socijalnog faktora u usvajanju jezika u

drugim, navedenim teorijama.

2.2. Dijete i materinski jezik

Kada je rije¢ o procesu usvajanja materinskog jezika, autorica Prebeg-Vilke navodi Cetiri
aspekta tog procesa: usvajanje glasovnog sustava, upotreba jezi¢nih oblika vlastitog jezika
(gramatika), sposobnost razumijevanja 1 priopfavanja znaCenja (semantika) 1 sposobnost
upotrebe naucenog govora koji se ponajvise odnosi na komunikaciju. Navedeni aspekti su

medusobno povezani te ovise jedan drugome. Usvajanje jezika zapocinje prije no $to dijete
5



izgovori svoju prvu rije¢, dakle usvajanje jezika zapocCinje slusanjem govora oko sebe. Dijete
je najprije u kontaktu sa svojom majkom, tada se uspostavlja veza izmedu majke i djeteta koja
¢ini osnovu za komunikaciju djeteta sa svijetom oko sebe. Na taj nain osigurava se sposobnost
djeteta da usvoji glasovni i gramati¢ki sustav jezika te u konacnici komunikacija na
materinskom jeziku (Prebeg-Vilke, 1991).

Autorica Sili¢ (2007) u knjizi Prirodno ucenje stranog (engleskog) jezika djece predskolske
dobi takoder naglasava povezanost djece s okolinom kao bitan faktor usvajanja materinskog
jezika. Autorica spominje vaznost afektivne povezanosti. Afektivna povezanost odnosi se na
povezanost djeteta s osobama koje su od izrazite vaznosti za osiguravanje njegovog opstanka i
pocetak razvoja govorne komunikacije. 1z navedenog zaklju¢ujemo da se afektivna povezanost
zapravo ponajvise odnosi na povezanost izmedu djece i njihovih roditelja koji predstavljaju
prve osobe s kojima djeca komuniciraju. ,,Pojava afektivne povezanosti ujedno znaci i pojavu
afektivne dvosmjerne komunikacije u kojoj dijete aktivno trazi kontakt, razvija sloZene sistemske
signalizacije i potkrepljuje ona ponasanja odrasloga koja osiguravaju djetetov razvoj* (Ivi¢,
1978, prema Sili¢, 2007:17). Navedeno predstavlja preduvjet kvalitetne komunikacije koja
omogucuje djeci, u kontaktu s drugim odraslima i vr$njacima, podlogu za usvajanje i ucenje
svih jezi¢nih aspekata koje ¢e djeca koristiti za cijelog svog Zivota.

Nadalje, materinski jezik bitan je za ucenje kao dio intelektualne sposobnosti. On pomaze
djetetu u njegovom mentalnom, moralnom i emocionalnom razvoju. Zapravo, veliki dio
buduceg socijalnog i intelektualnog razvoja djeteta ovisi o prekretnici materinskog jezika. Stoga
materinski jezik ima sredisnju ulogu u obrazovanju koje zahtijeva kognitivni razvoj
(Noormohamadi, 2008). Da je usvajanje materinskog jezika bitno u obrazovanju od najranije
dobi dokazuje 1 Nacionalni kurikulum za rani 1 predSkolski odgoj 1 obrazovanje Republike
Hrvatske iz 2014. godine. U Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje
navedene su kljuéne kompetencije za cjelozivotno ucenje medu kojima je navedena
komunikacija na materinskom jeziku. U kurikulumu je navedeno da se komunikacija na
materinskom jeziku u ranoj i predskolskoj dobi osnaZuje osposobljavanjem djeteta za pravilno
usmeno izrazavanje. Takoder se spominje vaznost biljezenja vlastitih misli, osjecaja, dozivljaja
1 iskustva u razli¢itim situacijama koje su svrhovite i smislene za samo dijete koje navedeno
biljezi. Biljezenje navedenih stavki moze biti graficki prikazano ili prikazano putem drugih

medija i reprezentacija koje predstavljaju podlogu za razvoj rane pismenosti. Nadalje,
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komunikacija na materinskom jeziku povezana je s razvojem svijesti djeteta o utjecaju jezika
na svoju okolinu (odrasle osobe 1 vr$njaci). Takoder, djecu treba osvijestiti o uporabi jezika na
pozitivan i drustveno odgovoran nacin (Nacionalni kurikulumu za rani i predskolski odgoj i

obrazovanje, 2014).

2.3. Dijete i strani jezik

Djeca uz materinski jezik nerijetko od najranije dobi usvajaju joS jedan jezik. Rijec je o
usvajanju drugog jezika ili ucenju stranog jezika. Djeca mogu usvajati drugi jezik u razli¢itim
situacijama i sredinama — u obitelji u kojoj otac ili majka pric¢aju drugim jezikom, provodeéi
vrijeme s drugom djecom ili u ustanovama u nekim zemljama u kojima se drugi jezik
upotrebljava kao materinski jezik. Za razliku od usvajanja drugog jezika, strani jezik se uci u
odgojno-obrazovnim ustanovama, bilo rije¢ o dje¢jim vrti¢ima, $kolama i sl. u sredini djetetova
materinskog jezika. Dakle, usvajanje drugog jezika i uc¢enje stranog jezika mogu se gledati kao
dva razlicita procesa (Prebeg-Vilke, 1991).

Zbog globalizacije drustva i zbog potrebe uspostavljanja komunikacije na internacionalnoj
razini, stvorila se potreba za ucenjem stranih jezika. Takoder, zbog pojave globalizacije, u
0dgojno-obrazovnom sustavu pojavila se potreba edukacije djece i gradana o drugim kulturama
kako bi se osigurala odrziva buduénost. U osiguravanju odrzive buduc¢nosti veliku ulogu igra
ucenje stranih jezika (Sili¢, 2007). ,,Ako se dovoljno rano krene s ucenjem stranih jezika, to ce
nesumnjivo pridonijeti razumijevanju i bitno drugacijemu, cjelovitu razvoju buducih
generacija, jer rani pocetak ucenja stranih jezika pridonosi stvaranju pozitivnih stavova prema
drugim kulturama i narodima.* (Holmstrand, 1982, prema Sili¢, 2007: 39). Nadalje, djeca
ranog 1 predSkolskog uzrasta imaju iznimnu sposobnost ucenja i usvajanja jezika. Dakle, djeca
mogu uciti vise stranih jezika, no ti jezici im moraju biti sistemski pravilno omoguceni. To dalje
znaci da djeca trebaju u odgojno-obrazovnim ustanovama ili nekom drugom okruzenju imati
model koji im omogucava da ponajprije pravilno ¢uju strani jezik koji ¢e u konacnici uciti.
Efikasnost procesa ucenja stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi ovisi o stvorenom odnosu
izmedu sudionika tog procesa. Takoder, navedeni proces ovisi i 0o tome koliko su odrasli
spremni uciti 1 prilagodavati se potrebama i na¢inom ucenja djece rane i predskolske dobi (Sili¢,

2007).



Kao $to je u Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje Republike
Hrvatske (2014) navedena komunikacija na materinskom jeziku kao kompetencija za
cjelozivotno ucenje, isto tako je navedena i komunikacija na stranome jeziku. Prema
kurikulumu, dijete ranog i predSkolskog uzrasta uci strani jezik u poticajnom okruzenju koje
mu omogucuje igru i druge svrhovite aktivnosti i radnje. Ucenje stranog jezika u dje¢jem vrticu
treba djeci omoguciti upoznavanje, razumijevanje i svrhovitu uporabu stranog jezika. Za razliku
od skola u kojima se poucavanje stranog jezika provodi posebno oblikovanim metodickim
postupcima, u dje¢jim vrti¢ima strani je jezik prisutan u svakodnevnim odgojno-obrazovnim
aktivnostima 1 situacijama (Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj 1 obrazovanje,

2014).



3. Povijesni pregled metoda poucavanja stranog jezika

Anthony (1963) je bio medu prvim primijenjenim lingvistima koji je razlikovao pojmove
pristup (approach), metoda (method) i tehnika (technique) koje se primjenjuju u poucavanju
stranih jezika. Prema njegovu miSljenju pristup reflektira teorijski model ili istrazivacku
paradigmu koji daje Siru filozofsku perspektivu poucavanja stranih jezika. S druge strane,
metoda predstavlja skup postupaka koji precizno, korak po korak, navode kako poucavati strani
jezik. Dakle, metoda predstavlja postupke odnosno nacine kojima Zelimo neSto postiéi.
Zaklju¢ujemo da je metoda povezana s pristupom te da je metoda kompleksniji pojam od
pristupa. Svaka metoda poucavanja mora imati teorijsko i/ili znanstveno uporiSte kako bi se
mogla koristiti te se na temelju tog uporista grade postupci prema kojima ¢e se neSto poucavati.
Nadalje, tehnika predstavlja primjenu metode koja se odnosi na specifi¢ne aktivnosti neke
skupine u dje¢jem vrticu ili specifi¢ne aktivnosti razreda neke osnovne Skole tijekom kojih se
poucava strani jezik (Anthony, 1963, prema Celce-Murcia i sur., 2014).

Nadalje, Richards i Rodgers (1999) predlozili su okvir za raspravu o metodologiji
poucavanja jezika. Kao §to se vidi iz Slike 1 autori pojam metoda koriste kao najopcenitiji i
sveobuhvatni pojam ispod kojeg se nalaze pojmovi pristup (approach), plan (design) i postupak

(procedure).

Slika 1: Prikaz elemenata koji saéinjavaju metodu, prilagodeno prema Richards i Rodgers (1999:28)

/ Metoda \

Pristup Plan Postupak
a. Teorija o prirodi jezika a. Opdiispecifi¢ni ciljevi metode a. Tehnike, prakse i ponasanja
b. Teorija o prirodi u¢enja jezika b. Model odgojno-obrazovnog uocene u odgojno-obrazovnim
programa ustanovama tijekom koristenja
c. Vrste aktivnosti ucenja i metode
poucavanja

d. Uloga djeteta/ucenika

e. Uloga odgajatelja/ucitelja

f. Uloga nastavnih (poticajnih)

\ materijala j




Prema njihovu videnju pristup se odnosi na teorije o prirodi jezika i teorije o prirodi ucenja
jezika koje su bazirane na psiholoskim i pedagoskim principima. Plan se nadalje odnosi na
ciljeve kurikuluma i vrste izvedbenog programa odgojno-obrazovnih ustanova. Takoder, plan
podrazumijeva aktivnosti ucenja i poucavanja te precizne uloge odgajatelja ili ucitelja i djece u
procesu poucavanja stranih jezika. Nadalje, isti autori pojam postupak povezuju s tehnikama,
praksama, ponaSanjima i opremom koje su vidljive u odgojno-obrazovnim ustanovama. Bitno
je spomenuti kako su interakcijski obrasci i strategije koje koriste odgajatelji i djeca takoder
komponente postupka (Richards i Rodgers, 1999, prema Celce-Murcia i sur., 2014).

3.1. Metode poucavanja stranog jezika prije 20. stoljeéa

Prije 20. stolje¢a metodologija poucavanja stranog jezika kolebala se izmedu dvije vrste
pristupa: pristupa u kojemu se ucenike poucava govor i razumijevanje jezika te pristupa u
kojemu se ucenike poucava analiza jezika, odnosno razumijevanje gramatickih pravila. Dvije
metode poucavanja stranog jezika koje se izdvajaju u ovom razdoblju su: metoda ucenja
gramatike i prevodenja (the grammar-translation method) te izravna metoda (the direct
method) (Celce-Murcia i sur., 2014).

Autori Richards i Rodgers (1999) navode kako su se strani jezici poucavali po modelu
poucavanja latinskog jezika 1z ¢ega proizlazi metoda u€enja gramatike 1 prevodenja koja je bila
aktualna u 18. stolje¢u u Europi. Ovu metodu karakteriziraju udzbenici koji su se sastojali od
apstraktnih gramatickih pravila, rje¢nika i popisa recenica za prevodenje. Cilj poucavanja
stranog jezika ovom metodom nije bilo usvajanje vjestine govorenja stranog jezika ve¢ dobro
poznavanje gramatickih pravila stranog jezika i prevodenje istog. Nadalje, isti autori opisuju
izravnu metodu poucavanja stranog jezika koja se pojavila u 19. stoljecu, koja je postala
popularna u Francuskoj i Njemackoj. Izravna metoda u svoje doba izazvala je puno kontroverza
upravo iz razloga §to se viSe orijentira na poucavanje govora i komunikacije na stranome jeziku
te na pravilan izgovor rije€i, a ne na puko poznavanje gramatickih pravila i prevodenje.
Takoder, bitno je spomenuti kako je izravna metoda jedna od prvih metoda koja je nastala

promatrajuci prirodu ucenja djece (Richards i Rodgers, 1999).
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3.2. Metode poucavanja stranog jezika pocetkom i sredinom 20. stoljeca

U prvim desetlje¢ima 20. stolje¢a pojavljuje se metoda ¢Citanja, odnosno pristup Citanja (the
reading approach) u poucavanju stranih jezika. Ova metoda bila je vrlo popularna u Sjevernoj
Americi. Ono §to je karakteristi¢no za ovu metodu jest u¢enje stranog jezika u svrhu moguénosti
Citanja knjizevnih i filozofskih djela na ciljanom jeziku. Naglasak se ponovno stavlja na
prevodenje 1 poznavanje gramatike koja je nuzna za Citanje djela na stranome jeziku (Celce-
Murcia i sur., 2014). S obzirom na navedeno uocljivo je kako navedena metoda nije prikladna
za djecu ranog i predskolskog uzrasta ve¢ je ciljana na osobe Skolskog i starijeg uzrasta.

Nadalje, pojave reformi igrale su ulogu u istovremenom razvijanju audio-lingvalnog pristupa
(the autiolingual approach) u Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama i usmeno-Situacijskog
pristupa (oral-situational approach) u Britaniji. Po¢etkom Drugog svjetskog rata, americka
vojska osjetila je potrebu za poznavanjem stranih jezika, ameriCka vlada je tada zaposlila
lingviste koji su poucavali vojnike kako komunicirati na stranom jeziku i kako ga razumjeti.
Posljedi¢no tome razvija se audio-lingvalni pristup u poucavanju stranih jezika. Audio-
lingvalni pristup u poucavanju stranih jezika temelji se na strukturalnoj lingvistici i
biheviorizmu. Dakle, prema navedenom pristupu ucenici uce elemente stranog jezika
opisivanjem minimalno prepoznatljivih zvu¢nih jedinica koje se pretvaraju u leksicke i
gramaticke elemente koji u konacnici tvore sloZenije strukture poput fraza i reCenica. Nadalje,
ucenici ponavljaju navedena ponaSanja (verbalna i neverbalna) i strukture stranog jezika dok
ne postanu u potpunosti naucene navike tj. dok se ne nauce elementi ciljanog jezika (Celce-
Murcia i sur., 2014).

Kao §to je ve¢ spomenuto, iste povijesne okolnosti kao 1 u Sjedinjenim Americkim
Drzavama utjecale su na razvoj usmeno-situacijskog pristupa u Britaniji. Navedeni pristup
nastao je kao reakcija na pristup €itanja u poucavanju stranih jezika i njegovom nedostatku
naglaska na vjeStine slusanja 1 govorenja. Usmeno-situacijski pristup, kao §to je u samom
nazivu pristupa uocljivo, karakterizira organiziranje struktura ucenja stranog jezika u obliku
zamisljenih situacija (npr. u restoranu, u trgovini i sl.). Ucenici sluSaju razgovor u zamisljenoj
situaciji te ga reproduciraju, nakon $to ucenici nauce zadani sadrZaj jezika zapisuju ga. Iz
navedenog se zakljucuje da je svrha ovog pristupa ucenike nauditi osnovnu komunikaciju na

stranom jeziku i razumijevanje istog (Celce-Murcia i sur., 2014).
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3.3. Metode poucavanja stranog jezika krajem 20. stoljeéa

Autorica Marianne Celce-Murcia i suradnici (2014) navode nekoliko metoda, odnosno
pristupa poucavanja stranog jezika koji se pojavljuju krajem 20. stoljeca, a neki od tih pristupa
su se zadrzali i u ranom 21. stolje¢u. Navedeni pristupi poucavanja stranog jezika su: kognitivni
pristup (the cognitive approach), afektivno-humanisti¢ki pristup (affective-humanistic
approach), pristup zasnovan na razumijevanju (the comprehension-based approach) i
komunikativni pristup (the comunicative approach).

Kognitivni pristup nastaje kao reakcija na bihevioristicke znacajke audio-lingvalnog
pristupa. Na ovaj pristup poucavanja stranog jezika veliki utjecaj imale su kognitivna
psihologija i lingvisticke teorije Noama Chomskog. Dakle, prema ovom pristupu na poucavanje
stranog jezika se gleda kao na usvajanje pravila koja je moguce prosirivati. Neke karakteristike
kognitivnog pristupa su: individualizirane upute koje ucitelj daje uceniku, odgovornost uc¢enika
za vlastito usvajanje znanja, deduktivno ucenje gramatike, Citanje i pisanje jednako su vazni
kao 1 sluSanje 1 pricanje na stranome jeziku, na pogreske se gleda kao na neizbjeznu pojavu koja
sluzi za daljnje poboljsanje procesa ucenja stranog jezika itd. (Celce-Murcia i sur., 2014).

Afektivno-humanisticki pristup poucavanja stranog jezika, kao §to se u samom nazivu krije,
zasnovan je na humanistickoj paradigmi. Ovaj pristup poucavanju stranog jezika tvrdi da je
ucenje jezika druStveni i osobni proces te da se ta Cinjenica treba uzeti u obzir prilikom
organiziranja procesa u¢enja. Ono §to je karakteristicno za afektivno-humanisticki pristup
poucavanja jest naglasak koji se stavlja na socijalno ozracje i razvoj pozitivnih odnosa izmedu
djece i odraslih i izmedu djece s drugom djecom u procesu uc¢enja (Celce-Murcia i sur., 2014).

Nadalje, pristup zasnovan na razumijevanju u poucavanju stranog jezika nastao je kao
rezultat istraZivanja usvajanja materinskog jezika. Pomocu tih istraZivanja brojni stru¢njaci
pretpostavili su da je proces usvajanja stranog jezika sli€an procesu usvajanja materinskog
jezika. Na temelju navedenog nastaju sljedec¢e karakteristike pristupa zasnovanog na
razumijevanju: slusanje s razumijevanjem predstavlja temelj za razvijanje vjeStina Citanja,
pisanja i govorenja na stranome jeziku, ucenici ne bi trebali govoriti na stranome jeziku dok se
ne osjete spremnim za to, ucitelj bi trebao biti izravni govornik stranog jezika, ispravljanje
pogresaka je nepotrebno te se na ispravljanje pogresaka gleda kao na kontraproduktivne radnje

itd. (Celce-Murcia i sur., 2014).
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Posljednji pristup, koji se spominje vezano uz navedeno razdoblje, jest komunikativni
pristup u poucavanju stranog jezika. Ovaj pristup nastao je na temelju rada antropoloskih
lingvista u Sjedinjenim Americkim Drzavama i lingvisti¢kim teorijama Johna R. Firtha (u
Britaniji) koji su smatrali da je cilj u¢enja stranog jezika komunikacija na istom. Karakteristike
navedenog pristupa su: poucavanje jezika putem zadataka i rada na projektima, odnosno
poucavanje jezika zajednickim ucenjem te dramatizacija i igranje uloga kao oblici rada u
usvajanju stranog jezika (Celce-Murcia i sur., 2014).

Kroz povijest nastale su brojne metode poucavanja stranih jezika pod utjecajem razli¢itih
politickih i druStvenih okolnosti. Vecina navedenih metoda iz ovog poglavlja namijenjene su
poucavanju stranog jezika starijoj djeci 1 odraslim osobama. Tek krajem 20. stoljeca i pocetkom
21. stoljeca pojavljuju se metode poucavanja stranog jezika koje se uz odredenje izmjene u
metodici 1 na¢inu rada mogu primijeniti u radu s djecom predskolskog uzrasta. Metode
poucavanja stranog jezika koje se koriste u odgojno-obrazovnom radu ustanova ranog i

predskolskog odgoja bit ¢e navedene 1 objasnjenje u dalje u radu.

13



4. Pretpostavke i preduvjeti za implementaciju stranog jezika u predskolske

ustanove

Kako bi se metode poucavanja stranog jezika mogle Sto bolje implementirati u odgojno-
obrazovni rad ustanove ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja potrebno je prouciti
pretpostavke koje utjecu na odredivanje ranog pocetka ucenja stranog jezika. Takoder, za
implementaciju stranog jezika u ustanovi preds$kolskog odgoja potrebno je odrediti preduvjete
koji su kljuéni za implementaciju istog. Stoga ¢e se u ovom poglavlju izdvojiti odredene
odrednice iz dokumenata Europske unije i Republike Hrvatske koji su vezani uz rani i

predskolski odgoj te poucavanje stranog jezika u ustanovama ranog i predskolskog odgoja.

4.1. Dob kao faktor koji utjece na pocetak poucavanja stranog jezika

Kada poceti jedno je od vjecitih pitanja kada je rije¢ o poucavanju stranih jezika. Treba li
poceti s poucavanjem u ranoj i predskolskoj dobi ili u Skolskoj dobi? Vezano uz navedeno
rije¢ o pocetnoj dobi poucavanja stranih jezika jest hipoteza kriti¢nog perioda u razvoju djece.
Brojni struénjaci smatraju da je potrebno djecu uciti strani jezik u ranoj i predskolskoj dobi bas
zbog kriticnog perioda u razvoju djece dok drugi smatraju da taj faktor nije klju¢an za rano
ucenje stranog jezika.

Hipoteza kriticnog perioda odnosi se na ograni¢enja u razvoju neke vjestine ili ponasanja $to
zna¢i da se razvoj odredenih vjeStina moZe dogoditi samo u definiranim vremenskim
razdobljima. Kada je rije¢ o kriticnom periodu usvajanja jezika, ako je dijete socijalno
deprivirano i oduzme mu se mogucnost usvajanja materinskog jezika od rodenja do puberteta,
ono teoretski nakon puberteta nece nikada mo¢i nauciti adekvatno koristiti materinski jezik
(Pinter, 2011). Kao §to postoji kriti¢ni period u usvajanju materinskog jezika brojni autori
smatraju da postoji kriti¢ni period, odnosno osjetljivi period za usvajanje stranog jezika.
Kriti¢ni period odnosi se na shvacanje da je dobno ogranicenje apsolutno u slucaju usvajanja
materinskog jezika. To nadalje znaci da kriti¢ni period definira razdoblje u kojemu se jezik
moze usvajati no nakon tog perioda usvajanje vise nije moguce. S druge strane osjetljivi period
odnosi se na ¢injenicu da dobno ogranicenje za usvajanje stranog jezika nije apsolutno u istom

smislu kao $to je navedeno u kriticnom periodu. Osjetljivi period za usvajanje jezika predstavlja
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razdoblje nakon kojega je usvajanje jezika doista moguce, ali su mogucénosti usvajanja jezika
na razini izvornog govornika ogranicene (Patkowski, 1980).

Ne postoji to¢no odredeno dobno ograni¢enje za usvajanje stranog jezika te su brojni
stru¢njaci dali razli¢ita misljenja po tom pitanju. Autori Penfield i Roberts (1959) smatraju da
je najbolje dijete izloziti stranome jeziku do devete godine Zivota jer je tada stjecanje i ucenje
stranoga jezika najucinkovitije. Nakon devete godine zivota, autori na temelju neuroloskih
argumenata, smatraju da mozak postaje ukocen te da gubi kapacitet za prirodno ucenje (Penfield
I Roberts, 1959, prema Pinter, 2011). Nadalje, Dimroth (2008) smatra da je najbolje dijete
izloziti stranome jeziku u Cetvrtoj godini Zivota zato Sto prije Cetvrte godine Zivota najvazniji
aspekti morfosintakse i fonologije nisu razvijeni do kraja (Dimroth, 2008, prema Pinter, 2011).
Takoder, istiCu se autori Nicholas i Lightbown (2008) koji tvrde da usvajanje stranog jezika
zapocinje oko druge godine Zivota. Oni tvrde da je do druge godine gramatika materinskog
jezika ve¢ dobro usvojena stoga djeca tada mogu poceti uciti strani jezik jer ve¢ imaju odredenu
jezi¢nu podlogu koja ¢e im pomo¢i da usvoje strani jezik (Nicholas i Lightbown, 2008, prema
Pinter, 2011).

Nadalje, autori Martinova-Todd, Bradford Marshall i Snow (2000) smatraju da dobne razlike
naglaSavaju razlike u situaciji uCenja stranog jezika, a ne u sposobnosti u¢enja. Dakle, autori
smatraju kako kriticni period usvajanja stranog jezika nije kljucni faktor za pocetak ucenja
istog. Jedan od argumenata koji iznose za to jesu starija djeca 1 odrasli ljudi koji su naucili strani
jezik gotovo jednako dobro kao i djeca u ranoj 1 predskolskoj dobi. Tu se naglasava, kao Sto je
ve¢ spomenuto razlika u situacijama ucenja, a ne razlika u sposobnosti ucenja. Sli¢ne poglede
na pocetak usvajanja stranog jezika imaju autori Lightbown i Spada (2013). Oni smatraju da se
pocetak ucenja stranog jezika treba temeljiti na realnim ciljevima ucenja jezika i realnom
vremenskom procjenom za ucenje jezika. Dakle, usvojenost jezika bilo u ranoj ili starijoj dobi
ljudi ovisi 0 zadanim ciljevima ucenja jezika, bilo da je rije¢ o osobnim ciljevima ili ciljevima
koje propisuju odgojno-obrazovne ustanove, 1 vremenskom periodu koji je predviden za
ucenje. Dakle, dob u ovom slucaju ne determinira uspjeh usvajanja stranog jezika. Faktori koji
najvise utjecu na usvojenost stranog jezika su mogucénosti ucenja, motivacija te individualne
razlike ucenika (djece i odraslih).

Iz navedenog se moze zakljuciti da brojni autori razli¢ito definiraju kriticni period, odnosno

osjetljivi period usvajanja stranog jezika te imaju razli¢ita misljenja o tome kada, odnosno u
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kojoj dobi, bi se djecu trebalo poucavati strani jezik. Sigurno je da vecina autora smatra da je
najbolje djecu poucavati strani jezik u ranoj i predskolskoj dobi. Opce je poznato da su djeca u
ranoj i predSkolskoj dobi znatiZeljna i puna motivacije za stjecanjem novih znanja stoga se ne

moze pogrijesiti s poucavanjem stranog jezika upravo u tom zivotom periodu djece.

4.2. Koristi ranog pocetka uc¢enja stranog jezika

Europska komisija (2011) objavila je priru¢nik o ucenju jezika na predskolskoj razini u
kojemu se naglaSava prednosti poucavanja stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi.
Aktivnosti poucavanja stranog jezika u predskolskim ustanovama obogacuju iskustvo djece i
doprinosi razvoju raznih kompetencija. Dakle, rani pocetak doprinosi stjecanju kompetencije
izvornog govornika, posebno u izgovoru 1 intonaciji. Takoder, pocetak ranog ucenja stranog
jezika moZe doprinijeti u oblikovanju cjelokupnog razvoja djeteta. Ucenje stranog jezika
dugotrajni je proces, stoga rani pocetak podupire dugotrajniji rezultat u ucenju jezika i drugih
podrucja. Takoder, istrazivanja sugeriraju da poucavanje stranog jezika povecava svijest o
komunikaciji na materinskom jeziku ¢ime se automatski poboljsavaju komunikacijske vjestine
djece. Djeca koja imaju pristup viSe od jednog jezika imaju potrebe naucene pojmove prenijeti
u materinski jezik i obrnuto. Stoga, obrada jezi¢nih obrazaca u visejezicnom umu pomaze
stimuliranju kognitivnih kompetencija koje ¢e imati dugotrajan rezultat na svim razinama
ucenja (European Commission, 2011).

Kao S§to je ve¢ spomenuto postoje brojne koristi poucavanja stranog jezika u ranoj i
predskolskoj dobi. No bitno je spomenuti kako poucavanje stranog jezika u ustanovama ranog
odgoja ne doprinosi samo socijalnim i kognitivnim vjesStinama, ve¢ i razvoju tolerancije.
Poucavanjem stranog jezika ne znaci da djeca u€e samo jezicne i gramaticke obrasce ciljanog
jezika ve¢ 1 kulturu tog govornog podruc¢ja. Ucenje o razli¢itim kulturama pospjeSuje
individualni i drustveni razvoj djeteta te povecava njihovu sposobnost suosjecanja s drugima.
Drugim rije¢ima ucenje o kulturi odredenog govornog podrucja u ranoj i predskolskoj dobi
omogucuje djeci razvijanje svijesti o toleranciji, tj. o prihvacanju onoga Sto je drugacije
(European Commission, 2011). Da je tolerancija jedna od bitnih stavki u odgoju i obrazovanju
djece rane i predskolske dobi naglasava Nacionalni kurikulum Republike Hrvatske (2014).
Humanizam i tolerancija navedene su kao jedna od temeljnih vrijednosti Nacionalnog

kurikuluma: ,,Humanizam i tolerancija podrazumijevaju prihvacéanje i postovanje Zivog bica i
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njegova dostojanstva te ostvarivanje pravednosti kao zZivotnog nacela. Ona ukljucuje visoku
razinu osjetljivosti odraslih osoba za djecu i razvoj osjetljivosti djece za druge tj. za vrsnjake,
¢lanove svoje obitelji, okolinu i cjelokupno Zivotno okruzje. Humanizam i tolerancija u odgoju
i obrazovanju ostvaruju se razvojem senzibiliteta djece za potrebe drugih, prihvacanje drugih
i shvacanje vaznosti medusobne povezanosti s njima. Ona je nuzna za uspjesno snalaZenje u

Zivotnom kontekstu koji obiljezava pluralizam kultura te rodnih, rasnih, etnickih, vjerskih,
nacionalnih razlika i socijalnog statusa.* (Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i

obrazovanje, 2014: 20).

4.3. Kompetencije odgajatelja i drugih djelatnika ustanove ranog i
predskolskog odgoja kao preduvjet kvalitetne implementacije metoda

Da bi se metode poucavanja stranog jezika kvalitetno implementirale u odgojno-obrazovni
rad skupine u ustanovi ranog odgoja pozeljne su odredene kompetencije odgajatelja, ali i drugih
djelatnika ustanove. Odgajatelji i drugi djelatnici ustanove trebali bi biti otvoreni prema
stjecanju novih znanja i kompetencija na svim razinama odgojno-obrazovnog sadrzaja
ustanove. Obrazovanje i osposobljavanje osoblja u dje¢jim vrti¢ima presudni su za postizanje
odgojno-obrazovnih ciljeva i kvalitete ustanove ranog odgoja. Prema Priru¢niku za
samovrednovanje ustanova ranog i predskolskog odgoja 1 obrazovanja (2012) Republike
Hrvatske, otvorenost osoblja ustanove prema stjecanju novih spoznaja i osposobljavanje istih
jedan je od klju¢nih podrucja kvalitete ustanove ranog i predskolskog odgoja: ,,Kvaliteta se u
ustanovi za rani odgoj postize osposobljavanjem prakticara za istraZivanje, razumijevanje te
postupno i kontinuirano unapredenje kvalitete odgojno-obrazovne prakse. Otvorenost
djelatnika ustanove za nova znanja omogucuje kontinuitet razvoja njezine kvalitete, koja se
ocituje u nizu medusobno povezanih aspekata odgojno-obrazovnog procesa.“ (Priru¢nik za
samovrednovanje ustanova ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja, 2012: 76).

Povecana potraznja poucavanja stranih jezika u djecjim vrti¢ima Republike Hrvatske, a i u
zemljama c¢lanicama Europske unije zahtjeva osposobljene odgajatelje 1 druge djelatnike
ustanova ranog i predSkolskog odgoja na tom podrucju. Pedagoske i jezicne vjestine osoblja
ustanova ranog i predskolskog odgoja klju¢ne su za ucinkovitost pouc¢avanja stranog jezika.
Dakle, bez obzira na kvalifikacije, osoblje bi trebalo imati op¢e pedagoske vjestine potrebne za

rad s djecom u predSkolskim ustanovama 1 trebali bi biti svjesni o interkulturalnim u¢incima
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koji su povezani s uéenjem stranih jezika. Bitno je spomenuti, kako je nerealno ocekivati da svi
djelatnici djec¢jih vrti¢a imaju akademsku izobrazbu na podrucju stranih jezika, no bitno je
definirati minimalne zahtjeve po tom pitanju (European Commission, 2011).

Od odgajatelja, odnosno osobe koja poucava strani jezik ocekuje se edukacija na razini
ciljanog jezika 1 pedagoskih vjeStina poucavanja stranih jezika. Stoga, Europska komisija
(2011) odreduje sljede¢e kompetencije odgajatelja koje predstavljaju preduvjet za kvalitetnu
implementaciju metoda poucavanja stranog jezika:

1. Jezicne vjeStine — poznavanje gramatike, fluentnost i tocan izgovor ciljanog jezika;
poznavanje nacina na koji djeca usvajaju i uce strani jezik

2. Pedagoske vjeStine — poznavanje nacina na koji djeca uce (kognitivni, afektivni 1
socijalni procesi koji utje¢u na ucenje djece) , poznavanje metodologije odgojno-
obrazovnog rada u dje¢jim vrti¢cima (pedagoski 1 didakti¢ki procesi prikladni za
djecu predskolske dobi)

3. Interkulturalna kompetencija — poznavanje kulture ciljanog govornog podrucja

4. Otvorenost prema stjecanju novog znanja.
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5. Metode poucavanja stranog jezika u ranom i predskolskom odgoju i

obrazovanju

Kao $to je ve¢ spomenuto prethodno u radu, kroz povijest nastale su brojne teorije
poucavanja stranih jezika. Prethodno navedene metode tradicionalno su orijentirane i nisu
prikladne u radu s djecom rane i predskolske dobi. Kada je rije¢ o metodama poucavanja stranog
jezika u ranoj 1 predskolskoj dobi djece potrebno je te metode orijentirati iskljucivo prema djeci
i prema nacinu njihova ucenja. Cilj pouCavanja stranog jezika u ustanovama ranog i
predskolskog odgoja nije stvoriti vrsne poznavatelje gramatike i fluentne govornike ciljanog
jezika, ve¢ putem stranog jezika pospjesiti kognitivni razvoj djeteta od kojega ¢e imati
dugotrajni benefit, osvijestiti djecu o stranim jezicima kroz svakodnevne aktivnosti u dje¢jem
vrticu, nauciti djecu o toleranciji kroz ucenje o kulturi govornog podrudja ciljanog jezika i sl.
Dakle, strani jezik u ustanovama ranog odgoja trebao bi biti integriran u svakodnevni odgojno-
obrazovni rad.

Bitno je naglasiti kako nema tocno odredenih metoda poucavanja stranog jezika koje se
odnose isklju¢ivo na rani i predSkolski odgoj i obrazovanje. Postoje suvremene metode
poucavanja stranih jezika koje opisuju brojni autori koji su se bavili i koji se 1 dalje bave tim
podrucjem. Te metode najceSce se odnose na poucavanje stranog jezika Skolskom periodu no
neke od tih metoda prilagodljive su te se mogu implementirati u odgojno-obrazovni rad djecjih
vrti¢a. Osim metoda postoje 1 pristupi u poucavanja stranog jezika.

U nastavku rada bit ¢e izdvojene neke od suvremenih metoda 1 pristupa poucavanja stranih
jezika koje se mogu implementirati u odgojno-obrazovni rad ustanova ranog i predskolskog
odgoja i obrazovanja. lzdvojene metode i pristupi su: situacijski pristup — prirodno uéenje
stranog jezika, TPR — metoda pouéavanja jezika pokretom te metoda uéenja jezika u zajednici

(the community language learning).

5.1. Situacijski pristup — prirodno ucenje stranog jezika

Jirgen Zimmer (1984) zacetnik je pedagoSke koncepcije situacijskog pristupa. Znacajke
situacijskog pristupa su: ucenje za Zivotne situacije, povezivanje socijalnog i konkretnog

ucenja, ucenje u grupama djece razlicite dobi, zajednicko odrastanje, suradnja roditelja i drugih
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odraslih osoba, suradnja sa Sirom okolinom vrti¢a te otvoreno planiranje odgojno-obrazovnog
rada.

Kada je rije¢ o procesu ucenja zivotnih situacija Zimmer naglasava kako bi se one trebale
orijentirati na zivotne situacije u kojima se djeca trenutno nalaze, naglasak se stavlja na situacije
u sadasnjosti i bliskoj buduénosti, a ne na situacije u proslosti ili daljoj budu¢nosti. Takoder je
potrebno shvatiti da se te situacije ovisno o kontekstu mogu mijenjati i modelirati. Ima mnogo
razli¢itih povoda za izbor zivotnih situacija kojima ¢e se djeca baviti, a kako bi se one pronasle
potrebno je pomno promatrati okruzenje i zivotne situacije u njemu. Djecu koja dolaze iz
razliCitih socijalnih sredina treba ohrabrivati da se koriste sada$njim zivotnim situacijama na
prirodan nacin. To nadalje znaci da djeca trebaju nauciti ovladati Zivotnim situacijama kroz
samostalne aktivnosti i vlastito odlu¢ivanje. Sljedeéa karakteristika koju Zimmer navodi jest
povezivanje socijalnog i konkretnog ucenja. On smatra da se ucenje Cinjenica i stjecanje
odredenih znanja 1 vjeStina treba gotovo uvijek povezivati sa socijalnim kontekstom ucenja,
odnosno s iskustvom. Djeca uce kroz iskustvo, stoga je nemoguce odvojiti sadrzaje ucenja od
socijalnog konteksta u kojemu se odvija ucenje. Nadalje, uenje djece u heterogenim skupinama
ima razne prednosti. U heterogenim skupinama iskustveni proces te¢e recipro¢no, iskusnija, a
to su najceSce starija djeca, prenose svoja iskustva na mladu djecu. Zapravo prednost je u
prenoSenju znanja izmedu djece, moglo bi se rec¢i kako djeca uce djecu u heterogenoj skupini.
Sljedece obiljezje situacijskog pristupa ucenju jest zajedni¢ko odrastanje. Ono se odnosi na
zajednicko odrastanje djece stranaca i domace djece u skupinama djecjih vrtica te na inkluziju
djece s tesko¢ama u razvoju u skupine u kojima ¢e boraviti zajedno s djecom koja nemaju
teSkoce u razvoju. Inkluzija djece s teSko¢ama u razvoju u vrticke skupine s djecom bez teSkoca
omogucuje razvoj tolerancije prema razliitostima 1 razvoj suradni¢kih vjeStina poput
medusobnog pomaganja djece. Zajednicko odrastanje djece stranaca i domace djece predstavlja
priliku za interkulturalno ucenje koje takoder osnaZzuje razvoj tolerancije kod djece. Vaznost
suradnje s roditeljima je nezanemariva stavka u situacijskom pristupu uc¢enja. Zimmer smatra
kako roditelji predstavljaju aktivne sudionike u stvaranju zivotnih situacija kroz koje djeca
prolaze. Stoga je suradnja roditelja i drugih odraslih osoba, koje rade s djecom ranog i
predskolskog uzrasta, od velike vaznosti za stvaranje odgojno-obrazovnih aktivnosti. Takoder,
suradnjom s drugim odraslim osobama i sudjelovanjem u stvaranju obrazovnih aktivnosti

roditelji mogu nauciti nove spoznaje vezano uz vlastitu djecu 1 djecu opcéenito te mnoge druge.
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Nadalje, suradnja sa Sirom okolinom ustanove ranog i predSkolskog odgoja predstavlja
realizacije zivotnih situacija izvan vrti¢a te na taj nafin druga mjesta postaju sredine ucenja
djece. Isto tako, navedeno obiljezje situacijskog pristupa odnosi se i na suradnju okoline sa
ustanovama ranog i predskolskog odgoja $to se ocituje u sudjelovanju ljudi raznih profesija u
odgojno-obrazovnom radu. Posljednje obiljeZje navedenog pristupa odnosi se na otvoreno
planiranje odgojno-obrazovnog rada. Karakteristika otvorenog planiranja odgojno-obrazovnog
rada jest fleksibilnost. To znaci da je planiranje aktivnosti ufenja u ustanovama ranog i
predskolskog odgoja otvoreno i nije strogo artikulirano. Nadalje, kada je rije¢ o dnevnoj
organizaciji rada manje se gleda na fiksirane rasporede. Takoder se naglaSava otvorenost prema
interesima djece. Planirane aktivnosti mogu i¢i neplaniranim tokom zato $to su djeca pokazala
drugaciji interes, a realizacija tih interesa treba biti omogucena (Zimmer, 1984).

Navedene znacajke situacijskog pristupa ucenju djece suvremene su i humanisticki su
orijentirane $to je u skladu s nacinom i organizacijom odgojno-obrazovnog rada vrti¢a u
Republici Hrvatskoj. Nacionalni kurikulum za rani 1 predskolski odgoj i obrazovanje (2014)
humanisticki je orijentiran kurikulum. U Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj
I obrazovanje (2014: 33-37) navode se suvremena shvaéanja djeteta i organizacija odgojno-
obrazovnog procesa vrtica:

1. Dijete je cjelovito bice — vrti¢ je mjesto cjelovitog razvoja, odgoja i uenja djece

2. Dijete je istrazivac i aktivni stvaratelj znanja — vrti€ je mjesto istrazivanja, otkrivanja
1 aktivnog ucenja

3. Dijete je socijalni subjekt sa specificnim potrebama, pravilima i kulturom — vrti€ je
mjesto kvalitetnih odnosa, suradnje i tolerancije

4. Dijete je kreativno bice sa specificnim stvaralackim 1 izraZzajnim potencijalima —
vrti¢ je mjesto stvaranja i izrazavanja u razli¢itim izrazajnim formama

5. Dijete je aktivni gradanin zajednice — vrti¢ je mjesto demokraticnog Zzivljenja,
aktivnog sudjelovanja i suodlucivanja djeteta.

Uzevsi u obzir do sad navedene znacajke situacijskog pristupa u¢enja i prethodno navedene
preduvjete za implementaciju stranog jezika u rad odgojno-obrazovnih ustanova, navedeni
pristup smatra se adekvatnim za poucavanje stranog jezika u dje¢jim vrticima. Situacijski
pristup ucenja pruza sve potrebne preduvjete od situacija uc¢enja koje pruzaju razvoj iskustva i

kognitivnih kompetencija i razvoja tolerancije i interkulturalnih kompetencija do uloge
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odgajatelja 1 stvaranja poticajnog okruzenja. Upravo iz tog razloga situacijski pristup
najpopularniji je pristup poucavanja stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi. Situacijski
pristup omogucuje prirodno ucenje stranog jezika koje je implementirano u svakodnevni,

cjeloviti rad odgojno-obrazovnih skupina djecjih vrtica.

5.1.1. Uloga odgajatelja

Uloga odgajatelja u procesu ucenja djece rane i predskolske dobi sve se vise udaljava od
izravnog poucavanja djece koje je bio usmjereno prema pamcenju i reprodukciji odabranih
sadrzaja. Dakle, uloga odgajatelja danas u procesu ucenja djece rane i predskolske dobi jest
promatranje djece i razumijevanje njihovih potreba te organiziranje odgojno-obrazovnog
procesa koji je prikladan za svu djecu, odnosno djecu razli¢ite dobi i razli¢itih kompetencija.
Autorica Slunjski (2011: 225) u ¢lanku ,,Razvoj autonomije djeteta u procesu odgoja i
obrazovanja u vrti¢u* navodi: ,,Sazmemo li cjelokupni repertoar uloga odgajatelja u procesu
ucenja djece na dvije kljucne tocke, one bi bile: stvaranje uvjeta za ucenje djece (okruzenje) i
indirektna podrska razlicitim aktivnostima u procesu ucenja, kojom se djetetu ne oduzima
autorstvo nad tim procesom.*.

Nadalje, primjerena podrska odgajatelja u procesu ucenja djece manifestira se u planiranju,
osmisljavanju 1 oblikovanju moguénosti ucenja djece. Svako dijete u skupini djecjeg vrtica ¢e
mogucnosti u¢enja iskoristiti na sebi svojstven i primjeren nacin ovisno 0 svom interesu,
razvojnoj razini i stilu ucenja. Stoga, prilikom planiranja odgojno-obrazovnog procesa
odgajatelj treba uzeti u obzir djetetove interese, iskustva, kompetencije pomocu kojih ¢e stvoriti
situacije ucenja koje pogoduju prirodnom ucenju djece (Ellis, 2007, prema Slunjski, 2011).
Takoder, primjerena podrSka odgajatelja u procesu ucenja djece ranog i predskolskog uzrasta
moze se osigurati koriste¢i se scaffoldingom koji predstavlja: ,,0blik interakcije djeteta i
odgajatelja u kojem odgajatelj nenametljivo podupire proces izgradivanja novih znanja djeteta,
ili, simbolicki receno, djetetu postavlja skele za prijelaz na visu razinu razumijevanja*
(Slunjski, 2011: 226). Dakle, uloga odgajatelja je identificirati postignuca i interese djece te u
skladu s tim osigurati i dizajnirati aktivnosti u¢enja koje ¢e djeci osigurati prelazak na sljedecu
razinu njegova razvoja. Bitno je spomenuti kako scaffolding ne predstavlja intervenciju
odgajatelja kojom on preuzima upravljaju¢u ulogu u aktivnostima djeteta, ve¢ predstavlja

odgajateljevo pazljivo promatranje djeteta kako bi s njim uSao u komunikaciju. Kako bi
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odgajatelj mogao razvijati navedene kompetencije u scaffolding pristupu podrske ucenja djece,
on mora imati podlogu za isto. Podloga za razvijanje takvih kompetencija odgajatelja odnosi se
na njegovo umijece istrazivanja i razumijevanja djece, njihovih istrazivackih aktivnosti i nacina
na koji u¢i, jer primjerena podrska tim aktivnostima izravno ovisi o pravilnom razumijevanju

njihova znacenja (Slunjski, 2011).

5.1.2. Poticajno okruZenje

Nadalje, uloga odgajatelja u situacijskom pristupu poucavanja (stranog jezika) jest stvaranje
situacija ucenja i poticajnog okruzenja za prirodno uéenje stranog jezika. Djeca svakodnevno
borave u skupini dje¢jeg vrti¢a, stoga je bitno da okolina u kojoj djeca provode vec¢inu svoga
vremena bude poticajna 1 organizirana po njihovoj mjeri kako bi kvaliteta zivljenja i kvaliteta
odgojno-obrazovnog procesa bila §to bolja i ué¢inkovita. Da je okruzenje u kojemu dijete boravi
U ustanovi ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja od izrazite vaznosti naglasavaju brojni
struénjaci koji se bave odgojem i obrazovanjem djece rane i predskolske dobi. Montessori
(1997) je isticala kako je pripremljeno okruzenje jedan od bitnih ¢imbenika odgojno
obrazovnog procesa. Prema Reggio pedagogiji na prostorno okruzenje skupine nekog vrti¢a
gleda se kao na treceg odgajatelja. Time se naglaSava koliko je zapravo poticajno kruzenje u
dje¢jim vrti¢ima bitno. Nadalje, ,,0kruzenje je usko povezano s kvalitetom ziviljenja, te je
najbolji pokazatelj osobnosti, nacina Zivota i razmisljanja ljudi koji u njemu Zive i procesa koji
se u njemu odvijaju* (Sili¢, 2007: 51). Takoder, Grenman (1998) isti¢e kako je okruZenje
povezano s kvalitetom zivljenja. Prema njemu, okruzenje predstavlja nacin strukturiranja
vremena 1 uloge koje se ostvaruju u njemu. Prostorno okruzenje utjeCe na naSe emocionalno
stanje, misljenje 1 ponaSanje te ponajviSe utjeCe na kvalitetu Zivljenja (Montessori, 1997,
Greenman, 1998, prema Sili¢, 2007).

Prostor koji osmisljava odredena osoba, u ovom slucaju dnevni boravak skupine djecjeg
vrti¢a koji osmisljava odgajatelj, ve¢ na prvi pogled daje informacija o aktivnostima, nacinu
razmisljanja i drugim vaznim pojedinostima o nacinu zivljenja koji se u njemu ostvaruje. Dakle,
iz organizacije prostora skupine djecjeg vrtica moze se zakljuciti kakvu sliku djeteta odgajatel;
ima (Sili¢, 2007). O tome govori i autorica Slunjski (2001: 37) te istice: ,,Prostor prenosi mnoge
poruke, od kojih je najznacajnija ona da je mjesto na kojem su odrasli osigurali kvalitetu ucenja

djece, time Sto su ga organizirali tako da prije svega pruza djeci osjecaj slobode i mogucnost
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ugodnog druzenja, a svojom instruktivnom dimenzijom stalno potice na nova istrazivanja.
Naime, prostor je oblikovan tako da omogucuje susret, komunikaciju i stvaranje prijateljstva,
omogucuje izbore djeteta, potice i podrzava rjesavanje problema te refleksiju, tj. otkrivanje
viastitog procesa ucenja djece.”.

Kvalitetno fizicko okruzenje u kojemu se odvija odgojno-obrazovni proces ocituje se u
svojoj fleksibilnosti, fluidnosti, otvorenosti, moguénosti za uvazavanje, razumijevanje i
ostvarivanje razli¢itih ideja i odnosa. Kada je rije¢ o uredenju fizickog prostora koji bi poticajno
djelovao na rano ucenje stranog jezika potrebno je prvenstveno razmisljati o odnosima koji bi
se u njemu mogli ostvarivati. Dakle, uloge odgajatelja u osiguravanju poticajnog okruzenja za
ucenje stranog jezika su organizacija situacija u kojima se moze uciti strani jezik, obogacivanje
prostora u kojima djeca borave didaktickim materijalima te osiguravanje sigurnog okruzenja u

kojemu se poti¢e komunikacija na stranome jeziku (Sili¢, 2007).

5.1.3. Aktivnosti

Aktivnosti prirodnog ucenja stranog jezika u ustanovama ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja trebale bi se temeljiti na igri. Jedna od karakteristika prakse ranog i predskolskog
odgoja diljem svijeta jest uvodenje aktivnosti zasnovane na igri. Igra je najucinkovitija
aktivnost ucenja djece ranog i predSkolskog uzrasta, te predstavlja mocan alat za poucavanje
djece. Djeca kroz igru uce na sebi svojstven 1 prirodan nacin. Brojna istraZivanja dokazala su
da planirana, poticajna okruzenja za igru poboljSavaju komunikacijske (verbalne i neverbalne),
socijalne i interakcijske vjestine, takoder poboljSavaju kreativnost i mastu isto kao i vjeStine
rjeSavanja problema i divergentnog misljenja (Robinson, Mouréo, Kang, 2015).

Igra je postavljena u srediSte kurikuluma za rani i predSkolski odgoj 1 obrazovanje ve¢ dugi
niz godina diljem svijeta i ima brojne oblike. Igra koju pokre¢u djeca smatra se veoma kljuénom
u djec¢jem razvoju. Dakle, igra koji je pokrenulo dijete, naziva se jo$ i slobodnom igrom,
predstavlja priliku djetetu da samo istrazi materijale 1 situacije u¢enja. Na taj nacin, djeca kroz
slobodnu igru postaju odgovorna za vlastito ucenje. Nadalje, u ranom i predskolskom odgoju i
obrazovanju pokazalo se efektivnim implementacija odgajatelja u igru koju su pokrenula djeca.
Tu se naglaSava neizravna uloga odgajatelja u djecjoj igri. Odgajatelji upravljanjem prostorno-
materijalnog okruzenja i vremena za promicanje kvalitetne igre postaju planeri djecje igre.
Odgajatelji isto tako imaju i izravnu ulogu u djecjoj igri gdje preuzimaju ulogu posrednika
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sudjelujuci u igri u kojoj pruzaju prikladan kontekst za razvoj djeteta. Dakle, interakcija odraslih
u skupini ustanove ranog i predSkolskog odgoja pojavljuje se u dva oblika: odgajatelji mogu
biti planeri ili posrednici u djecjoj igri. No, ¢ak i ako odgajatelji planiraju igru, oni ne mogu
to¢no planirati tijek igre i ishod igre zato $to je bit igre kreativnost i zahtjeva da ju djeca sama
pokrenu. Odgajatelj je tu kako bi osigurao sve uvijete kako bi djeca mogla samostalno pokrenuti
igre, odgajatelj takoder promatra djecu i tijek igre te se ukljucuje po potrebi. Ukoliko odgajatel;
pokrene igru onda on treba postovati interese djeteta i njihove prijedloge (Mourdo, 2014).

Nadalje, uloga odgajatelja u aktivnostima ucenja stranog jezika koje su djeca pokrenula
moze se slikovito prikazati kao spirala igre (play spiral) koju je prikazao i prilagodio Mouréo
(2014).

Slika 2: Spirala igre, Moyles, 1989, prema Mourao, 2014.

i Accretion
_, ' Restructuring

Mastery f Accommodation
Practice !
Revision k‘ -

| Child-initiated

i play
Adult-led play
Child-initiated
la
Adult-led play Py

Djeca moraju najprije biti izloZzena stranome jeziku kako bi se mogla igrati na istom. Stoga
spirala igre zapocinje organiziranom igrom pod vodstvom odgajatelja u kojoj su djeca izloZena
stranom jeziku koji ¢e im poslije posluziti za sudjelovanje u nekoj drugoj aktivnosti. Odgajatel]
tijekom vodenja igre na stranom jeziku koristi razne materijale poput kartica, lutaka, prica i
drugih djeci atraktivnih i1 zanimljivih materijala. Po zavrSetku vodene igre na stranom jeziku
djeca prelaze u igru koju su sama potaknula, odnosno prelaze u slobodnu igru. U toj slobodnoj
igri djeca se koriste sli¢nim ili istim materijalima kojima se odgajatelj koristio u vodenoj igri
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na stranom jeziku. Dakle, djeca u slobodnoj igri imaju pravo odluciti Sto ¢e raditi i kako ¢e se
igrati s navedenim materijalima poucavanja stranog jezika. Odgajatelj nakon slobodne igre
ponovno organizira i vodi igru u¢enja stranog jezika u kojoj pojacava ucenje djece, pruzajuéi
daljnje moguénosti za usmjerenu igru i pristup jeziku. Sto se djeci pruza vise moguénosti
prelaska iz igre koju vodi odgajatelj u igru koju su djeca sama pokrenula, to je veca vjerojatnost
za uspjesno usvajanje stranog jezika (Mourdo, 2014).

Dakle, kada je rijec¢ o prirodnom ucenju stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi bitno je
da aktivnosti ucenja stranog jezika budu zasnovane na igri djeteta. Djeca ¢e kroz igru najbolje
nauditi ne samo strani jezik, ve¢ bilo koji drugi ciljani sadrzaj. Neke od aktivnosti koje su
zasnovane na prirodi igre djeteta su: glazbene aktivnosti (pjevanje, plesanje, rimovanje i sl.),

igranje drustvenih igara, aktivnosti s lutkama, igranje uloga i gluma (Sili¢, 2007).

Iz svega do sad navedenog vezano uz situacijski pristup poucavanja stranog jezika moze se
zakljuciti kako je ovaj pristup u srediSte pozornosti stavio dijete, a zatim strani jezik. Cijeli

pristup napravljen je po mjeri djeteta.

5.2. TPR — metoda poucavanja jezika pokretom

TPR (Total Physical Response) je metoda pouc¢avanja stranog jezika koju je razvio psiholog
James Asher. Glavna karakteristika ove metoda jest istovremeno poucavati jezik kroz govor 1
tjelesnu aktivnost. Dakle, osnovno sredstvo za ucenje jezika u ovoj metodi je motoricka
aktivnost. Asher je razvio ovu metodu poucavanja stranog jezika po modelu usvajanja
materinskog jezika. Djeca su od rodenja izloZena materinskom jeziku. Ona najprije sluSaju
govor i promatraju radnje koje se odvijaju paralelno uz govor, a progovore tek onda kada se
osjecaju spremno (Asher, 1977, prema Er, 2013). Nadalje, Asher je znac¢ajnu pozornost pridao
afektivnom c¢imbeniku ucenja stranih jezika $to se ocituje u samim karakteristikama TPR
metode. Metoda pouCavanja stranog jezika pokretom nije zahtjevna u smislu jezicne
produkcije, nego se pozornost stavlja na razumijevanje jezika prije svega. lako se u ovoj metodi
veliki naglasak stavlja na razumijevanje ciljanog jezika, krajnji cilj ove metode jest razvoj
govornih vjestina na pocetni¢koj razini. Asher smatra da razvijanje vjestina razumijevanja
stranog jezika predstavlja najucinkovitiji nacin razvijanja govornih vjestina istog. Nadalje,

metoda poucavanja jezika pokretom ukljucuje pokrete koji su sli¢ni igrama te se time smanjuje
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stres u ustanovama ranog odgoja koje poucavaju strane jezike te se time takoder doprinosi
stvaranju pozitivnog raspolozZenja djece 1 pozitivnhog ozracja skupine (Richards i Rodgers,
1999).

Sadrzaji ucenja TPR metodom najces¢e se odnose na gramatiku, posebice na glagole.
Odgajatelji, koristec¢i se ovom metodom, izdaju naredbe na temelju glagola i drugih vrsta rije¢i
prate¢i naredbe odgovaraju¢im pokretom (Richards i Rodgers, 1999). Primjerice, odgajatel]
moze pozvati djecu na sudjelovanje u tjelesnoj aktivnosti te to popratiti govorom na ciljanom
jeziku (najcesce je to engleski jezik) dajuci djeci upute poput ,,Jump!“ (Skoéi!) ili ,,Clap your
hands* (Pljes¢i!) koje ¢e odgajatelj i djeca paralelno izvrSavati. Ovime se moze zakljuciti da je
TPR metoda poudavanja stranog jezika veoma fleksibilna po pitanju implementacije u
svakodnevni odgojno-obrazovni rad nekog vrtica. Drugim rije¢ima, TPR metoda integrira
ucenje stranog jezika s drugim sadrzajima ucenja u ustanovama ranog i predskolskog odgoja,
primjerice s kineziolo§kim sadrzajima, a ne odnosi se samo 1 isklju¢ivo na poucavanje sadrzaja
stranog jezika.

Asher (1977) navodi kako je odgajatelj, odnosno ucitelj, redatelj scenske predstave u kojoj
su djeca, odnosno ucenici glumci (Asher, 1977, prema Richards i Rodgers, 1999). Dakle, prema
navedenom odgajatelj, odnosno uditelj ima ulogu voditelja aktivnosti, dok djeca izvrSavaju
zadane aktivnosti. Kada je rije¢ o ranom i predSkolskom odgoju, navedene uloge nisu u skladu
sa suvremenim pogledom na djecu predSkolske dobi. Suvremeni kurikulum ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja je humanisticki-razvojno orijentiran kurikulum, a utemeljen
je na holistickom shvacanju djeteta. To znaci da se naglasak stavlja na poStivanje autonomije
svakog pojedinca i na omogucavanje prilike svakom djetetu da ostvari svoje potencijale
vlastitim angazmanom i aktivnim sudjelovanjem u procesu osobnog razvitka i ucenja (Petrovi¢-
Soco, 2009).

Nadalje, odgajatelj odreduje nacin 1 kvalitetu Zivljenja u dje¢jem vrtiCu, a osobnim
ponasanjem predstavlja model ponaSanja djeci (Miljak, 1996). Dakle, uloga odgajatelja u
provodenju TPR metode u poucavanju stranog jezika jest osigurati kvalitetno 1 pozitivo ozracje
u skupini u kojemu ¢e djeca s veseljem 1 pozitivnim stavom samostalno stupiti u aktivnosti
poucavanja stranog jezika. Takoder uloga odgajatelja je stvoriti poticajno okruZenje unutar
skupine. Takoder, pretpostavlja se da odgajatelj koji poucava djecu nekom stranom jeziku

posjeduje jezicne kompetencije ciljanog jezika 1 pedagoSke kompetencije u radu s djecom
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razli¢ite dobi i razli¢itih mogucénosti. Ukoliko odgajatelj posjeduje navedene kompetencije tada
postaje model ponasanja prema kojemu djeca uce strani jezik. Odgajatelj uistinu jest voda u
aktivnostima TPR metode poucavanja stranog jezika, ali ne onda kada on to zeli nego kada
djeca iniciraju na takve aktivnosti. Djeca imaju autonomiju u izboru aktivnosti kojima ¢e se
baviti pa tako 1 u izboru aktivnosti u¢enja stranog jezika. Kako bi djeca bila vise zainteresirana
za aktivnostima TPR metode odgajatelj treba biti inovativan i kreativan u osmisljanju i
predstavljanju aktivnosti djeci.

Aktivnosti metodom poucavanja stranog jezika pokretom lako se mogu koristiti u
svakodnevnim aktivnostima u odgojnim skupinama djecjeg vrti¢a. Bitno je dje¢je aktivnosti
planirati na temelju igre zato $to je igra jedna od najvaznijih komponenta uéenja djece.
Popularna igra koja se moze koristiti je Simon Says (Simon kaze) u kojoj odgajatelj ili djeca
ukoliko se osjecaju spremno za govor na stranome jeziku govore upute ili radnje paralelno ih
prate¢i pokretom, dok druga djeca ponavljaju isto ili promatraju sa strane. Takoder, u skupini
djecjeg vrtica mogu se koristiti kartice sa slikama i natpisom na ciljanom jeziku. Primjer
aktivnosti s karticama moze biti pantomima. Odgajatelj bi u toj igri bio pomagac kako bi mogao
djeci na ciljanome jeziku procitati $to pise na kartici ili moze sudjelovati u aktivnosti zajedno s
djecom koriste¢i se stranim jezikom kojeg poucava. Djeca ranog i predskolskog uzrasta
obozavaju pjesme. Kada su dje¢je pjesme na stranome jeziku popracene radnjom izgraduju se
elementi TPR metode koji omogucuju djeci bolje razumijevanje znacenja pjesama. Potrebno je
odabrati jednostavno ponavljaju¢e pjesme 1 pjesme s atraktivnim melodijama, takve pjesme
uvelike pomaZu u stvaranju mentalnih veza s rijeCima i znacenjima tih rijeci. Takoder, bitno je
da se pjesme 1 njezine paralelne radnje koje se koriste kao sredstvo u€enja stranog jezika cesto
ponavljaju s djecom, na taj ¢e nacin djeca brzo upamtiti pjesmu §to pridonosi razvoju njihovog
samopouzdanja (Reilly i Ward, 1997, prema Er, 2013). Ima mnostvo pjesama koje su prigodne
za implementaciju TPR metode u odgojno obrazovnom radu skupine, a najpopularnija je Head,
shoulders, knees and toes. Implementacija pjesama i odgovarajuce popratne koreografije u
TPR metodi moZe se odvijati na vise razliitih nacina. Primjerice, odgajatelj moze pjevati i
paralelno izvoditi koreografiju, odgajatelj moze pustiti na projektoru video u kojemu se pjeva
odabrana pjesma i u kojoj se paralelno pokazuju pokreti koji prate znacenje pjesme, odgajatelj

takoder, nakon §to djeca usvoje odredenu pjesmu, moze u pozadini pustiti istu i sli¢no.
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5.3. Metoda ucéenja jezika u zajednici

Ucenje jezika u zajednici (the community language learning) metoda je ucenja i poucavanja
stranog jezika koju su razvili Charles A. Curran i njegovi suradnici. Curran je bio specijalist za
savjetovanje i profesor psihologije na SveucilisStu Loyola u Chicagu. Njegova primjena tehnika
psiholoskog savjetovanja na u¢enje poznata je kao ucenje savjetovanjem (counseling-learning).
Metoda ucenja jezika u zajednici temelji se na teoriji ucenja savjetovanjem i teorijama ucenja
materinskog i stranog jezika (Richards i Rodgers, 1999).

Larsen-Freeman (1990) u priru¢niku Language Teaching Methods navodi Cetiri osnovna

principa metode ucenja jezika u zajednici:

1. Na djecu/ucenike se gleda kao na cjelovite osobe — 0sobe s vlastitim identitetom i
osobnos¢u

2. Djeca najbolje uce kada se osjecaju sigurno

3. Djeca bi trebala imati priliku generirati jezik koji Zele nauciti

4. Odgajatelj/ucitelj bi trebao prepoznati i razumjeti Sto djeca osjecaju.

Sli¢ne ciljeve isticu Bowman i sur. (1989) prema kojima je cilj metode ucenja jezika u
zajednici ukljuciti cijelu osobnost djeteta u proces ucenja jezika. Svako dijete je drugacije i kao
takvo bi trebalo sudjelovati u procesu ucenja jezika te se niti jedno dijete ne izostavlja iz
navedenog procesa. Djeca najbolje 1 najefikasnije uce u pozitivnom okruzenju u kojem se
osjecaju sigurno. Kada se dijete nalazi u sigurnom okruzenju i pozitivnoj atmosferi niSta ga ne
sputava u procesu ucenja, ¢ak StoviSe, djeca u takvom okruZenju pokazuju interes i Zelju za
ucenjem. Kao $to je ve¢ spomenuto, na djecu se gleda kao na cjelovito bice, stoga bi ona trebala
imati priliku odabrati jezik 1 sadrzaje jezika koji Zele nauciti. Takoder, djeca imaju pravo
samostalno dizajnirati programe i materijale koji se koriste u metodi poucavanja jezika u
zajednici. Uloga odgajatelja jest prepoznati i razumjeti emocionalno stanje djece. Prije svega,
odgajatelj bi trebao razumijeti strahove i ranjivost djece koji se mogu pojaviti na putu
savladavanja stranog jezika. Za provodenje metode uCenja jezika u zajednici od izrazite su
vaznosti dobri meduljudski odnosi u skupini koji podrazumijevanju odnose odgajatelja i djece

te djece s drugom djecom unutar skupine (Bowman, Burkart i Robson, 1989).
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Nadalje, autorica Kodri¢ (2013) naglasava kako i1 odgajatelj 1 dijete imaju jednaku
odgovornost za jezi¢ni napredak. U aktivnostima koje se provode kao dio metode poucavanja
jezika u zajednici govori se materinskim jezikom i prevode se sadrzaji na strani jezik. Nikoga
se ne prisiljava na govor, govore ona djeca koja to Zele i koja se osjecaju spremnima za govor
te djeca govore o temama koje ih zanimaju. Odgajatelj ima ulogu prevoditelja $to znaci da on
prevodi sadrzaje koje odabiru djeca (Kodri¢, 2013).

Aktivnost metode poucavanja jezika u zajednici najceS¢e se odvijaju na nacin da djeca
sjednu u krug. Zatim jedno dijete na materinskom jeziku Sapc¢e odgajatelju rijeci ili reCenice
koje Zeli. Odgajatelj zatim prevodi ono Sto mu je dijete Sapnulo na ciljani jezik, a dijete nakon
toga ponavlja prijevod. Kada dijete ponavlja ono $§to mu je odgajatelj preveo na strani jezik,
odgajatelj paralelno zapisuje ono $to je dijete ponovilo. Navedeni postupak ponavlja se s
ostalom djecom sve dok se ne zabiljezi cijela grupna rasprava na ciljanom jeziku ili sve dok

djeca ne izgube interes (Bowman, Burkart i Robson, 1989).
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6. Zakljucak

Brojni znanstvenici pokusali su objasniti jezi¢ni razvoj djeteta, odnosno nacin na koji djeca
usvajaju materinski, a i strani jezik, stoga su nastale broje teorije jezi¢nog razvoja koje polaze
od lingvisti¢kih i psiholoskih principa, dok druge u obzir uzimaju socijalni kontekst u kojemu
se dijete razvija. Bihevioristicka teorija polazi od toga da dijete u¢i oponasajuci okolinu u kojoj
se nalaze, dok nativisti smatraju da djeca imaju urodene obrasce za sve kognitivne funkcije pa
tako i1 za uCenje jezika. Zatim, Jean Piaget u svojoj razvojnoj teoriji iznosi razvojne stadije kroz
koje djeca prolaze te tako razvijaju svoje kognitivne sposobnosti. Naposlijetku, sociokulturna
teorija u srediSte pozornosti stavlja socijalno okruzenje djeteta kao glavni faktor djetetovog
razvoja. Navedene teorije nastale su kao reakcija jedne na drugu te su uvelike utjecale na
razumijevanje usvajanja jezika od najranije dobi te su utjecale na razvoj metoda poucavanja
stranog jezika kroz povijest.

Kada je rije¢ o metodama poucavanja stranog jezika u ranom i predskolskom odgoju i
obrazovanju bitno je spomenuti kako je potrebno zadovoljiti odredene preduvjete kako bi se
one mogle implementirati u rad djecjih vrti¢a. Preduvjete za implementaciju stranog jezika i
metode poucavanja stranog jezika propisuju Europska komisija i Republika Hrvatska. Europska
komisija (2011) iznijela je kompetencije koje bi odgajatelj trebao imati za uspjeSnu
implementaciju stranog jezika u svoj odgojno-obrazovni rad. Navedene kompetencije su:
jezicne vjestine, pedagoske vjestine, interkulturalna kompetencija, otvorenost prema stjecanju
novih znanja. Nadalje, Nacionalni kurikulum Republike Hrvatske (2014) naglasava vrijednosti
koje bi odgajatelj trebao imati i kojima bi se trebao voditi u svom odgojno-obrazovnom radu.
Isto tako Priru¢nik za samovrednovanje (2012) navodi kompetencije koje bi odgajatelj trebao
imati kako bi mogao provoditi kvalitetan odgojno-obrazovni rad u dje¢jem vrticu. Kada se
zadovolje svi bitni preduvjeti koji poticu cjelovit razvoj djeteta tada je poucCavanje stranog
jezika u ustanovama ranog 1 predskolskog odgoja uistinu moguce.

Situacijski pristup ucena jest pristup kojeg karakterizira poticanje razvoja iskustva djece,
poticanje povezivanja steCenog iskustva i znanja djece, poticanje individualnog u€enja i ucenja
U grupama isto kao i ucenje u grupama djece razlicite dobi, suradnju s roditeljima 1 Sirom
zajednicom te otvoreno planiranje odgojno-obrazovnog rada djecjeg vrti¢a (Zimmer, 1984). To

je pristup koji uzima u obzir cjeloviti razvoj djeteta. Dakle, Situacijski pristup omogucuje
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prirodno ucenje stranog jezika koje je implementirano u svakodnevni, cjeloviti rad odgojno-
obrazovnih skupina dje¢jih vrti¢a. Uloga odgajatelja u takvom pristupu rada jest osluskivati
potreba djece te osigurati zadovoljavanje istih te takoder osigurati poticajno okruzenje u kojem
¢e djeca boraviti. Uzevsi u obzir do sad navedene znacajke situacijskog pristupa ucenja i
prethodno navedene preduvjete za implementaciju stranog jezika u rad odgojno-obrazovnih
ustanova, navedeni pristup smatra se adekvatnim za poucCavanje stranog jezika u djecjim

vrti¢ima.
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8. Prilozi

Slika 1: Prikaz elemenata koji sa¢injavaju metodu, prilagodeno prema Richards i Rodgers
(L999:28) ...ttt bbb bbbt bbbt a et bbb 9
Slika 2: Spirala igre, Moyles, 1989, prema Mourao, 2014. .........ccoeeeevieiieeenieieecese e 25
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