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Sazetak

Pojam kreativnosti, jedan od k§oih pojmova u ovom radu, u literaturi je
definiran na razéite n&ine, pridaje mu se sve & pozornost u 21. stofe, a
kreativnost kao proces maogpl je implementirati u gotovo sva podja Zivota.
Posljedica istrazivanja pojma kreativnosti i Sieeapanja o istom u teoriji i praksi
jest slozenost i gotovo nemagwost definiranja kreativnhosti kao jedinstvenog
konstrukta. Kao dva kljtna, odnosno ,temeljna® pristupa kreativnosti navede

pogled na kreativnost kao osobinu i pogled na kreast kao sposobnost.

Djecji likovni razvoj zapd@inje vet od najranije dobi. Djeca istrazuju,
modeliraju i1 upoznaju nove materijale i daju ima&@nja, time sasvim nesvjesno,
zadovoljavaju svoje potrebe za stvaralastvom i tloloi kad bi mnogi mislili kako je
to nemogde. Vaznost poticanja likovnog razvoja i razvoja direnosti djeteta
neupitna je od najranije dobi. Kako bi Sto osigugtd kvalitetnije uvjete i omoghli
djetetu da se razvija u skladu sa svojim néoggtima i potrebama potrebno je
istraziti i razumijeti kreativnost kao proces te @panost djetetova likovnog razvoja s

razvojem kreativnosti.

Ovim se radom istrazuje povezanost rezultata EPes$lat potencijalne
kreativnosti djece predSkolske dobi s rezultatimacjene likovne kreativnosti djece
dobivenih iz anketa za roditelje i odgajateljerd&ivanje je dio véeg istrazivanja,
odnosno EPoC testa potencijalne likovne kreativnost za kojeg su podayi
prikupljeni u travnju i svibnju 2018. godine. Urakivanju je sudjelovalo 105 djece,
105 odgajatelja i 49 roditelja ispitane djece. Ktane su kvalitativnha i kvantitativna

metodologija istrazivanja.

Kljuc¢ne rijesi: procjena, kreativnost, likovna kreativnost, djijéikovni razvoj, EPoC

test potencijalne kreativnosti
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Abstract

The notion of creativity, one of the key conceptghis paper, has been defined in
various ways in the literature, receiving incregsattention in the 21st century, and
creativity as a process can be implemented in dlrmisdomains of life. The
consequence of exploring the notion of creativitg @preading knowledge about it
in theory and practice is the complexity and thaaat inability to define creativity
as a unique construct. Two key, or "fundamentaprapches to creativity are cited:
the view of creativity as a trait and the view ofativity as an ability.

Children's artistic development begins from anyeage. Children explore, model
and learn about new materials and give meaningellyecompletely unknowingly
meeting their creativity needs, at an age when nveayld think it impossible. The
importance of encouraging the artistic developmamtl creativity of a child is
unquestionable from an early age. In order to enthwe best possible conditions and
enable the child to develop in accordance with/hier abilities and needs, it is
necessary to explore and understand creativitymeaess and the connection of the

child's artistic development with the developmeintreativity.

This paper explores the correlation between theltesf the EPoCEvaluation of
potentialcreativity test of preschool children with the results of #ssessment of
the artistic creativity of children obtained frorarpnt and preschool teacher surveys.
The study is part of a larger study, namely the EFest of Potential Art Creativity,
for which submissions were collected in April an&aywi2018. The study involved
105 children, 105 educators and 49 parents of hildren surveyed. Qualitative and

quantitative research methodology were used.

Keywords: assessment, creativity, visual creatjvityildren's visual development,

EPoC test of potential creativity
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1. UvOD

Kreativnost, kao sposobnost, je pafjeukoja se u danasnje vrijeme sve intenzivnije
istraZzuje. Ovisno o stajaliStu iz kojeg se promaisdraZzuje pridaju joj se razite osobine i
karakteristike, a druStvenim i znanstvenim djelgean razvijaju se i istrazuju raziti
procesi, kriteriji 1 mjerenja potencijalne kreatosti. Istrazivanjem i testiranjem likovne

kreativnosti mogu se otkriti raZlte potrebe i potencijali pojedinaca.

Dijete svojim ralenjem zap@inje razvijati svoje kreativne potencijale. Roditetu
primarni odgajatelji djece. Osim roditelja, zamu ulogu u razvoju imaju i odgajatelji koji
kao strénjaci, uz njegu i zadovoljavanje potreba djece,evbdgu o odgoju i obrazovanju.
Roditeljima i odgajateljima veliki je izazov potige razvoja kreativnosti, a kifno u tome je
prethodno prepoznavanje i dobra procjena kreativndjgteta. Sagledavaju navedeno
pojavljuje se pitanje kako odgajatelji i roditghrocjenjuju isto dijete, odnosno procjenjuju li
slicno kreativnost djeteta te tko od njih to bolje mo2elgovor na navedeno pitanje ujedno je

motiv odabira navedene teme.

Svrha ovog istrazivanja jest ispitati likovnu kigabst djece u dobi od pete do Seste godine te
anketama za odgajatelje i roditelje dobiti rezeltajihove procjene djetetove kreativnosti.
Osnovni cilj istrazivanja je ispitati odgajateljeveoditeljeve procjene likovne kreativnosti i
povezanost njihovih rezultata s d&jen rezultatima EPoC testa potencijalne likovne

kreativnosti.



1. PREGLED DOSADASNJIH ISTRAZIVANJA O LIKOVNOJ
KREATIVNOSTI DJECE PREDSKOLSKE DOBI

Vecina provedenih istrazivanja o kreativnosti bilausumjerena na ispitivanje kreativnosti
opcenito, nezavisno od polja, podja ili disciplina. Odréena, odnosno posebna pogja,
kao Sto je likovna kreativnost, upotrebljavaju sesqbni testovi. Razumijevanje, mjerenje i
vrednovanje likovnog stvaralaStw@ne osnovicu za poticanje kreativhog izrazavanjkoka
djece, tako i odraslih. lako podya istrazivanja likovne kreativnosti nije detaljstrazeno i

ne seze u dalju povijest, nekoliko relevantnihei&ityanja vazno je spomenuti u ovom radu.

Jedno od ,starijih® istrazivanja proveli su Doyle.\Bishop i Charles A. Chace 1971.
godine. U istrazivanju je sudjelovalo 72-oje djecgobi od tri icetiri godine, te 119 roditelja.
Jedna od pretpostavki u istrazivanju bila je datetjdkoji su se razlikovali po dimenzijama
konkretnosti i apstraktnosti konceptualnoga razvnjaju razlgite stavove i prakse u vezi
razigranosti okoline njihove djece. Pretpostavljgao dace postojati sustavna povezanost
roditeljskih razlika s razlikama iznda djefje potencijalne kreativnosti. Mjerni instrument za
ispitivanje stavova roditelja i uvjeta za igru ihgvom domu bio je upitnik, pokazateljima
sloZzenosti i raznolikosti izvedbe na laboratorigkizadacima mjerena je potencijalna
kreativhost djece. Podaci dobiveni iz anketa Zave nisu pokazali zdajne rezultate,
hipoteze su potkrijepljene rezultatima upitnikanzajke. Potuteno je kako véu vjerojatnost
da poboljSa razigranost ,knog igranja“ djeteta ima konceptualno apstraktrok su djeca
pokazala vée kreativne potencijale u izvedbenom zadatku. Ratzld kreativnosti nisu bili
povezani s demografskim varijablama - dobi, prihanl@azovanja i profesionalnog razvoja
roditelja. Rezultatima je dobivena Sira slika ulogmditeljskin konceptualnih sustava i
vaznosti, odnosno razlika u igrama u obiteljskinnudienjima te utjecaju istog na broj gjé

potencijalnih odgovora i motivacije da odgovaragunovosti.

Chan i sur. (2001) u svojem su istrazivanju prgoyah idejnu fluentnost na uzorku od
244 djeaka i 218 djevajica iz prva tri razreda dvadeset osnovnih SkolaomgHKongu. Iz
svakog razreda odabrali su Senika, sldajnim uzorkom. KoriSteno je pet testova
divergentnog misljenja Wallacha i Kogana, tri {&& testa i dva figuralna testacahici su
prosj&€no generirali oko 14 -20 primjera, davali 9 altéiwvidah naiina uporabe stnih

predmeta, navodili 11 ghosti izmelu para imenovanih predmeta te su reproducirali 13 -
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moguwih znaenja vizualnih uzoraka i linija. Daci su postigli vé rezultat na verbalnim
testovima u odnosu na djevme, no za figuralne testove nisu se pojavilecajree razlike
medu spolovima. Wenici viSih razreda imali su zé@no viSe rezultate u testovima idejne

tecnosti, osobito verbalnim testovima.

Paul, J. i sur. (2008) provodili su istrazivanjediwergentnom misljenju, klgnom za
prowavanja individualnih razlika u kreativnosti. Traidicalnim bodovnim sustavom
osmisljeno je bodovanje za rijetke reakcije, a bdodo se zbrajali. No nailazilo se na razne
probleme. Naknadno, krdkim preispitivanjem postofgh metoda bodovanja, u svome
istrazivanju su kreirali novi pristup procjene digentnog misljenjacija se valjanost i
pouzdanost procjenjivala. Novim, tzv. ,Top 2" dm@m bodovanja sudionici su trebali
dovrsiti divergentni zadatak miSljenja, a zatim kraditi dva odgovora koja su smatrali
najkreativnijima. Ti su se odgovori zatim procjeaji na skali od pet t@aka. Analizom
generalizabilnosti pokazalo se da su subjektivpeneczadéa i slitajeva neoldinih zadataka
kojima se dobiva pouzdane rezultate sa samo dvariiliprocjenjiv&a. Latentnom
varijabilnom studijom (n = 226) predvidjela se waalpst. Dobiveni su rezultati, odnosno
divergentno misljenje iz pet faktora i njihovih g$stava viSeg reda. Kljma stavka u
istrazivanju bila je nova metoda, odnosno uputengenje razliitih razmisljanja, bitnih za

daljnje prodavanje individualnih razlika u kreativnosti.

Sindik (2010) je ispitivao povezanost emocionalmempgetencije, maste i empatije
odgajatelja te njihovog stava prema darovitoj dj&cidionici su bili odgajatelji Digeg vrtica
"Segrt Hlapt" te Djeijeg vrtica "Trnsko" u Zagrebu, ukupno njih 86. U istraZivargu
koriStena tri mjerna instrumenta: E-upitnik sa akah empatije i masSte, Upitnik emocionalne
kompetencije UEK15 i upitnik stavova prema dargvitigci. Dobiveni rezultati bili su kako
ne postoji pozitivha povezanost izdwe maste i empatije te emocionalne kompetencije
odgajatelja. Takder, utvdeno je kako ne postoji stati®ti znatajna povezanost iznda
skupine varijabli emocionalne kompetencije te dimj@nstavova prema darovitoj djeci, time
je odb&ena hipoteza 0 postojanju povezanosti idmmemocionalne kompetencije i stavova
prema darovitoj djeci. Jedina podena bila je hipoteza o0 postojanju negativne poveztan
izmatu maste i empatije te odsustva predrasuda preneaitiirdjeci. Sto zn& da su osobe
koje imaju viSu razinu empatije, manje sklone pasddama prema darovitoj djeci, no zbog
relativno malog broja sudionika kako je i autor lagagp ove zakljtke ne moze se

generalizirati.



Zuparti¢ (2016) je u studiji djgih radova razmatrao mognosti stvaranja likovnog rada
djeteta, odnosno radova ra&tih likovnih tipova djece korist@ razlicite likovne strategije,
prowavajlti strategije sknosti, razlika i strategije odstupanja. Provedenatudija djé&jih
radova od 9 djece u dobi od pet i Sest godina. Dmc su slikala na bazi neposrednog
promatranja reprodukcije ,Harlekina“, autor djedaHaul Cezann. Tijekom pradenja studije
zadovoljeni su optimalni prostorni i materijalni jetr za rad. Rezultati su dobiveni
interpretacijom radova i uspaliganjem s karakteristikama likovnog izrazavanjacdje
navedenog uzrasta, a njima je dokazano kako likdip@ogija ne moZe biti osnova za
vrednovanje u likovnom odgoju, &g ona samo jedan od elemenata koji dokazuju deojeo
razliciti pristupi likovnom izrazavanju. Autor je taler istaknuo kako je za objektivno
vrednovanje likovnih radova od strane odgajateligitelja nuzno postivanje individualnih
karakteristika pojedinog djeteta, a za to su pairgilmznavanje likovne tipologije dig

izrazavanja i svjesnost kada se i u kakvom oblitiietena tipologija pojavljuje.

Kao jedan od uzroka relativno malog broja proveldéstrazivanja u podju
kreativnosti, pa tako i likovne kreativnosti dje@esto se navodi teza moguwost*
odrelivanja kriterija za mjerenje potencijalne kreatistio Najnovija istrazivanja koja se
provode u sve \@m broju zemalja su istrazivanja vezana uz Tes(CHeaog. ,,Evaluation of
Potential Creativity“) potencijalne kreativnostiedg. Nastala je getkom 21. stoljéa, a
dosadasnja istrazivanja i k&oi rezultati vezani uz EPoC opSirnije su prikazarpoglavlju

» 1 est potencijalne likovne kreativnosti*.



2. KREATIVNOST

Pojam kreativnosti, jedan od kfnih pojmova u ovom radu, u literaturi je definiraa
razlicite n&ine, pridaje mu se sve & paznja u 21. stole, a kreativnost kao proces maégu
je implementirati u gotovo sve domene zivota. Raolsja istrazivanja pojma kreativnosti i
Sirenja znanja o istom u teoriji i praksi jest gloéast i gotovo nemogunost definiranja
kreativnosti kao jedinstvenog konstrukta. Stenl§@896) navodi kako je v¥@a znanstvenika
suglasna oko toga i n@Xe naglaSava kako je kreativnost proces proizvodigega
originalnog i vrijednog.

Hrvatski naziv za kreativnost je stvaralaStvo (ermgkate — stvoriti). Prema Brozovi
(1999) u hrvatskoj ajwj enciklopediji pojam kreativnosti definiran je &kasposobnost
stvaranja jedinstvenih i novih rjeSenja, ideja,iproda i sl. Rezultati kreativhog rada trebali
bi biti originalni i statistéki rijetki, a kreativni uradci ocijenjeni vrijedniay korisnima,
uporabljivima u podrgju djelatnosti u kojoj je nastao. Tak&r, navedeno je kako se pod
kreativnogu podrazumijevaju kreativni pojedinci ili skupineojk kreativnim procesom,

odnosno radom oblikuju kreativnu okolinu.

U psiholoskoj literaturi postoji visSe od 60 ra#iih definicija kreativnosti. Kao dva
kljlu¢na, odnosno ,temeljna“ pristupa navode se: kreasitrkao osobina i kreativnost kao
sposobnost. Kreativhost kao osobina, odnosno pngtup, dio je Guilfordova modela
inteligencije. Dugim pristupom, kreativnost se kgmsobnost moZe uvjezbavati i poticati.
Kreativnost i kreativno rjeSavanje problema viSensesmatraju procesima. Ne smatraju se

dakle procesima koji se odvijaju u koracimaé ge dio produktivhog misljenja.

Barron (1988) se nde prvima intenzivnije bavio istraZzivanjem pojma &tignosti te
istice kako je to sposobnost produkcije rada koji je noprikladan, a originalnost i
iznenaenje kreativnog produkt&ine ga ,novim“. Ta tzv. novost produkta ovisi o
promatrgu, time produkt moze biti nov samo na rapojedinaca. Autor navodi kako postoji
cijeli raspon prikladnosti. Raspon od minimalneiainosti do ekstremno dobrih rjeSenja. U
ovom pristupu treba biti jasno i objektivho saglealada ukoliko je nesto novo, ali ne i
prikladno, to nije rjeSenje problema. Ovu definiggotkrjepljuju i autori Arar i R&i (2003)
koji opisuju kako produkt, ukoliko je nastao &jno, slijedéi odreiena pravila, skajno

nece biti percipiran kao kreativan iako je nov i padlan. Takder, treba biti vidljiva visoka



kvaliteta tehnike vjesStine, odnosno tzv. ,novost”, novi produktpredstavlja nikakav ziaj

u javnosti.

Prema autoricCudina-Obradowi (1990) pojam ,kreativnosti“ takter podrazumijeva
njegova dva zngnja. Dva zné&nja, prvo kreativnost kao stvaralastvo i drug@akumost kao
osobina. Stvaralastvo je definirano kao stvaramé@mi originalnin umjetnikih, tehntkih i
znanstvenih tvorevina, a za kreativnost kao osollintkup osobina definira kako se time

omogutuje i izaziva produktivnost, odnosno stvaralastvo.

Vizek Vidovi¢c i suradnici (2003) istu cinjenice o kreativnosti kao dijelu
produktivnog misljenja. Upravo zbog toga Sto jedtinenost dio produktivnog misljenja,
autori naglaSavaju vaznost interakcija izimesobina pojedinca kojicy njegovih kreativnih
procesa i situacijskih varijabli. Sve to vazno ja poticanje djelotvornijeg kreativnog
misljenja, Sto zn& da je potrebno istraziti za koga, u koje svrhed ojim uvjetima i Sto

nabolje funkcionira u poticanju razvoja kreativrrgcesa.

Kreativnost je sposobnost produkcije rada iz kojegizlaze originalnost,
neistrazenost podga te korisnost na drustvenoj razini (Sternbergubért, 1999). Autori
proces kreativnosti opisuju pomo Sest glavnih faktora kreativnosti. To su znanje,
intelektualni stil i procesuiranje, motivacija, &smst i druStveni aspekt. Zbog Sirokog
raspona domene zadataka kreativnostuskiao vazan proces koji obutégaindividualne i
druStvene razine. Kreativnost je relevantna naviddalnoj razini, Sto se moze vidjeti u
procesima rjeSavanja svakodnevnih poslovnih proaleiinproblema kod kée. Rezultat
kreativnin procesa na druStvenoj razini moZe bibvan znanstveno otkie, pokret u
umjetnosti, drusStveni program ili izum. U kreativngrocesu postaje kijna originalnost,
odnosno primjenjivost u svim podiuma djelovanja ljudi. Ovakvo definiranje, odnosno
vaznost originalnosti i primjenjivosti kreativnilrquukata takder istcu Forthmann i sur.
(2016), koji kreativnost definiraju kao sposobngsneriranja novih i originalnih djela.
Izazovima novih ekoloskih, ekonomskih i cjelokupuitustvenih promjena pojavljuje se sve
veca potreba za originalnim idejama kako pojedingade i druStva u cjelini.

Huzjak (2006) kreativnost definira kao demu sposobnost svakog pojedinca te tvrdi
da kreativnost nije ,znanje", ¢esposobnost da pojedinac proizvede ddne novine na ve
postojéem stanju u materijalnom ili duhovhom pod&itu Ne moze se n&ili ve¢ samo
uvjezbati. Autor nadalje objasSnjava kako originaind genijalnost nisu sinonimi za

kreativnost jer genijalnost moze postojati i beedtivnosti. Kreativnost je tzv. ,suprotnost



konformizmu*, suglasnosti s ¥mom jer je to proces istrazivanja i otkrivanjaceg@ novog,
nepoznatog, nesigurnog, proces koji potha drukije razmisljanje i stvaranje, odnosno na

originalnost.

Kaufman i Beghetto (2007) kreativnost opisuju putermina.Cetiri su razine kreativnosti:
prva tzv. ,mini-c*, druga ,malo-c”, tr&a ,Pro-c* i ¢etvrta ,Big-c”. Prva razina, ,mini-c*
ozn&ava osobnu interpretaciju akcija, ddgg i/ili iskustava u oddenom socio-kulturnom
kontekstu. Ta razina podrazumijeva ekspresivngyiraino i zné&ajno djelo na vlastitoj,
osobnoj razini. Druga razina, ,malo-c* (eng. "ktt") odnosi si na kreativha razmisljanja
prisutna na svakodnevnim razinama.cBe,Pro-c“ razina odnosi na pojedince koji su rézvi
motivaciju i odrgene kompetencije u vlastitoj profesiji kako bi oroé odredene, ali ne
revolucionarne pomake. ,Pro-c* razinom oZeae su profesije dizajnera, strojara, izumitelja,
pisaca, urednika i dr. To su osobe koje predlaienoriginalne produkte. Posljednjstvrta
razina naziva se joS eminentnom ili izvanrednonatveosti (eng. ,Big-C*). Ovo se razinom

pridonosi novin n&nima ljudskog djelovanja, razmisljanja i novim adigmama.

Slunjski (2013) navodi kako se pojam kreativh@g&isto povezuje s pojmom originalnosti,
gotovo da mogu postati sinonimi, a odnose se ni® 53 dotad nije koriSteno na odemi ili
poznati ndin, odnosno nesto neudhjeno i novo. U cilju specificiranja pojma, odtge tzv.

,Stalne odrednice” kreativnosti, a to su:

. Osmisljavanije novih, druggih mogu¢nosti
. Stvaranje predmeta koji &g@ostoji, ali s novim karakteristikama i osobinama
. Izvodenje ili gledanje oddene stvari na sasvim drugjanacin od onog koji se prije

smatrao mogtim, potpuna novost
. Predlaganje, stvaranjedega djelomino novog ili potpuno novog u sustavu

Autori Arar i R&ki (2003) zaklj¢uju kako unat® svim definicijama, ne postoji tzv.
~-apsolutni standard” za kreativnost, ¢v@ojedinci, grupa opa#a ili drustvo procjenjuju
produkte i daju znsj je li i koliko neka osoba ili oddeni produkt kreativan u odnosu na
druge., Vaznim faktorom u procjeni kreativnosti gekazuje pozadina, odnosno c¢ije
iskustvo ili cjelokupni socijalni kontekst. Kreatigst ne postoji u vakuumu, nesto moze biti
kreativno i novo samo u odnosu prema starom. Toodiodo zakljgka kako bilo koji
mentalni proces koji je ukljien u kreativnost mora biti ukijen i u kontekst prethodnih

kulturnih i socijalnih dostignta.



Svim navedenim definicijama kreativnosti ukazujeksdo je za definiranje
pojma kreativnosti potrebno pristupiti holidd, tim viSe Sto je kreativnost op ali i
specifini fenomen. To nadalje z&iada istrazivanju pojma kreativnosti nije maégu
pristupiti iz samo jednog znanstvenog gledista, jeepotrebno otkrivati i ujedinjavati

¢injenice i znanja iz raalitih znanstvenih disciplina.

3.1. Osobine i karakteristike kreativhe osobe

Osobine i karakteristike kreativhe osobe mogu Slk&o indikatori za otkrivanje novih
spoznaja. Njima se opisuju intelektualne sposolnmsénije i stilovi misljenja, motivacija i
status u drusStvu kreativnih pojedinaca.

Neke od brojnih karakteristika kreativnérnosti prema Carsonu (1999) su sljaste

* Osijetljivost ili senzitivhost

* Sposobnost misljenja koje je suprotno tkg@m

» Otvorenost prema untarnjim i vanjskim iskustvima
* PronalaZzenje reda u kaosu

e Ustrajnost

 Cesto postavljanje pitanja ,Zasto?"

» Tolerancija na dvosmislenost

e Spremnost na osobni rast i promjene

,Premda postoji velik broj karakteristika, dnea istraziva'a se usmjeri na oddene
osobine koje su njima kijne za pronalazenje novih spoznaja te koje su ps&pheno
prisutne u kreativnih osoba uda mjeri nego u nekreativnil{Arar i Racki, 2003:3).

Osim ovih kriterija i usporedbi, postoje i oni ujikoa se kreativnost moZe provjeravati s
obzirom na profesiju ili dob, npr. znanstvenici ma®t umjetnika, kriterij spola i/ili spolne
orijentacije itd. Zn&ajna poveznica, odnosno slaganje u istrazivanjiest g tome da
kreativne osobe dijele neke zajetk@ karakteristike, bez obzira koliko se onedusobno
razlikovale. Kreativhe osobe trebaju biti talentgau osobnim poljima rada, ali kreativhost
manje ovisi o talentu, nego o varijablama osobregperamenta (Averill i Nunley, 1992,
prema Arar i R&ki, 2003).



Tod Lubart (1994) je iz brojnih istrazivanja kojimsu se pokuSavale prahmavazne
karakteristike procesa kreativnosti oblikovao kefetiju od pet zn#jnih karakteristika za
kreativne osobe, a to su: tolerancija na netelrest, otvorenost novim iskustvima, spremnost
na rizike, snaga uvjerenja u sebe i ustrajnosstbm istrazivanju dolazi do nalaza kojima je
istrazeno da su kreativne osobe manje podloZzneokmi¥mu u grupi od nekreativnih.
Nadalje, ukazano je da je ustrajnost jedna odedsg spominjanih karakteristika vaznih za
uspjeh.

Feldhusen (1995) u svome radu o procjenjivanjustgpima kreativnosti, kao znakove koji
se rano javljaju kod potencijalno kreativnih osdbjar. Darwin, Einstein, Hemingway, Curie |
sl.) naveo je sljed® dvije grupe intelektualnih domena:

e rano ovladavanje vjeStinama i znanjem u ddrom podrgju i znakovi visoke
inteligencije
» o0sobine Iknosti: visoko samopouzdanjeisoka razina energije, rana poégrost

ucenju i radu, intenzivna nezavisnost i individualnos

Prowavanije i istrazivanje osobina i karakteristika kirgah pojedinaca podrazumijeva
sagledavanje definicija kreativnosti iz r&#ih znanstvenih disciplina. Time su, ovisno o
pogledu istrazivéa razltito rangirane, odnosno imaju druga vaznost. Sagledavajusve
navedene osobine i karakteristike moze s& kako je njihova vaznost u tome Sto se
otkrivanjem nekih tipinih za odrdenog pojedinca moze potaknuti njegovo kreativno
djelovanje. To moZe biti posebno vazno u ranojedgkolskoj dobi kada se dijete brzo

mijenja i razvija te véinom izrazava igrom.

2.1.Divergentno, konvergentno i lateralno misljenje

Sustavnija istrazivanja pojma kreativnosttjpgu se provoditi od sredine 20. stdig
a kao znd&ajan poticaj za ista dao je psiholog Joy Paul @udlf Temeljem eksperimentalnih
istrazivanja, 1971. godine uveo je dva nova psgi@dopojma. Odnosno, utvrdio je kako
postoje dva misaona procesa, a to su konvergentisergentno misljenje (Somolaniji i
Bognar, 2008). Divergentno misljenje je proces lsgiodvija u raznim opcijama odgovora,
Sirokim okvirima i slobodnim normama. Divergencijase potte pojedinca na izrazavanje

maste i originalnost. Autor je naveetiri faktora divergentnog miseljenja; originalnokt
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izvornost, fleksibilnost ili prilagodljivost, elalbativnost ili lakaa razrade i poboljSanja ideja
izvedivosti i fluentnost ili proténost. Znanstvenici, novatori i umjetnig@&e pronalaze ideje
upravo divergentnim misljenjem. U aktivnostima kajisu ograniene disciplinom &enja,
odnosno slobodnim aktivnostima to se misSljenjejgavkod djece predSkolske dobi (Guilford
1971, prema Supek, 1987).

Runco i Acar (2012) definiraju divergentno mislerfako sposobnost generiranja
brojnih razltitih ideja. Divergentno misljenje procjenjuje ssttam pod utjecajem situacijskih
i motivacijskih¢imbenika, na koji se moze dati vise odgovdtesto dovodi do originalnosti

koja je u srediStu kreativnosti, no ne koristi a@ kinonim kreativhe sposobnosti.

Nasuprot tome, konvergentno misljenje svojstveno riginskom, opreznom,
¢inovnickom radu. Ima zadane okvire po normama ogeama i postojém shemama, te vodi
odretenom cilju, odnosno jednom rjeSenju. Sluzi okkdganju panéenja i upoznavanju e
ste&enog ljudskog znanja (Supek, 1987). Konvergentnin§ljemjem podrazumijeva se
pronalazenje samo jednogétmg odgovora, dok divergentno ukijye kreativno stvaranje
viSestrukih rjeSenja na zadani problem. Konvergemtisljenje jest ,logiko zakljwivanje®,

a divergentno misljenje ,stvaranje novih ideja“(gkki, 2013).

Stavljanje teziSta na konvergentno misljenje u ygosima @enja, a zanemarivanje
divergentnog misljenja vodi nepoticanju kreativiésiko u djeteta, tako i u odraslégvjeka
(Guilford 1971, prema Supek, 1987) .

Slunjski (2013) navodi kako se najum autoritetom na polju konstruktivnog i kreativnog

misljenja smatra Edward de Bono koji je opisao tateralno misljenje.

Lateralno misljenje je proces pronalaska novihgiodlnih rjeSenja promjenom i
pronalaskom alternativnog puta, usmjeravanjem pugir na ono Sto je drugge od
uobitajenog. Le Bono je takier osmislio koncept “Sest SeSira“ kojim je miSlgmogude
podijeliti na Sest raalitih nacina koji su prikazani ,SeSirima“, promjenom Se3mgenjamo i
n&in misljenja, a Sesiri su, naravno, samo metafdeaje metoda jednostavan ¢inkovit
postupak koji potie suradnju, te povava kreativnost, inovativnost i produktivnost.

(Slunjski, 2013).

lako je divergentno misljenjéesto poistovjéeno s kreativnosti, vazno je istaknuti
kako je za kreativnhost potrebno i divergentno i Jengentno misljenje, a sve u cilju

odabiranja najboljeg rjeSenja. Tako se divergentmi$ljenjem pottu nove ideje i mogia
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rieSenja, a konvergentnim misljenjem se kkitipropituju ideje i pronalaze najbolja rjeSenja.
Kreativni procesi ovise 0 svim navedenim vrstamaljenja, konvergentnom, divergentnom i

lateralnom.
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3. LIKOVNI RAZVOJ DJECE RANE | PREDSKOLSKE DOBI

Ve¢ od najranije dobi djeca modeliraju, opipavaju trazuju moguanosti oblikovanja
rukama, grade, slazu i preslagujazlicitim elementima u prostoru. Sasvim nesvjesno,
zadovoljavaju svoje potrebe za stvaralastvom i tdobi kad bi mnogi mislili kako je to
nemogue. Djeji razvoj sastoji se od govornog i jémbg izrazavanja, razvoja ftke snage i
spretnosti, mototkog razvoja, socio — emocionalnog i intelektualmagvoja. Dijete je
aktivno bte koje aktivho sudjeluje u procesdenja. Kako bi se na Sto bolje razumjelo

psihicke procese€ovjekova razvoja, razvila se dja psihologija.

Ubrzo nakon prvih istrazivanja oblikovanja i demja, u susretu s bilo kakvom plohom na
kojoj mogu ostaviti trag prstom djeca ostvarujujevarve crtéke uratke, a uz pristupaost
slikarskog materijala piinju slikati uz silno uzbdenje zbog brojnih mogmosti koje im
pruzaju razkiti materijali. Likovnost dijete istraZzuje od tretha kad pdne istrazivati svijet
oko sebe (Badi Simrak, 2011).

Djecje likovno stvaralastvo u interaktivnom je odnodgrem djeteta zbog toga jer je igra
jedan od najprimjerenijih oblika poticanja stvaéile i wenja. Igra djeci pruza brojne
moguenosti, od zabave od usvajanja novih navika, vjestatavova i spoznaja. Rjerazvoj
odvija se u skladu s djgm mogunostima i potrebama. U igrama djeca otkrivaju mnogo
sobi, upoznaju svoje ,ja“ i pronalaze osobni idtti Razvoj, odnosno kvaliteta igre, uvelike
ovisi i 0 motivaciji djeteta. ,Likovno izrazavangjece u poetku je uvjetovano nagonom za
aktivnofu kojom upoznaje svijet i samoga sebe, a zatimepatna razvoja motorike.
Vremenom treba kod djece razvijati i potrebu zawvikom umjetno& i stvaralastvom,
izmedu ostalog i osiguravanjem dobrog odnosadmekvantitativnim i kvalitativnim
psiholoskim¢imbenicima.” (Herceg i sur., 2010:74). Svako dijétebalo bi méi odabrati
onaj motiv¢ijim putem nastoji biti vdeno i koji osobno prihvé jer upravo raziiti motivi,
mogu utjecati na digu motivaciju (Herceg i sur., 2010.) Nadalje, autoavode kako
stvaral&ko postignie djeteta ovisi 0 njegovoj intringioj motivaciji, koncentraciji i odnosu
kvantitativnih i kvalitativnih cimbenika. Vazno je postivati svaku djetetovu fazelju i

potrebu za bavljenjem likovnim radom.
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Procesi stvaranja djgh radova mogu se podijeliti na sljegsietiri faze:

* Faza denja — udavanje problema i prikupljanje informacija korisn#a mogde

rieSenje problema
» Faza igre — poticanje improvizacija i odbacivanje

» Faza stvaralaStva — spajanje prve dvije fazegKtaristtan za ovu fazu je stvaréla

napredak
» Fazarada — pretvaranje otlaiu materijale ili postigria

»Cjelokupna umjetnost, tako i likovna umjetnost imeZnu ulogu za cjeloviti razvoj djece
i njihovog poimanja raztitih dimenzija ljudskog iskustvalHerceg i sur., 2010). 1z dimenzija
ljudskog iskustva izu emocionalna, fizka, intelektualna, drustvena, moralna, estetska i
duhovna iskustva na temelju kojih dijete kreirabtva nova znanja. Sposobnosti oblikovanja
i komuniciranja, odnosno sposobnosti izrazavamfe likovni izraz djece. Djeca grade i
usvajaju likovni izraz iz vanjskog okruzenja i spamh reakcija osobnog unutarnjeg svijeta.
Koliko ¢e dijete unaprjdivati sposobnosti likovnog stvaranja ovisi o tomeliko ima

moguenosti za izraziti vlastite ideje.

3.1.Faze dj€jeg likovnog razvoja

Herceg i suradnici (2010) navode pet faza likovremyoja djeteta: faza Saranja, faza
sheme, faza razvijene sheme, faza oblika i pojaiaza sposobnosti potpunijeg zapazanja.
Djecji likovni razvoj zapa@inje fazom Saranja. Dijete karakteréstim pravolinijskim i
kruznim Sarama prikazuje objekte. Druga faza jeafaheme u kojoj se pojavljuju
prepoznatljivi motiv, ali nedostaju detalji, dok sisljed€oj fazi, fazi razvijene sheme prikazi
potpuniji, no jo$ uvijek bez jasnijih davanja detalja iz prirode. Uetvrtoj, fazi oblika i
pojava, temeljem zapazanja dijete prikazuje figuabjekte. Peta faza je faza potpunijeg
zapazanja, kada dijete na radu prikazuje osobnuainm percepciju objekata. Posljednju,
Sestu fazu karakterizira izrazavanjec¢sti izrazavanju odraslogovjeka, vidljivi su vei

stupnjevi individualnih karakteristika likovnog @&a (Herceg i sur., 2010).
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Faza Saranja javlja se u dobi od 1 godine 6 mjestra@je do 3 godine 6 mjeseci.
Tijekom ove faze tzv. ,Sare” se mijenjaju, dijetes p&etku izraZzava jednostavnim crtama,
a kasnije manjim kruznim pokretima. U vrsti, odnodrakteru i promjenama Sara ki
ulogu ima razvoj motorike. KoriStenjem, odnosnogvom krugova u crtezu dijete $inje
realizirati odréeni prikaz kao npr. kiu. U ovoj dobi djeci treba ponuditi intenzivne i kaee
graficke materijale, krede, pastele ili meke olovke. Kay@ faze u radovima se pojavljuje
.nepostojanje tezista“, mognosti promatranja rada s bilo koje strane podldotgrdeg i sur.,
2010).

Slika 1: Faza Saranja, djeuradak, 3. godine

Slika 79. Dje¢ji uradak (3 god.), kruno
Saranje PO st

Izvor: Varljen Herceg, L., Roncevi¢, A. i Karlavaris, B. (2010), str. 53.

Faza sheme javlja se od 3 godine i 6 mjeseci doding. Tijekom ove faze razvijaju
se prepoznatljivost objekta i figure s najjednosigwm elementima. Dijete vlastitu figuru
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prikazuje relativno su oskudno, odnosno stvaraggeksamo onoga Sto je njemu vazno. To su
nage&e noge, ruke i lice koji stesto prikazani bez tjelesnog oblika. U ovoj je feaiiljiv
~princip glavnog pravca“, prikazivanje ljudi u vikalama, a Zivotinja u korizontalama
(Herceg i sur., 2010).

Slika 2: Faza sheme, djeuradak, 3,7 godina

Izvor: Varljen Herceg, L., Ronéevi¢, A. i Karlavaris, B. (2010), str. 53.

.Faza razvijene sheme karakterigtia je za dob od 5 do 8 godina. ,U ovoj se fazi jmittma
shema prikazivanja'ovjeka i objekata upotpunjuje mnogim detaljima navg usSi, kosa,
obrve, vrat, a na tijelu: debljina nogu i ruku, eda, obwa, nakit, ukrasi i drugo.(Herceq i
sur., 2010:54). U ovoj fazi povava se broj tema koje djeca prikazuju, a pokrétiati
najce&e su prikazani profilom glave, pokretom ruku i naguokreta samog tijela. Prostor je

takader prikazan karakterigtho, odvaja se od vodoravne linije pri dnu raddiniga ozna&ava
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tlo i druge pri vrhu rada koja ozfava nebo. U daljnjem razvoju djeca dodaju viSelgeta

paralelnih crta kojima prikazuju objekte u drugotanu (Herceg i sur., 2010.)

Slika 3: Faza razvijene sheme,djjerradak, 6,5 godina

Izvor: Varljen Herceg, L., Ronéevi¢, A. i Karlavaris, B. (2010), str. 54.

Autori Starc i suradnici (2004) ta&er, za likovni razvoj djece u petoj i Sestoj godini
Zivota. Navode tri karakterigtia razdoblja ili faze razvoja: predoperacijska faatuitivna ili
prijelazna i konkretna operacijska faza. Neka djet¢aj dobi jo§ nemaju sposobnosiieoja
konverzacije te im je likovni izraz potpuno ovisanpercepciji, Sto zria da mogu dosti
samo predoperacijsku fazu. U prijelaznom ili intibm razdoblju mogu se pojaviti
nesigurnosti u prosudbama, primjerice nesigurnogtosudbi odréenog oblika. Prelazak u

konkretno operacijsko razdoblje karakteriziraju spmosti vdenja konverzacije te
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povezivanje simbola, predmeta ili pojava koji sdrsélpo n€emu. Dijete bi u toj dobi trebalo
sigurno razlikovati osnovne i izvedene boje i izdtigoredmete koji ne pripadaju odenom
obliku.

Faza oblika i pojava javlja se u dobi od 8 do 1@iga. Za ovu fazu karakteristia je
preciznost promatranja svijeta, Sto ujedno podragwan i bogatiju predodzbu djetetova
svijeta. Pojavljuje se tzv. ,opisni prostor”, deslpijom upotrebom umjettkih materijala Sto

podrazumijeva viSe stupnjeve njegove (Herceg | 20r10).

Budwi da se sva djeca razvijaju drigan tempom, podjele razvojnih stupnjeva i
likovnog izrazavanja mogu biti samo okvirne smjeenj ali uvelike pomazu u razumijevanju
pojedinih primjera djgih likovnih ostvarenja te prikazuju kifme karakteristike razvoja
vecine djece. Pri tome vaznu ulogu ima i okolina udkaojlijete Zzivi, raste i razvija se
(Gerlovi i Gregor&, 1976).

Djeca od rdenja nadalje &e razltitim spontanim djelatnosti i kroz igru. Proces
ucenja odvija se u svim fazama zivota, u interakcljudima i njihovim iskustvima. U digoj
igri, odnosno masti djeteta nalaze se najdubljij&or umjetnosti. To je nan kojim se dijete
izrazava, aktivno djeluje u osobnom razvoju i olkogm svoje dozivljaje svijeta (Radovan
Burja, 2011).

Prvih Sest godina djetetova zivota snaznu ulogu imeres za istrazivanjem, otkrivanjem i
interakcijom kojim se razvija snaga motivacijetega i slijedi i acemu ovisi uspjeh, rezultati
ucenja u okruzenju. Istrazivanje, kasnije otkrivangih znanja je nan konkretne dedukcije
stvarnosti i analize, odnosnaanja o svijetu u kojem dijete zivi. Takvim pristup i
uc¢enjem, dijete pospjesSuje vlastitu autonomiju, ueomu najviSe pomazu aktivnosti kojima
se moze poticati kreativnost. To su aktivnosti jirka dijete moZe stvarati pretpostavke i
ostvarivati kreativna, nova znanja odnosno postdjedativna, inventivha osoba (DoSen
Dobud, 2005).

3.2.Poticanje razvoja dj&je kreativnosti

Djecji razvoj se nabolje ostvaruje poticanjem stvatamsDjeca tako otkrivaju svijet
oko sebe, ali i nove stvari kod sebe, otkri¢agrvoje mogdnosti kojimace se koristiti kako
bi dosli do razkitih znanja i spoznaja u likovnom izrazavanju (Haya sur., 2010). Proces
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kreativnosti poéinje u razmisljanju osobe koje kage prolazi kroz dva dijela. Prvi dio je
otkrice same ideje i odgovora koji ukfjuje mastu i istrazivanje, a drugi dio se odnosi na
utvrdivanje je li ta ideja ili odgovor moguy time ovaj dio ukljduje procjenu i upotrebu

nawenih vjestina (PetroviSaio, 2000).

Djeca secesto otvoreno i hrabro upusStaju u produciranjei¢dil odgovora i stvaraju
kriticka miSljenja traganjem za rjeSenjima. Suradnjonpostavljanjem pitanja, pa i
suprotstavljanjem jmju svijest o sebi Sto uvelike pomaZze u idgranju samostalnosti i
zajedniStva. TraZe potpuna razjasnjenja u spozfawaoga Sto ih okruzuje i nisu zadovoljna
povrSnim odgovorima. Diga otvorenost, spontanost, nestrukturiranost, oaigiost,
fleksibilnost i nonkonformizam su dispozicije kojsu temelj svakog stvaralaStva.”
(Stevanowu, 2001:201).

Belamaré (1987) navodi kakae se svako dijete stvaréka izrazavati i oblikovati
kada mu je dana sloboda da vidi na svofimae da ima pravo na svoje individualno
izraZzavanje i stvaranje. Taker, govori kako postoje unutrasnji porivi koji se&itoju kao
interes i radoznalost djece kada promatraju nekavpaz vanjskog ili unutrasnjeg svijeta te
su upravo oni zasluzni za stvaralaStvo djece. Wsizru poticanju stvaralastva imaju
aktivnosti istrazivanja, eksperimentiranja i sgp@a novih spoznaja. Vaznost
eksperimentiranja, istrazivanja, upotrebe tdtzi materijala i stjecanja novih spoznaja
upotrebom raztitih materijala Sto je omogeno viSestrukim izborom i slobodom. Sve
navedeno zr@jno pridonosi razvoju divergencije, a time 1 raevdkreativnosti Sto

naglasavaju i autori BaliSimrak, Dosen Dobud i Slunjski.

Dijete se najbolje izrazava kada ima slobodu daelamb Sto jest. Potrebno jéuvati
djecju radoznalost i interes kako bi se mogao poticativoj stvaralaStva djeteta. Ukoliko
dijete ima maniji interes, potrebno je da odraslkabasosiguravanjem kvalitetne, raznolike i
bogate okoline probudi radoznalost i interes dgetetpodrdjima u kojima je ono jako,

njegovim jakim stranama.

3.3.Uloga odgajatelja i roditelja u poticanju razvga djecje kreativnosti

U odgojno — obrazovnom radu ne postoje generalkentasti, kritike ili pravila a to

se i pokazuje n@nom na koji djeca stvaraju i istrazuju svijet okebe od najranije dobi.
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Upravo to omogéuje da nestaju barijere za samopouzdanje, kreaiynsiobodu i
radoznalost. Autorica Ba&liSimrak (2010) navodi da rano izrazavanje likoviaiktivnostima
generalno poboljSava i ostale aspekte razvoja te manstveno potkrijepljeno. Izrazavanje
likovnim aktivnostima mozZe pospjesiti, odnosno cdijie na usmjeravanje paznje fokusiranje,
koncentraciju i u drugim podéjima djelovanja. Takéder, pottu opustanje cijelog organizma
i lu¢enje hormona sée, Sto rezultira kvalitetnijim zivljenjem, upotrabaazicitin materijala
i rjeSavanjem problema koje donosi likovni proceksperimentiranjem i trazenjem novih

spoznaja pridonose razvoju divergentnog misljepgimosno razvoju kreativnosti.

Dijete koje se zabavlja izmiSljanjem i mijenjanjestarih gotovih sadrzaja i ne
pokazuje interese za gotovim sadrzajima moze uzivastvaranju novih sadrzaja i biti
ponosno na osobne rezultate. Upravo time pokazal® ke, odnosno koliko je kreativno.
Medutim, dokazano je kako je priroda kreativnosti tkila je ponekad lakSe maguda
mlade dijete dde do originalnog rjeSenja. To pokazuje kako je getel korisno da mu se

najprije ponude jednostavniji zadaci, ali mu i omé&ati mu da razumije teze zadatke
dekati da samostalno nestaini. Cudina Obradovi (2001) nagladava kako je upravo
“pricekati” vazna rij& u poticanju razvoja kreativnosti. Vazno jecekati kako bi dijete
moglo neometano shvatiti zadatak i biti samostakamostalno dolazi do novih rjeSenja i
procjenjuje valjanosti istih, tim&e postupno zavoljeti i usvojiti inovativno ponad&an;
Autoricanavodi kako je potrebno djetetu nuditi i objaSnjagadrzaje te pEekati, a ukoliko
se materijali upotrebljavaju na takvecime, gotovo svi zadaci i sadrzaji mogu biti pringjeir

djeci najraziitije dobi.

Autorica Balt Simrak (2010) navodi kako postoji nekoliko osndvprincipa rada u

poticanju razvoja likovnosti u ranoj i predskolskimbi, a to su sljede

e uvazavanje i prihvanje dj€jeg autentinog likovnog izraza u skladu s
razvojnim karakteristikama dobi djeteta

e omoguavanije pristupa raznolikim likovnim materijaliméehnikama

e Osiguravanje vremena i prostora za prdeme likovne aktivnosti

* omoguavanje da dijete usvoji posebne likovne vjestitehnike

e upoznavanje djeteta s likovhom umjetéwwdputem slikovnica, reprodukcija,

posjeta galerijama i muzejima

Vazna je i ukljéenost odraslih u likovni proces te spremnost odginja na poruke koje im

dijete Salje. Odgajatelji, isto tako i roditeljietali bi pridati vaznost pojedinom djem
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uratku, a i sami se upustati u procese likovnograivja ili imati iskustva s istima kako bi se

$to kompetentnije nosili s ulogom ,likovnog pedagb(Bali¢ Simrak, 2010).

Autorica Dobrila Belamaé¢i (1987) navodi kako se dje stvaralastvo moze poticati sljéta

procesima:

* usmjeravanjem opazanja - na neki oblik ili pojapostavljanjem otvorenih pitanja
kako bi dijete otkrilo funkciju i svojstvo oblikaybiljezja, materijale, boje i detalje,
nakon tog postavljati konkretnija pitanja, no niatk djecu korigirati.

» aktiviranjem sjéanja — do aktiviranja i dvr&ivanja dje&jeg sje€anja dolazi se
razgovorom o n&Emu Sto su djeca spontano vidjela ili doZivjelaeda) mogu u
likovne radove koje izrkwju unositi zn&enja, odnose na@ oblicima i cjelovitost
dogataja prema vlastitom sjanju. A u radove nastale nakon usmjerenog pronjatran
mogu unositi viSe pojedidaih podataka i detalja.

* mastanjem, ilustracijama — mastanje se javlja kaaranje novih varijanti i slika na
osnovi poznatog dodaja ili pojave, npr. ilustriranje pjesama i d&j dogdaja iz
proslosti ili nekih dogdaja koje su zamislila

« zamiSljanjem — razlite predodzbe i pojave iz nevidljive stvarnosti ajemogu
transportirati u likovne izraze.

* igrama s razéitim likovnim materijalom — igre bojom, glinom, olkama i sléno.
Slobodnim koriStenjem djeca upoznaju i ispitujujstx@ materijala

* potvrdivanjem — odgojiteljev potvrdan odgovor djetetu &naijentaciju i potvrdu fa
je na dobrom putu, da je kompetentno, da moze 2rida A sve to skupa mu daje

osj&aj sigurnosti i slobode, Sto je iznimno vazno.

Interes za djetetova tudenja vlastitih radova jedan je od vaznih oblikaigaotja dj€je
kreativnosti od strane odraslih. U odgojno — obvamnon radu usmjerene likovne aktivnosti
trebale bi biti izlozene na pano, a razgovoromesaln o njima i pitanjima o sadrzaju icivau
rada, odgojitelj mozZe dobiti potpuniji uvid u djeieo videnje i shvaanje svijeta (Slunjski,
2013). Kada je rije o odgojno — obrazovnom radu, vazno je da svalaalijna pravo izraziti
vliastito misljenje i dozivljaj n&ga. Omogéavajlti djetetu da samostalno stvara,
neopteréeno i bez intervencije odraslih, moze se dobilikariza bolje upoznavanje djeteta i
ucenje od njega. ,Takvim pristupom usmjerenim na ossb i samopouzdanje svakog
pojedinog djeteta moZzemo pdstraznovrsnost, iskrenost i autemost dj€jih radova koji

odraZavaju istinsku stvaraleu atmosferu u grupi (BaliSimrak, 2010: 8).
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Kako bi aktivnosti u vrtiu imale svrhu vazno je da su kvalitetne. Odgajatelpa
promatrati i razumjeti djge ponasSanje, Wdi i pronalaziti n&ine na koje nesto djecane i
koliko ih neke aktivnosti uistinu zanimaju. ,Kvaiha podrSka digoj aktivnosti treba biti
usklaiena s trenutaom razvojnom razinom djeteta kao i njegovom pekspem, odnosno
nainom na koji ono u oddenom trenutku razumije neki problem. Ona bi djeteélbala
osigurati prijelaz na viSu razinu znanja | razunvajeja, a temeljiti se na njegovu trentrtam

znanju i razumijevanju® (Slunjski, 2008:95).

Da bi shvaanje kreativnosti bilo Sto ispravnije, odgojno —ramvoni djelatnici trebaju
znati postupati i ponaSati se tako da ne prigugjudjkreativnost. Trebaju poStovati
originalnosti i neuoldiajenost djgjih ideja te nastojati da djeca sama otkrivaju oy
vrijednosti. Tako pokazuju se da djetetove idejeajimvrijednost, odnosno odgajatel;i
pokazuju svoju osobnu i profesionalnu vrijednosti(férd i Lowenfeld, 1976, prema Supek,
1987).

Uloga roditelja i odgajatelja je osiguravanje St&evnavedenih pozitivnih uvjeta kako
bi djetetu bio omogten maksimalan stupanj njegovog osobnog razvojan&ranjem djeteta
I osluskivanjem njegovih potreba zgédaodgajatelja i roditelja je da osmiSljavaju aktsh,
osiguravaju bogato, sigurno i poticajno okruZzenjude djeci raztite materijale. Iznimno
vaznu ulogu u svemu imaju i emocionalni razvoj eli@ti okolina, stupanj emocionalne
sigurnosti i privrZzenosti prema odrasloj osobi, tmaoditelj ili odgajatelj, odnosno obiteljski
dom ili odgojno — obrazovna ustanova. Osiguravammoguwavanje svih navedenih uvjeta
dogoditi ¢ce se ukoliko su odrasli kompetentni i spremni zakednevna &enja i izazove u

odgoju i obrazovanju djece.

21



4. KRITERIJI | MJERENJE KREATIVNOSTI

Kreativnost kao pojava, odnosno proces nuzna jgim aspektima ljudskog zivljenja.
Budwi da pojam kreativnostiesto smatra oblikom procesa misljenja ili skuporgrktivnih
osobina, ispitivanje dnite kreativnosti nagXe se provodi kognitivnim testovima ili

testovima osobinadnosti (Arar i Raki, 2003).

Prema Lubartu (2012) kreativnost nije privilegijdraienih pojedinaca \éeje to osobina
svakog pojedinca koju je kao takvu potrebno raztimioliko je kompleksno definiranje
kreativnosti, toliko sloZenosti iziskuje i njezingerenje. Autori Guilford i Lowenfeld (1976)

u cilju lakSeg prepoznavanja i razumijevanja pastau sljed€e kriterije kreativnosti:

1) Osijetljivosti za probleme — osjetljivosti i spimosti da se stvarima i ljudima pridaju

posebnije crte i osobine, kojima se izdvajaju aghdr, sebi skinih

2) Sposobnosti da secsaa receptivnost - da se lako primaju ideje kojlade izvana te

se na njih lako odgovara;

3) Pokretljivost - u reakciji na vanjski dozivljajpodrazaj, sposobnost brze prilagodbe,

promjene u nénu ponasanja i misljenja te lakog siignja

4) Originalnost — tuma je kao najdragocjeniju osobinu kreativnosti, anosi se na

pronalazenje sasvim osobnog izrazavanja ili odgowarvanjske podrazaje

5) Sposobnosti preoblikovanja - promjene u davajthe poznatom materijalu ili

nainima upotrebe predmeta

6) Sposobnost apstrakcije i analize -camanje neprimjetnih i finih detalja, sposobnost

rastavljanja dozivljaja na dijelove

7) Sinteza - sposobnost povezivanja dijelova ui rablik, davanje novog smisla

predmetu

8) Sposobnost koherentne oranizacije — dewga osjéaja, zamjéivanja i misli u sklad
s osobnom tinogu, sposobnost ekonodmosti u upotrebi materijala (Guilford i Lowenfeld,
1976, prema Supek, 1987).
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5.1. Testovi za mjerenje kreativnosti

Kada se govori o kreativnosti, jedno od najvaznpjitanja je: ,Kako je efikasno mjeriti?"
lako podrgje istrazivanja kreativnosti nema dugu povijestraiivai su kreirali velik broj
testova za mjerenje kreativnosti. Testove kreastinaveo je ametki psiholog Joy Paul
Guilford. Guilford je osmislio tzv. ,test spajalica kojem je potrebno u dvije minute smisliti
Sto je viSe néina upotrebe nekog svakodnevnog predmeta, npralggaga papire. , Testom

spajalice” mjeri se divergentno misljenje premaigatrijama:
1. Fluentnost — broj osmisljenih funkcija;
2. Originalnost — koliko su osmisljene funkcije nbi¢ajene;
3. Fleksibilnost — koliko podtija dani odgovor pokriva;
4. Elaboracija — nivo detalja u odgovorima.

Na temelju njegovih testova drugi su istraZivazvijali mnogobrojne testove i programe

za identifikaciju i razvoj kreativnosti (Arar i Riai, 2003).

Ovisno o pristupu utdivanja kreativnosti, istraziva kreiraju razltite testove mjerenja
kreativnosti. Neki od autora testova kreativnosijeksu kao vazne istaknuli Arar i &a
(2003) jesu: Barron, D. J. Treffinger, E. Paul Bowwe te Urban i Jellen. Testovi koji su do
danas nd&e&e upotrebljavani u procjenama &g kreativnosti jesu ,Torrenceov test

kreativnhog misljenja“ i Urban i Jellenov test kigabg misljenja — produkcija crteza.

“Torrenceov test kreativnog misljenja” jedan je @esto upotrebljavanih testova
kreativnosti. E. Paul Torranca je ré&de kreativnim pojedincima izradio kontrolnu listu
kojom se provjeravaju karakteristike kreativnostedon kojima su sposobnost izrazavanja
emocija, zadovoljstvo pri radu zajedkih aktivnosti u grupi, koriStenje humora, upornost
originalnost u rjeSavanju problema. Test kreativnmgsljenja objedinjuje dva aa
testiranja, a to su verbalni i gréifi test. Svaki dio testa mjeri jedan od slj@tiefaktora:
fluentnost, fleksibilnost, originalnost i elaboraciOvim testom od ispitanika se trazi dovrsi
crteze, predlozi kako bi usavrSio neku i@ smisli neokian n&in upotrebe olinih

predmeta i sl.

Vjerojatno do sada najpopularniji test kreativndéisgirali su Klaus Urban i Hans Jellen sa

SveuiliSta u Hannoveru, pod nazivom TCT-DP test (TestG@reative Thinking — Drawing

23



Production). Urbanov i Jellenov “Test kreativhogSheinja — izrada crteza”, umjesto
verbalnog objasnjenja ima zadatak crtanja sd®men slikovnim poticajima. Papir za crtanje
koncipiran je od okvira i Sest slikovnih elemenlatgi sluze kao polaziSte. Ispitanici od toga
nastavljaju izrdivati svoje radove. Dijelovi crteZza su nepotpumemaju zn&nje koko bi

bilo mogue postéi Sto veu fleksibilnost kao imperativ kreativnosti. Dijese uvodi u

zadatak opisujti mu kako jecuveni slikar zap&eo crtez, ali ga je morao prekinuti i nikad ga
nije zavrSio. Test se sastoji od jedanaest kridedp ocjenjivanje kojima se odrazava

otvorenost prema novim iskustvima te se njima igpigest elemenata unutar i izvan okvira.

5.2. EPoC test potencijalne likovne kreativnosti

EPoC test potencijalne likovne kreativnosti novanera. Test su razvili istrazivia
Todd Lubart, Maud Besancon i Baptiste Barbottghkom 21. sotljga, na pariSkom
sveuilistu Universite Paris Descartes. U razvoju njegoinatica pomogao je direktor
Medunarodnog centra za inovaciju u obrazovanju u Ulfaisir Yamin. Do sada su iztene
in&ice testa na engleskom, njetkam, francuskom, arapskom i turskom jeziku, a smdna
razvoju ing&ica na poljskom, kineskom, portugalskom, slovenskiomrvatskom jeziku.
Primijenjen je u 11 zemalja u 2015. i 2016. godinje koriSten kao evaluacijski instrument u
okviru OECD projekta ,Procjena napretka u razvojjestina kreativnog i kritikog
misljenja“.

Ovaj projekt, odnosno mjera kreativnosti nacaja dobiva i time Stée 2021. godine
uz PISA test biti ponieno i testiranje novom inovativnom domenom ,Kreativmisljenje”
koja je dio EPoC testa potencijalne likovne kreatisti. Zbog toga se i u Republici Hrvatskoj
provode ti isti testovi. Do 2021. godine trebaldtbprilagoditi za prikupiti podatke i izraditi
norme na drzavnoj razini. Sve lokalne, Skolske edgkolske inicijative za poticanje
darovitosti i kreativnosti u hrvatskim obrazovnirstanovama dobile bi na ztegu, na svim
razinama te upravo ovim procesom daji@ kapacitet za u sudjelovanju u daearodnim

istrazivanjima kreativnosti.

EPoC test je namijenjen evaluaciji potencijalneakkanosti djece i mladih u dobi od 5.
do 18. godine. Sastoji se od sedam domena mjergrgiiko — slikovna, jezino — literarna,
socijalno - interpersonalna, znanstveno — istr@&k&amatematka, glazbena i tjelesno —

kinestetska domena. Kao glavni cilj EPoC testa Hubasur. (2012) istiu procjenu dva
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procesa razmisljanja: integrirég konvergentnog razmisljanja i istrazika divergentnog

razmiSljanja koji su dio kreativnosti.

EPoC mjera potencijalne likovne kreativnosti zasmge na okolinskim, konativnim i
kognitivnim ¢imbenicima kreativnosti. U testu je predstavljenetegrativna EPoC mjera
potencijalne kreativnosti koja se zasniva na proajea uradaka predskolske djece. Time je
stavllen poseban naglasak na neovisno bodovanjergdimtno — eksplorativnog i
konvergentno — integrativnog procesa kreativnogljemg@ i njihovo razlikovanje na

konkretnim i apstraktnim zadacima koji su bodovashistrane najmanje dvije osobe.
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5. POVEZANOST ODGAJATELJSKIH | RODITELJSKIH
PROCJENA LIKOVNE KREATIVNOSTI DJECE S
REZULTATIMA TESTA POTENCIJALNE LIKOVNE
KREATIVNOSTI

6.1. Svrha i cilj istrazivanja

Svrha istrazivanja ,Povezanost odgajateljskih i itgkih procjena likovne
kreativnosti djece s rezultatima testa potencijalikevne kreativnosti“ je st@ uvid u
odgajateljeve i roditeljeve procjene likovne kreatsti djece i dj&a likovna postignta
kreativnosti na EPoC testu.

Osnovni cilj ovog istrazivanja je ispitati likovnkreativnost djece u dobi od 5. do 6.
godine EPoC testom potencijalne likovne kreativintesstanketama za odgajatelje i roditelje
dobiti rezultate njihove procjene djetetove kremabisti.

6.2. Istrazivatka pitanja

Istrazivaka pitanja koja su postavljena na temelju istraiee@eture su:
P1: Procjenjuju li odgajatelji i roditelji podjedk@likovnu kreativnost djeteta?

P2: Postoji li statistki znaajna razlika izméu odgajateljeve 1 roditeljeve

procjene likovne kreativnosti djece?

P3: Postoji li povezanost odgajateljeve procjekevine kreativnosti djeteta s

rezultatima EPoC testa potencijalne likovne kreetsti?

P4. Postoji li povezanost roditeljeve procjene Vike kreativnosti djeteta s

rezultatima EPoC testa potencijalne likovne krewsisti?
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6.3. Hipoteze

Na temelju istrazivékih pitanja postavljene su sljegkehipoteze:
H1:0Odgajatel;ji i roditelji ne procjenjuju podjedaalikovnu kreativnost djeteta.

H2: Postoji statistki znatajna razlika izméu odgajateljeve i roditeljeve procjene

likovne kreativnosti djece.

H3: Postoji povezanost odgajateljeve procjene vilkeo kreativnosti djeteta s

rezultatima EPoC testa potencijalne likovne kreeisti.

H4: Postoji povezanost roditeljeve procjene likewmreativnosti djeteta s rezultatima

EPoC testa potencijalne likovne kreativnosti.

6.4. Metode istraZivanja

.Povezanost odgajateljskih i roditeljskih procjetigovne kreativnosti djece s
rezultatima testa potencijalne likovne kreativriosirazivanje koje je dio opseznijeg broja
istrazivanja potencijalne likovne kreativnosti, odno EPoC testa za kojeg su prikupljeni

podaci u travlju i sviblju 2018. godine.

Za potrebe istrazivanja koristile su se kvantited i kvalitativna metodologija.
Kvantitativna metodologija je koriStena za u anketaza odgajatelje i roditelje i odgajatelje,
dok je kvalitativna metodologija koriStena za iZivanje potencijalne kreativnosti djece.
Ankete za odgajatelje i roditelje koriStene su k#ékese ispitale povezanosti roditeljevih i
odgajateljevih procjena s djetetovim rezultatimaEResta. Ovo istrazivanje usmjereno je na
pitanja iz anketa koja su se odnosila na procjetgajatelja i roditelja vezane za likovnu
kreativnost djeteta. Varijable, odnosno pitanjaaks&y bila postavljena u anketama za roditelje
i odgajatelje prikazana su u Tablici 1. Odgajateljroditelji su na pitanja odgovarali
zaokruzivanjem odgovora na skali Likertova tipalodo 5 u potpunosti se slazem. Rezultati
procjena odgajatelja i roditelja analizirani suspareieni s rezultatima EPoC testa kako bi se
istrazila povezanost odgajateljevih i roditeljevgrocjena likovne kreativnosti djece s

rezultatima testa potencijalne likovne kreativnosti
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Tablica 1. Varijable za procjenu likovne kreativiiodjeteta u anketama za odgajatelje i

roditelje

VARIJABLE ZA PROCJENU LIKOVNE KREATIVNOSTI DJETETA U
ANKETAMA ZA ODGAJATELJE | RODITELJE

U jedinici vremena, pri likovhom oblikovanju jednogratka, ima sposobnost

stvaranja velike produkcije likovnih ideja, rieS@mroblema.

Stvara viSe likovnih uradaka rjeSaudjisti likovni problem ili temu.

Na svojim uradcima prikazuje mnogo raznovrsnih,dstga, oblika ili volumena.

Voli ponavljati isti uradak (temu, motiv), ali naudji n&in (drugim sredstvom,
drugim materijalom, drukjim rasporedom crta, boja, daka, likova, ploha

povrsina, volumena...)

Svoj uradak voli preoblikovati iz jedne u drugu rfar (crtez, slika, otisak,

skulptura).

Rado od postofeg, starog ili uniStenog stvara novi produkt, éraili nesto drugo.

Obi¢ne stvari prikazuje na ne@ain n&in.

Njegov uradak odstupa od poznatih,diph i/ili o¢ekivanih likovnih rieSenja i idejal.

Likovni uradci su mu unikatni, jedinstveni.

U likovnom izraZzavanju pokazuje smisao za humor.

Likovni izraz mu je preslika likovnog izraza drugih

Toéno zna gdje¢e prikazati likovne elemente (tu, crtu, boju, oblik, plohuj

povrsinu, volumen, prostor) na uratku.

Ima sposobnost organiziranja likovnog procesa &ragja.

IzraZzava se na ragitim formatima papira.

Likovni prikaz zauzima prostor po cijelom papiru.

Uocava i rjeSava likovne probleme.

Primjetuje na likovnom problemu ono 5to druga djeca ne.vid

Pokazuje oduSevljenje novim idejama.

Uocava nedostatke i ima potrebu za promjenama ili [dogiima u likovnom

uratku.

Uobicajene likovne tehnike koristi na noveciree.

Pri stvaranju likovnog uratka prelazi s jednog likog sredstva na drugo.

Ima raznovrsne ideje kako se neSto moZe koribtitemu moze posluZiti.

Vjest je u praktinim sposobnostima (lako stavi konac kroz rupicle,igieze
tenisice, zakogava dugmad, pribijgavle, radi rdni rad, lijepi polomljene dijelove,

popravljai sl.)
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6.5. Uzorak

Za potrebe ovog istrazivanja koristeni su rezulE®oC testa potencijalne likovne
kreativnosti djece koje je provedeno 2018. godisiazivanje je provedeno s djecom u dobi
od pet, Sest i sedam godina. Sudjelovalo je ukup®® djece, (N=105), 30 DJECE IZ
DJECJEG VRTIA ,Olga Ban“ Pazin, 26 djece iz Djgeg vrtica ,Loptica* Viskovo, 25
djece iz Djg€je vrtica Rijeka, podcentra ,Potok” te 24 djece iz podaeniviorci¢”. Osim
djece, u istrazivanju su sudjelovali i roditeljiodgajatelji, 49 roditelja (N=49) te 105
odgajatelja (N=105). Budu da sve ankete odgajatelja i roditelja nisu b#eunjene, za
odreiene testove uzorak ispitanika je manji. Odnosmoyam istrazivanju koristeni su podaci
samo onih ispitanika, djece koja su imala rezulbsteem jedne od podijeljenih anketa, bilo
odgajateljeva ili roditeljeva. Nakon provjerenitzuéiata i upisivanja podataka u SPSS sustav,
utvrdeno je kako se za ispitivanje ,povezanosti odghsgki@ i roditeljskih procjena likovne
kreativnosti djece s rezultatima testa potencijdilkavne kreativnosti“ rezultati mogu dobiti

na uzorku od 79 djece.

6.6. Mjerni istrumenti

U svrhu ovog istrazivanja koriSteni su rezultatioEPtesta potencijalne likovne
kreativnosti koji je detaljnije opisan u podnasloy&PoC test potencijalne likovne
kreativnosti. Za potrebe ovog istrazivanja provepetest iz gratiko — slikovne domene koji
se sastoji od konvergentno — integrativnog i dieatgo — eksplorativnog procesa kreativnog
misljenja na konkretnim i apstraktnim zadacima.tTs&s sastojao od dvije forme, a svaka

forma je sadrzavala sljeéle osam testova:
1. Grafitkog testa divergentno-eksplorativnog misljenja {i@bsna verzija),

2. Verbalnog testa divergentno-eksplorativhog reig (krajevi pe s obzirom na

zadani poetak prte),

3. Graftkog testa konvergentno-integrativnog misljenja (agbsna verzija),
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4. Verbalnog testa konvergentno-integrativnog ramgf (préa sa zadanim naslovom),
5. Grafitkog testa divergentno-eksplorativhog misljenja etna verzija),

6. Verbalnog testa divergentno-eksplorativhog raigf (p@etci price s obzirom na
zadani kraj pde),

7. Grafikog testa konvergentno-integrativnog misljenja (ketna verzija),

8. Verbalnog testa konvergentno-integrativhog e (préa sa zadanim likovima).

Uz rezultate EPoC testa potencijalne likovne kveatsti djece koriSteni su i rezultati anketa
koje su ispunjavali roditelji i odgajatelji djeceojr su sudjelovala u istraZivanju. Za ovo
istrazivanje koriSten je dio ankete kojim su dobeeprocjene odgajatelja i roditelja o
likovnoj kreativnosti djeteta.

6.7. N&ini obrade podataka

Dobiveni rezultati EPoC testova potencijalne likevkreatinvosti djece i rezultati anketa za
roditelje i odgajatelje uneseni su program za abnaodataka SPSSSfatistical Package for
teh Social Science — Stati$ti program za druStvene znanostidpitivala se povezanost
roditeljevih i odgajateljevih procjena likovne kteaosti djece, kvocijent likovne kreativnosti
djece, koeficijent konvergentne i koeficijent digentne likovne kreativnosti djeteta te odnos

odgajateljevih i roditeljevih procjena njhove djexeszultatima djge likovne kreatinvosti.

6.8. Rezultati i rasprava

Analizirani su dobiveni rezultati ispitanika, odnosrezultati EPoC testa potencijalne
likovne kreativnosti te rezultati anketa za odgdjat i roditelje. Obrdeni su rezultati
konvergentne i divergentne kreativnosti djece, kgehta likovne kreativnosti djece,

rezultati odgajateljevih i roditeljevih procjen&dvne kreativnosti djece te je njima dobivena
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povezanost rezultata anketa i testova. Usporedbosjgika procjena odgajatelja i roditelja za

pojedine varijable u testu dobiveni su podaci wdlj tablicama 2. i 3.

Tablica 2. Tablica procjena odgajatelja za pojeduagijable likovne kreativnosti

djeteta
TEKST PITANJA PROSJEK
PROCJENA
ODGAJATELJA
Likovni izraz mu je preslika likovnog izraza drugih 2,339
U likovnhom izraZavanju pokazuje smisao za humor. 712,
Primjecuje na likovnom problemu ono Sto druga djeca ne.vid 2,903
Svoj uradak voli preoblikovati iz jedne u drugurfar (crtez, slika 2,919
otisak, skulptura).
Obi¢ne stvari prikazuje na nedain n&in. 2,952
Njegov uradak odstupa od poznatih, diph i/ili o¢ekivanih likovnih 2,952
rieSenja i ideja.
Uobicajene likovne tehnike koristi na noveciree. 2,984
Pri stvaranju likovnog uratka prelazi s jednog \ikog sredstva na 2,984
drugo.
Rado od postofeg, starog ili uniStenog stvara novi produkt, éta 3,111
ili nesto drugo.
Likovni uradci su mu unikatni, jedinstveni. 3,143
Stvara viSe likovnih uradaka rjeSavéjisti likovni problem ili temu. 3,159
Uocava nedostatke i ima potrebu za promjenama ili [j&dogima u 3,254
likovnom uratku.
U jedinici vremena, pri likovhom oblikovanju jednagatka, ima 3,333
sposobnost stvaranja velike produkcije likovnihjadejeSenja problema.
Ima raznovrsne ideje kako se neSto moZe koridtittemu moze 3,484
posluZiti.
Voli ponavljati isti uradak (temu, motiv), ali nawgi n&in (drugim 3,524
sredstvom, drugim materijalom, dwijkm rasporedom crta, boja, daka,
likova, ploha, povrSina, volumena...)
Uocava i rjeSava likovne probleme. 3,524
Ima sposobnost organiziranja likovnog procesa &aradja. 3,661
Na svojim uradcima prikazuje mnogo raznovrsnih,drtja, oblika ili 3,714

volumena.
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Pokazuje odusevljenje novim idejama. 3,762

Vjest je u praktinim sposobnostima (lako stavi konac kroz rupicu 3,79
igle, veZe tenisice, zakdava dugmad, pribij&avle, radi rdni rad, lijepi

polomljene dijelove, popravijai sl.)

Toc¢no zna gdjee prikazati likovne elemente (iku, crtu, boju, oblik, 3,867

plohu, povrSinu, volumen, prostor) na uratku.

Likovni prikaz zauzima prostor po cijelom papiru. ,883

IzraZava se na raZliim formatima papira. 4,175

Odgajatelji su najnizim vrijednostima zaokruzivatrijable ,Likovni izraz mu je
preslika likovnog izraza drugih® i ,U likovhom izkavanju pokazuje smisao za humor”, a
najviSim ,Likovni prikaz zauzima prostor po cijelopapiru® i ,lzrazava se na raziiim
formatima papira“. Moze se titi kako su viSim vrijednostima procijenjene vabja koje su
objektivno i realno okom vidljive, a nizim varijablkoje se mogu tunidi drugije iz

perspektive djeteta i odgajatelja.

Tablica 3. Tablica procjena roditelja za pojediagjable likovne kreativnosti djeteta

TEKST PITANJA PROSJEK
PROCJENA
RODITELJA
Njegov uradak odstupa od poznatih,diph i/ili o¢ekivanih likovnih rjeSenja 2,542
i ideja.
Likovni izraz mu je preslika likovnog izraza drugih 2,61

Svoj uradak voli preoblikovati iz jedne u drugurfar (crtez, slika, otisak, 2,85

skulptura).

Obi¢ne stvari prikazuje na ne@hain n&in. 2,933
Primjecuje na likovnom problemu ono Sto druga djeca ne.vid 3,075
Likovni uradci su mu unikatni, jedinstveni. 3,088
Pri stvaranju likovnog uratka prelazi s jednog likog sredstva na drugo. 3,117

Rado od postojeg, starog ili uniStenog stvara novi produkt, égraili nesto| 3,148

drugo.
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Tocéno zna gdjete prikazati likovne elemente @ku, crtu, boju, oblik, plohu}, 3,171

povrSinu, volumen, prostor) na uratku.

U likovnom izraZzavanju pokazuje smisao za humor. 178,

U jedinici vremena, pri likovnom oblikovanju jednogatka, ima sposobnosB,224

stvaranja velike produkcije likovnih ideja, rieS@mroblema.

Uobicajene likovne tehnike koristi na noveciree. 3,224
Uocava i rieSava likovne probleme. 3,393

Stvara viSe likovnih uradaka rjeSavéjisti likovni problem ili temu. 3,459
Ima sposobnost organiziranja likovnog procesa &radja. 3,586

Vjest je u prakiinim sposobnostima (lako stavi konac kroz rupice,igeze| 3,656
tenisice, zakofava dugmad, pribij&avle, radi rdni rad, lijepi polomljene

dijelove, popravljai sl.)

Pokazuje odusevljenje novim idejama. 3,845

IzraZzava se na razitim formatima papira. 3,864

Voli ponavljati isti uradak (temu, motiv), ali narui na&in (drugim| 3,885
sredstvom, drugim materijalom, deijim rasporedom crta, boja, daka,

likova, ploha, povrsina, volumena...)

Uocava nedostatke i ima potrebu za promjenama ili [fdogima u| 3,902

likovnom uratku.

Ima raznovrsne ideje kako se neSto moZze koriktitemu moZze posluZiti. 3,902

Likovni prikaz zauzima prostor po cijelom papiru. 9381

Na svojim uradcima prikazuje mnogo raznovrsnih ,cttaja, oblika ili| 4

volumena.

Roditelji su najnize vrijednosti zaokruzivali naryablama ,Njegov uradak odstupa od
poznatih, tiptnih i/ili ocekivanih likovnih rjeSenja i ideja“ i ,Likovni iza mu je preslika
likovnog izraza drugih®, a najviSe ,Likovni prikazauzima prostor po cijelom papiru“ ,Na
svojim uradcima prikazuje mnogo raznovrsnih crtajab oblika ili volumena“. Nadalje,
vidljivo je kako su roditelji jednakim vrijednostien procijenili likovnu kreativnost na
varijablama ,U jedinici vremena, pri likovhom obtikanju jednog uratka, ima sposobnost
stvaranja velike produkcije likovnih ideja, rjieSamgroblema“ i ,Uobtajene likovne tehnike
koristi na nove nane“ te ,Uotava nedostatke i ima potrebu za promjenama ili [fEdogima

u likovhom uratku®, ,Ima raznovrsne ideje kako seSto moze Kkoristiti ilicemu moze

posluziti®.
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Rezultatima aritmetkih sredina vidljivo je kako roditelji i odgajatelpisu podjednako
procijenili likovnu kreativnost djece, odnosno gaiosve varijable nisu rangirane istim
redoslijedom. No, varijabla ,Likovni izraz mu je galika likovnog izraza drugih® najviSe
rangirana od strane odgajatelja, prema procjenitelpml nalazi se na drugom mjestu Sto
podrazumijeva da ju i roditelji i odgajatelji &io procjenjuju. To zna da i odgajatelji i
roditelji procjenjuju jednako da djeca samostalader likovno oblikujdi vlastite, a ne tde

ideje.

Budwi da su od 23 porene varijable, samo jednu i odgajatelji i roditsljtno procijenili,
potvidena je hipoteza br. 1. ,Odgajatelji i roditelji n@ocjenjuju podjednako likovnu

kreativnost djeteta“.

lzracunavanjem kompozitnih varijabltestica za procjenu likovne kreativnosti djeteta iz
anketa za odgajatelje i roditelje, dobivene su galgheve i roditeljeve procjene likovne

kreativnosti za svakog pojedinog ispitanika, restuku prikazani u tablici 4.

Tablica 4. Odgajateljeva i roditeljeva procjenaiike kreativnosti djeteta

Odgajateljeva i roditeljeva procjena likovne Mean Median Mode | Std. Deviatign
kreativnosti djeteta

Odgajateljeva procjena likovne kreativnosti djeteta 75,824 81| 59,00 21,017

Roditeljeva procjena likovne kreativnosti djeteta 8,568 79 69 14,399

Odgajatelji su ukupno, djgu kreativnost procijenili (75,824) manjom ocjenad njihovih
roditelja (78,558).

Povezanost odgajateljske i roditeljske procjeneviie kreativnosti djeteta dobivena je
korelacijom izméu varijabli ,Odgajateljeva procjena likovne kreatosti djeteta” i

»Roditeljeva procjena likovne kreativnosti djetefatkazanoj u tablici 5.
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Tablica 5. Povezanost odgajateljske i roditeljsiaxjene likovne kreativnosti djeteta

Odgajateljeva Roditeljeva
procjena procjena likovne
likovne kreativnosti

kreativnosti djeteta
djeteta

Spearman's rho OdgajateljeaCorrelation 1,000 428
procjena Coefficient
likovne Sig. (2-tailed) ,016
kreativnosti
djeteta N 57 sl
Roditelieva | Correlation 428 1,000
procjena Coefficient
likovne Sig. (2-tailed) ,016
kreativnosti
djeteta N 31 43

*, Correlation is significant at the 0.05 levelt@led).

Spearmanovim testom dokazano je kako ne postdijstitki znatajna razlika, korelacija je

0,428, (p<0,5) izméu odgajateljeve i roditeljeve procjene likovne kreaosti djetetagtime

je odbijena hipoteza br. 2.

odgajateljeve procjene likovne kreativnosti djecgb. zn&i, ukoliko odgajatelji procjenjuju

.Postoji statikii znatajna razlika izméu roditeljeve i

visoko djetetovu likovnu kreativnost, visoko je pjenjuju i roditelji i obrnuto.

Korelacijom svih odgajateljskinh i roditeljskihn pieoca s koeficijentima konvergentno

integrativne i divergentno eksplorativne likovneedtivnosti djeteta i kvocijentom likovne

kreativnosti djeteta dobiveni su rezultati prikazamablici 6.
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Tablica 6. Povezanost odgajateljevih i roditeljepriocjena likovne kreativnosti s rezultatima

testa konvergentno integrativne i divergentno ekspivne likovne kreativnosti djeteta

Odgajateljeva | Roditeljeva
procjena procjena
likovne likovne
kreativnosti kreativnosti
djeteta djeteta
Spearman's rho Koeficijent | Correlation ,097 ,000
divergentne | Coefficient
likovne Sig. (2-tailed) A74 ,999
kreativnosti | N 57 43
Koeficijent | Correlation 339 ,020
konvergentng Coefficient
integrativne | Sig. (2-tailed) ,010 ,897
likovne N 57 43
kreativnosti
Kvocijent Correlation 303 ,056
likovne Coefficient
kreativnosti | Sig. (2-tailed) ,022 122
N 57 43
**_Correlation is significant at the 0.01 leveH&@iled).
*, Correlation is significant at the 0.05 levelt@led).

Ovim testom dokazano je kako su dobiveni rezulbaijajateljske procjene djeteta
statistéki znaajne, tj. povezane s kvocijentom likovne kreativhd&ovne kreativnosti
djeteta (zn&jna korelacija na razini 0,05, odnosno 0,303) ¢emu ukupno dobra procjena
odgajatelja proizlazi iz bolje procjene konvergenireativnosti (zn&jnost na razini 0,01,
odnosno 0,339). Ovim rezultatima patena je tréa hipoteza da ,postoji povezanost
odgajateljeve procjene likovne kreativnosti djetstaezultatima EPoC testa potencijalne

likovne kreativnosti“.

Nadalje, iz roditeljeve procjene kreativnosti nezease nista zaklfiti o divergentnoj ili
konvergentnoj kreativnosti djeteta budduda ne postoji niti jedne stati&ki znatajne
povezanosti izm#u rezultata. Odnosno, povezanost procjena roditeljgezultatima na
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testovima uoge ne postoji za test divergentno eksplorativnatikraosti (0,00), a za testove
konvergentno integrativne likovne kreativnosti djati ukupne likovne kreativnosti djeteta
vrlo niske, odnosno (0,056 i 0,020). Ovim se res#tutta pokazuje kako mogu postojati
roditelji koji misle da je njihovo dijete izuzetnéreativno, a uofe nije i obrnuto.
Roditeljevom procjenom kreativnosti djeteta ne mageniSta ré@ o kreativnosti djeteta
uopée. Time je odbijena posljednja hipoteza da ,pospmvezanost roditeljeve procjene
likovne kreativnosti djeteta s rezultatima EPoQGagmtencijalne likovne kreativnosti.

Vidljivo je kako odgajatelji vrlo dobro procjenjujkonvergentnu kreativnost djeteta, no teze
prepoznaju divergentnu kreativnost. Moze se zéaitijkako je odgajatelje potrebno dodatno
educirati u podr§ju prepoznavanja i poticanja divergentne kreatitindgjgtetacime bi mogli

obuhvatiti, poticati i razvijati cjelokupni djetetgotencijal. StoviSe, roditeljima je potrebna

edukacija o kreativnosti uép te vaznosti prepoznavanja iste kod djeteta.
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6. ZAKLJU CAK

Kreativhost se moze definirati kao skup misaonilerapija, procesa i osobin&nosti.
Djeca od rdenja vole istrazivati svijet oko sebe i kreativnalsta. Roditelji su primarni u
poticanju djetetova razvoja, pa tako i razvoja kveasti. Vrticko je okruzenje to kojim se
vrednuje kreativnost kao odgojna vrijednost. U&dim se okruZenju osiguravaju razie
moguenosti izrazavanja i stvaranja novih ideja i do&ydj, a za sve to klgmi su odgajatelji
koji osobnim radom omoguju i poticu odgojnu i obrazovnu dobit te cjelokupni razvoj

djeteta i to poticanjem inicijativnosti, radoznadlde stvaralékog potencijala djeteta.

Likovni razvoj slijedi faze razvoja fine motorikerazvoja spoznajnih procesa. Tijekom,
odnosno izméu faza likovnog razvoja ne mogu se jasno goguanice jer se zadrzavaju neki
oblici iz prijasnjih faza.

O vaznosti razvoja kreativnosti u odgoju i obrazguaukazuje i primijenjen test
evaluacije potencijalne kreativnosti djece (EPofI){&kao jedna od novijih mjera kreativnosti

kreirana poetkom 21. stoljéa. Rezultatima testa omagye se bolje razumijevanje potreba i

potencijala djeteta te otvara m@gost za daljnje planiranje i rad s djecom.

Osnovni je cilj ovog istrazivanja bio ispitati oggeeljeve i roditeljeve procjene likovne
kreativnosti djece s rezultatima EPoC testa pojainei kreativnosti djece. Rezultatima
istrazivanja pokazano je da postoji povezanost dzmediteljevih i odgajateljevih procjena
likovne kreativnosti djece, no prema postavljeni@rijablama odgajatelji i roditelji su
razlicito procijenili djecu. Nadalje rezultatima je polap da je naju& povezanost iznde
rezultata procjene roditelja i kvocijenta likovneed&tivnosti, ténije konvergentne likovne
kreativnosti djeteta. Povezanost postoji i idmerezultata procjene roditelja i rezultata
kvocijenta likovne kreativnosti i divergentne likow kreativnosti djeteta, no ona je manja.

Iz roditeljeve procjene kreativnosti ne mozZze setanizaklj&iti o divergentnoj ili
konvergentnoj kreativnosti djeteta jer ne postoji jedna statistiki znafajna povezanost
izmedu rezultata. Povezanost procjena roditelja s rationifa na testovima uép ne postoji za
test divergentno eksplorativhe kreativnosti, aestove konvergentno integrativne likovne
kreativnosti djeteta i ukupne likovne kreativnodjeteta vrlo niske. Ovim se rezultatima
pokazuje kako mogu postojati roditelji koji misla ¢¢ njihovo dijete izuzetno kreativno, a

uopée nije i obrnuto.
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Istrazivanjem se pokazalo da odgajatelji vrlo doprocjenjuju konvergentnu kreativnost
djeteta, no teze prepoznaju divergentnu. Moze sfuzdi kako je odgajatelje potrebno
educirati u smislu prepoznavanja i poticanja dieetge kreativnosti djeteta kako bi mogli
obuhvatiti, poticati i razvijati cjelokupni djetetgotencijal. Isto tako, roditeljima je potrebna

edukacija o kreativnosti uép te vaznosti prepoznavanja i poticanja iste keteth.

Ljudska potreba za slobodomdea potrebu za kreativnéd. Budii da dijete od
najranije dobi istraZzuje i razvija svoje kreativypetencijale, vazno je da odgajatelji i roditelji
razumiju njegove potrebe i pdti cjelokupni, pa tako i stvarala razvoj, kao Sto i potduje
citat autorice Alex OsborfKreativnost je tako njezan cvijet da pohvale gatinjegov cvat,

dok ga obeshrabrivanjgesto ugusi u zametku®.
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