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SAZETAK

Predmet ovog rada je motivacija predskolske djece za ucenje stranog jezika. Cilj je
bio prema dostupnoj literaturi izdvojiti neke od ¢imbenika koji utjeCu na motivaciju
djece za ucCenje stranog jezika u predskolskoj dobi. Motivacija je skup motiva
odnosno psiholoskih stanja koja pokrecu i usmjeravaju ljudsko ponasanje te odreduju
intenzitet ljudskog ponaSanja. Motivacija ovisi o samom pojedincu. Razlikujemo
dvije vrste motivacije, a to su intrinzi¢na i ekstrinzi¢na. Intrinzi¢na motivacija odnosi
se na osobne motive i unutarnju zelju pojedinca, dok je ekstrinzi¢na motivacija
pokrenuta vanjskim ¢imbenicima. Kao neki od faktora odnosno ¢imbenika koji
utjecu na motivaciju za ucenje stranog jezika u djece predskolske dobi izdvojeni su:
dob, poticajno okruZenje, metode poucavanja stranog (engleskog) jezika, mediji,

igra, stav roditelja, osobnost odgajatelja.

Kljuc¢ne rijeci: rano ucenje, strani jezik, motivacija

Abstract

The subject of this paper is the motivation of preschool children to learn a foreign
language. The aim was to outline some of the factors influencing the motivation of
children to learn a foreign language at pre-school age. Motivation is a set of motifs or
psychological states that trigger and direct human behavior and determine the
intensity of human behavior. Motivation depends on the individual. We differentiate
between two types of motivation, intrinsic and extrinsic. Intrinsic motivation refers to
the personal motives and inner wishes of an individual, while extrinsic motivation is
triggered by external factors. Some of the factors influencing the motivation for
foreign language learning at pre-school are the age, the stimulating environment, the
teaching methods of a foreign (English) language, the media, the game, the parent’s
attitude, the personality of the educator are outlined in the paper.

Key words: early learning, foreign language, motivation
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1.UvOD

Djeca dolaze na svijet spremna usvajati nova znanja i vjesStine koje ¢e im omoguditi
rast 1 razvoj. Isto tako spremna su usvajati i jezik. Djeca jezik usvajaju i prije no §to
pocnu govoriti. SluSaju¢i ono Sto se govori, djeca postaju izvrsni imitatori.
Suvremene teorije objasnjavaju kako ljudski mozak posjeduje odredeni mehanizam
(Prebeg-Vilke, 1991). Taj urodeni mehanizam aktivira se onda kada dijete dosegne
odredeni stupanj razvoja te tada pocinje razumijevati i primjenjivati ono §to Cuje,
odnosno jezik. Tijekom prve godine dijete je ve¢ sposobno razumjeti pojedina
pravila svog jezika. S tri godine dijete ve¢ dovoljno poznaje strukturu vlastitog
jezika, §to mu omogucuje da samo sebi stvori jednostavniju gramatiku koja ¢e mu
omoguciti proizvodnju vlastita iskaza (Prebeg-Vilke, 1991). Kako usvajaju
materinski jezik djeca isto tako imaju odli¢ne Sanse usvojiti i strani jezik. Djeca
posjeduju ve¢ urodene osobine koje im koriste u procesu ucenja stranog jezika.
Njihovo usvajanje jezika, kako materinskog tako 1 stranog, najviSe ovisi o okolini.
Niz je ¢imbenika kojima okolina moZe utjecati na usvajanje jezika. Jedan od njih je 1
motivacija. Motivacija je skup motiva odnosno psiholoskih stanja koja pokrecu i
usmjeravaju ljudsko ponasanje te odreduju intenzitet ljudskog ponaSanja(Medved
Krajnovi¢, 2010). Motivacija ovisi o samom pojedincu. Razlikujemo dvije vrste
motivacije a to su intrinzi¢na 1 ekstrinzi¢na. Intrinzicna motivacija odnosi se na
osobne motive i unutarnju Zelju pojedinca, dok je ekstrinzi¢na motivacija pokrenuta
vanjskim ¢imbenicima. Uz to postoji i niz ¢imbenika koji utjeu na motivaciju

predskolskog djeteta za uCenjem stranog jezika(Mihaljevi¢ Djigunovi¢, 1998).

S obzirom na stil zivota kojim danas Zivimo svjesni smo kako je poznavanje stranog
jezika ustvari nuzno, za$to ne onda zapoceti s ucenjem od najranije dobi. Rani
pocetak ucenja stranog jezika isto tako doprinosi i ostalim sferama razvoja, djeca
stvaraju pozitivnu sliku o samom sebi, upoznaju se s drugim kulturama, razvijaju

pozitivne stavove prema drugim narodima.



2.USVAJANJE GOVORA | JEZIKA

Kada govorimo o jeziku, u najop¢enitijem smislu mozemo ga definirati kao sustav
glasovnih znakova. Jezik je uvjetovan povijesnim odrednicama i kao takav,
specifi¢an je za svaki narod. Jezik je sredstvo pomocu kojega izgradujemo vlastitu
svijest, stvaramo misljenje te pomocu kojeg prenosimo znanje novim generacijama.
Jezik prvenstveno koristimo kao sredstvo sporazumijevanja, $to se odnosi na
komunikaciju odnosno razmjenu poruka, misli, osjecaja, itd. Jezik kao takav nastaje
kombiniranjem glasova, rije¢i, znakova i recenica. Osnovnom jedinicom odnosno
elementom jezika, smatra se rije¢.(Lurija,2000, prema Sili¢, 2007). Hrvatski jezicni
portal’ navodi sljede¢u definiciju pojma rije¢: ,Rije¢ je glas ili skup glasova
jednog jezika kojemu je pridruzeno neko znacenje i za koji govornici doticnog jezika
smatraju da predstavija autonomnu jedinicu; najmanja cjelovita graficka i jezicna
jedinica koja odgovara predodzbi najosnovnije jedinice jezika, a djelomicno i znaka
za odredeni pojam*. Autori Apel i Masterson navode kako se jezik sastoji od pet
sustava a to su: glasovi, znaCenje, poredak i oblik rijeci, gramaticko oblikovanje
rije¢i 1 druStvena uporaba jezika. Ovi navedeni sustavi predstavljaju svojevrsna
pravila komunikacije koja je potrebno slijediti kako bi komunikacija bila uopce

moguca (Apel, Masterson, 2004).

Sustav glasova bavi se glasovima kojima se koristimo u govoru. Ovaj sustav naziva
se jo§ 1 fonologija. Fonologija je disciplina koja proucava foneme ili glasove kao
razlikovne jedinice. Ovaj sustav vazan je za dijete pri usvajanju govora i jezika kako
bi ono znalo koje su glasovne razlike vazne i vrijedne, a koje nisu(Apel, Masterson,

2004).

Sustav znaCenja naziva se jo§ 1 semantika te se bavi opcenito vrstama rijeCi te
znaCenjima pojedinih rije¢i. Ovaj sustav vazan je djetetu kako bi mogao povezati

znacenje 1 govorni oblik.

! Hrvatski jezi¢ni portal. Pribavljeno 109.2018 sa http://hjp.znanje.hr/index.php?show=search



Treci sustav koji se bavi poretkom i oblicima rije¢i naziva se gramatikom. Gramatika
je vrlo sloZen sustav i znatno se razlikuje od jezika do jezika. Svaki jezik pri
gramatici, ima neka svoja pravila koja je potrebno slijediti. Za ispravno koristenje
jezika i uspjesnu komunikaciju potrebno je slijediti pravila rasporedivanja rijeci u

recenici te samih recenica( Apel, Masterson, 2004).

Sustav gramatickog oblikovanja rije¢i naziva se morfologija a odnosi se na
proucavanje razli¢itih vrsta rijeci , njihovih oblika te nadina na koji se rijeci

mijenjaju i oblikuju ovisno o njihovoj funkciji u recenici( Apel, Masterson, 2004).

Sustav drustvene uporabe jezika naziva se pragmatika a odnosi se na upotrebu jezika
u drustvenom kontekstu, odnosno na koje nacine se ljudi mogu sluziti jezikom u

drustvu ( Apel, Masterson, 2004).

Dijete na svijet uglavnom dolazi s urodenim sposobnostima za usvajanje govora i
jezika. Suvremene teorije objaSnjavaju kako ljudski mozak posjeduje odredeni
mehanizam. Taj urodeni mehanizam aktivira se onda kada dijete dosegne odredeni
stupanj razvoja te tada pocinje razumijevati 1 primjenjivati ono Sto cuje, odnosno
jezik. Ovaj mehanizam se naziva ,generator jezika“ . Ovaj mehanizam djetetu
omogucuje da iz onoga $to Cuje formira njemu jednostavan i razumljiv gramaticki
sustav. Pri djetetovom rodenju mehanizam nije jo§ prisutan, ve¢ se on postupno
razvija. Tijekom prve godine dijete je ve¢ sposobno razumjeti pojedina pravila svog
jezika. S tri godine dijete ve¢ dovoljno poznaje strukturu vlastitog jezika, §to mu
omogucuje da samo sebi stvori jednostavniju gramatiku koja ¢e mu omoguditi

proizvodnju vlastita iskaza (Prebeg-Vilke, 1991).
2.1.Teorije 0 usvajanju jezika

Brojni istrazivaci nastojali su prona¢i odgovore na pitanja kako to djeca usvajaju
jezik 1 govor te razlikujemo nekolicinu suvremenih teorija koje daju odgovor
(Prebeg-Vilke, 1991).

Jean Piaget u svojim radovima prikazao je najcjelovitiji razvoj djeteta(Prebeg-Vilke,
1991). On spominje kognitivni i socijalni razvoj koji se medusobno prilagodavaju,
Sto dovodi do govora koji je usmjeren prema djetetu samom. Dijete razvija govor
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koji je usmjeren prema njemu samom iz razloga Sto dijete nije jo§ sposobno shvatiti
da se njegove potrebe i misljenja razlikuju od ostalih. Ovakav govor Piaget naziva
egocentricnim govorom. Razlog egocentri¢nog govora Piaget vidi u nedostatku
socijalizacije. Kod egocentricnog govora Piaget navodi tri vrste govora a to Su:
ponavljanje rijeci i1 slogova koji nemaju drustvenu funkciju, monolozi te kolektivni
monolozi. Kod monologa dijete se obraca samom sebi dok kod kolektivnog
monologa dijete se poti¢e na govor odnosno razgovor ali se ustvari ne ocekuje od
djeteta da govor razumije i prati. Piaget takoder smatra kako razvoj djetetova govora
prati i razvoj djetetova misljenja. Za Piagetovu teoriju razvoja takoder je nuzno
spomenuti i faze kroz koje svako dijete prolazi. Faze koje Piaget navodi su:
senzomotorna faza (0-18 mj.), predoperacionalna faza(18 mj.-7 god.), faza
konkretnih operacija (7-11 god.) i faza formalnih operacija (11 godina nadalje).
Dakle postoje Cetiri faze kroz koje dijete mora proci, faze su ogranic¢enog trajanja i o
njima ovisi i govorni razvoj.Prema Piagetu djetetov govorni razvoj ovisi 0 njegovu
spoznajnom razvoju, te je dijete sposobno savladati odredeno podrucje govora tek
kada dosegne odredenu razinu kognitivnog razvoja. Daljnja istraZivanja sloZila su se
s ovom teorijom u djelu gdje Piaget istice vaznost aktivne, konstruktivne uloge
djeteta, dok kao nedostatak navode podcjenjivanje vaznosti okoline odnosno drugih
ljudi pri razvoju govora kod djece (Prebeg-Vilke, 1991). Lav Vygotsky svoju teoriju
temelji na teoriji Jeana Piageta te prihvaca postojanje egocentricnog govora, no on ju
objasnjava na drugaciji nain. Egocentricni govor Vygotsky vidi kao sredstvo
realisticnog djetetova misljenja te govori kako on ima 1 socijalnu funkciju. Kao
funkciju govora u toj dobi navodi funkciju priopéavanja, drustvenog povezivanja te
djelovanja djeteta na okolinu. Takoder, on smatra kako je govor socijalan, a prerasta
u egocentrican komunikativan govor u kasnijoj dobi. Za razliku od Piageta Vygotsky
smatra kako jezik i misao imaju razli¢ite korijene ali postepeno pocinju djelovati
jedno na drugo. Vygotsky je takoder predstavio shemu vanjski govor-sapat-
unutrasnji govor, $to ustvari znaci da dijete primi verbalnu informaciju zatim ju
usvaja i to na nacin da ju Saptom ponavlja te je kasnije moze upotrijebiti u vlastitoj
komunikaciji(Prebeg-Vilke, 1991). Kada se govori 0 razvoju govora nedopustivo je
ne spomenuti bihevioristicki pristup. Kao najznacajniji predstavnik spominje se

Leonard Skinner. Skinner navodi kako djeca jezik uce putem uvjetovanih refleksa.
4



Za razvoj 1 uCenje potrebni su poticaj odnosno podrazaj te potkrjepljenje. U slucaju
jezika 1 govora poticaj predstavlja djetetov iskaz kojim se postiZze neki rezultat, koji
predstavlja potkrjepljenje. Ukoliko je potkrepljenje, odnosno dobiveni rezultat,
ugodan za organizam vjerojatnost da ¢e se radnja, odnosno podrazaj ,ponoviti je
velika. U suprotnom slucaju, odnosno negativhom rezultatu za organizam do
ponavljanja vjerojatno nec¢e do¢i. Nedostatak ove teorije je taj Sto je bilo svejedno o
kakvom se organizmu radi, djetetu ili pak Zivotinji. Uz to neki podrazaj ponekad
moze biti potkrepljujuci a ponekad ne. Iz tog razloga nije bilo moguce utvrditi Sto to
tocno predstavlja potkrjepljenje za djetetov razvoj govora. Najveca prednost ove
teorije vidljiva je u ispravljanju odredenih poteskoca govora odnosno govornih mana
(Prebeg-Vilke, 1991). Sljedecu teoriju postavio je lingvist Noam Chomsky. On u
svojoj teoriji dijete koje uci i1 usvaja svoj jezik usporeduje s lingvistom. Dijete bas
kao i lingvist dobiva podatke, koje ¢uje iz okoline. S obzirom na podatke koje je
dobilo dijete konstruira sustav jezika. Osim toga Chomsky isti¢e i vaznost jezi¢ne
kreativnosti Sto definira kao sposobnost govornika da proizvode i razumije recenice
iako ih nije nikada ¢uo. Chomsky takoder navodi kako dijete postavlja hipoteze o
jeziku a kasnije ih vlastitim djelovanjem provjerava. Problem ove teorije je uz tome
Sto je Chomsky zanemario spoznajni razvoj djeteta. Takoder, Chomsky je smatrao
kako sva djeca neovisno o inteligenciji i okolini u kojoj rastu do pete godine nauce
osnovne strukture svog jezika. Vaznost ove teorije je u tome Sto se usmjerila na
dijete i na procese koje dijete prolazi pri usvajanju jezika (Prebeg-Vilke, 1991).
Razli¢iti autori navode jo$ teorija o tome kako dijete usvaja govor i jezik. Novija
istrazivanja govore o tome kako u procesu materinskog jezika ali i drugog odnosno
stranog jezika bioloSki faktori imaju znaajnu ulogu te kako postoje odredena
razdoblja kada je ucenje najpovoljnije a nakon njih ucenje postaje nepravilno i
nepotpuno. Ova odredena razdoblja nazivaju se osjetljivim periodom (Prebeg-Vilke,
1991). Nekada se govorilo o kriticnim razdobljima, no danas je taj pojam zamijenjen
jer se vjeruje kako promjene nisu nagle niti apsolutne, kako se onda vjerovalo.
Takoder, ono Sto se vjeruje danas jest kako razvoj materinskog jezika slijedi
odredenu shemu. Djeca razli€itih kultura, razlicitih jezika i sredina ipak u priblizno
isto vrijeme i podjednakim tempom usvajaju jezik. Na usvajanje jezika uvelike utjece

I kvaliteta djetetova zivota. Jezik se formira s obzirom na aktivnosti djeteta, odnosno
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stjecanjem iskustva s razli¢itim predmetima u okruzenju (Sili¢,2007). U razvoju
govora od velike su vaznosti i osobe koje ¢ine djetetovo okruzenje. Osobe su veoma
vazne zato Sto ¢ine mogucnosti za ostvarivanje dvosmjerne komunikacije, koja je
vazna zato Sto dijete uvodi u proces socijalne interakcije i u proces formiranja

komunikacijske kompetencije (Ivi¢, 1987, prema Sili¢, 2007).
2.1. Razvoj govora kod djeteta od druge do Seste godine

Do druge godine djetetova zivota priprema se glasovna baza govora i razumijevanje,
te se pojavljuju prve smislene rijeci. Bogatstvo dje¢jeg rje¢nika se intenzivno razvija.
DvogodiSnje dijete jako puno razumije no nije u stanju toliko toga izgovoriti
rijeima. Izmedu druge i tre¢e godine dijete koristi puno pitanja, povezuje recenice
od nekoliko rije¢i . U ovom razdoblju djetetova zivota roditelji mogu razumjeti 75%
do 100% onoga $to dijete govori. U razdoblju od 4. do 6. godine dijete razumije i
koristi sloZenije recenice, usvojilo je znaCenje vecine gramatic¢kih kategorija te ih
moze koristiti. Izrazen mu je interes za Citanjem 1 pisanjem(Starc i sur.,2004). Pri
usvajanju govora djeca prolaze kroz nekoliko faza (Brewster, Ellis,Girard, 2002).
Prva faza naziva se brbljanjem a traje od rodenja do djetetova osmog mjeseca. U
ovoj fazi djeca mogu cuti i izgovoriti Siroki raspon glasova i zvukova. Pri usvajanju
stranog jezika, ve¢ u ovoj fazi djeca mogu proizvoditi glasove i zvukove koji nisu
tipi¢ni za njihov materinski jezik. Druga faza naziva se fazom prve rijeci. Ova faza
podrazumijeva da djeca oko svog jedanaestog mjeseca Zivota poCinju nazivati, nekim
svojim nazivom predmete 1 ljude koji ih okruzuju. U ovoj fazi djeca zapoc€inju,
uglavnom sluc¢ajno, dobro spajati glasove tako nastaju njihove prve rije¢i (mama,
tata). Stalnom izloZenoS¢u rije¢ima i imitiranjem onoga Sto ¢uju djeca uce povezivati
odredene predmete s odredenim zvukom. U razdoblju izmedu osamnaestog mjeseca i
dvije godine djeca zapocCinju povezivati po dvije rijeci, te tako proSiruju znacenja.
Ova faza naziva se fazom dvije rije¢i. U sljede¢oj fazi djeca pocinju slijediti
fonoloske, sintakticke i leksicke norme. Ovome pogoduje djecja kreativnost koja je u
njihovoj trecoj 1 Cetvrtoj godini na vrhuncu. Djeca sve viSe 1 tocnije mogu imitirati
govor odraslih. Do pete godine djeca mogu razviti vokabular od nekoliko tisuca rijeci

(Brewster, Ellis,Girard, 2002). Autor Gordon Wells (1986) navodi kako djeca do



polaska u Skolu prolaze kroz nekoliko faza, s obzirom na to zaSto im je potreban

jezika. faze kroz koje djeca prolaze su sljedece:

U prvoj fazi malena djeca jezikom se koriste kako bi paznju usmjerili na
sebe, odnosno kako bi dobili pozornost okoline na sebe ili predmet koji ih
zanima. Takoder, jezikom se koriste kako bi dobili ono $to zele ili istaknuli
ono §to su zapazili.

U drugoj fazi djeca po€inju postavljati pitanja, koriste se jezikom kako bi
saznali §to je to ili zasto. Takoder poc€inju 1 koristiti priloZne oznake mjesta,
pridjeve i posvojne zamjenice.

U trecoj fazi njihova pitanja postaju sve sloZenija. IzraZavaju sloZenije
zelje, govore o neCemu Sto im se dogodilo ili razgovaraju o onome $to im se
trenutno dogada.

U cetvrtoj fazi djeca se koriste slozenijim izrazima kako bi izrazili svoje
zahtjeve, objasnili nesto 1ili zatrazili za objasnjenje.

U petoj fazi djeca koriste jezik kako bi dali neku informaciju postavili
pitanje ili odgovorili na pitanje, daju direktne i indirektne zahtjeve, daju
prijedloge 1 ponude, izrazavaju osjecaje i stavove te pitaju za tude. Koriste

se uzrok 1 posljedicom (npr. ako ti to onda ¢u ja ovo) (Wells, 1986).



3.USVAJANJE DRUGOG JEZIKA

Danasnji stil 1 nacin zivota od Covjeka sve viSe zahtjeva poznavanje joS nekog
stranog jezika, najceSc¢e engleskog. Brojna istrazivanja pokazala su kako je s uenjem
stranog jezika veoma pozeljno zapoceti u $to ranijoj dobi. Osim na poznavanje jo$
jednog jezika, uéenje stranog jezika utjeCe i na stvaranje pozitivnih stavova prema
drugim kulturama, narodima te uz to djeca postaju tolerantnija i otvorenija i u
daljnjem Zzivotu. Autorica Andreja Sili¢ istice kako su djeca sposobna uéiti onoliko
jezika koliko im je omoguéeno da pravilno ¢uju. Djeca mogu strani jezik usvojiti i
upotrebljavati iz viSe razloga, kao npr. pripadnost nacionalnoj manjini, Zivot u
stranoj zemlji, mjeSoviti brak 1 sli¢no(Sili¢,2007). Postoje znatne razlike u usvajanju
i uéenju stranog jezika, zato se na ta dva pojma gleda kao na dva razlicita procesa.
Usvajanje stranog jezika je prirodan proces koji se odvija na nacin kao 1 na usvajanje
prvog jezika, te se dogada iz razloga Sto za time postoji potreba ili su pak djeca u
takvoj situaciji. Usvajanje drugog jezika dovodi do dvojezi¢nosti ili bilingvizma u
vrlo ranoj dobi. Ucenje stranog jezika neprirodan je proces koji se bazira na svega
nekoliko sati organizirane nastave(Prebeg-Vilke, 1991). Ucenje stranog jezika u
vrti¢u takoder vodi prema bilingvizmu, no za to je ipak potrebno malo viSe vremena
te ga je moguce posti¢i do kraja Skolovanja. U€enje stranog jezika u ranoj dobi
potaknuto je i temeljnim aktom za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje, odnosno
Nacionalnim kurikulumom za rani i predskolski odgoj i obrazovanje. Ovaj dokument
navodi osam temeljnih kompetencija za cjelozivotno obrazovanje a jedna od njih je
komunikacija na stranom jeziku. (NKRPOO, 2015). Ucenje stranog jezika u ovoj
dobi trebalo bi biti prozeto svakodnevnim aktivnostima u vrtiCu. Pri u€enju se ne
trebaju koristiti neke posebne metode poucavanja (kao Sto je to prisutno u Skolskoj
nastavi). Cilj ucenja stranog jezika u predskolskoj dobi trebao bi biti stvoriti odraslog
bilingvalnog govornika. Vrticko okruzenje moze pruziti idealne uvjete za ucenje
stranog jezika i1 to na nacin da se strani jezik koristi u svakodnevnim, jednostavnim i

prakticnim situacijama koriste¢i se njima bliskim 1 poznatim predmetima
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(Pavlicevi¢-Frani¢, 2001). Takoder najvaznija djecja aktivnost, odnosno igra moze
biti odli¢na situacija za usvajanje ali i upotrebu jezika. Tijekom igre dijete je vrlo
aktivno, Sto utjeCe na njegovu paznju odnosno produljuje ju (Howe, prema Sili¢,
2007). Odrasli, naro€ito odgajatelji moraju omoguciti djeci da na pravilan nacin djeci
omoguce da iskoriste ve¢ urodene osobine koje im koriste u usvajanju stranog jezika.
Pri usvajanju stranih jezika takoder se govori o postojanju osjetljivog razdoblja. Za
savladavanje stranog jezika najvaznija je rana dob. Starija djeca i odrasli, obzirom na
njihove kognitivhe sposobnosti, mogu uciti brze, no postizu slabije rezultate od onih
koji su sa ucenjem zapoceli ve¢ u ranoj dobi. Uz dob postoje i drugi brojni faktori

koji utjeu na uspjeh u usvajanju i uéenju drugog jezika.(Sili¢, 2007).
3.1. Bilingvizam

Bilingvizam definira se kao poznavanje i upotreba dvaju jezika od strane iste osobe
(Anderson i Boyer, 1970 prema Prebeg-Vilke, 1991). Bilingvizam podrazumijeva
dvije definicije, maksimalisti¢ku koja govori o potpunom vladanju dvaju jezika dok
se minimalisticka odnosi na djelomi¢no koriStenje jedne jezicne vjeStine nekog
jezika. Razlikuju se dva tipa bilingvalnog govornika. Prvi govornik naziva se
sloZzenim bilingvistom zato §to on misli samo na jednom od svoja dva jezika,
uglavnom materinskom. Drugi tip govornika je onaj koji svoja dva jezika drzi
odvojenima, on misli na jednom jeziku kada proizvodi poruke na tom jeziku a na
drugom jeziku kada govori njime (Fishmann, 1996). Bilingvalnost se danas smatra
prirodnim stanjem Covjeka. Starija istrazivanja pokuSala su dokazati kako
bilingvizam nije pozitivan i moze Steti razvoju djeteta. Tako su neka istrazivanja
pokazala kako bilingvalni govornici €esto zaostaju u verbalnoj inteligenciji i do dvije
godine. Novija istrazivanja opovrgavaju takve zakljucke te govore kako bilingvalna
djeca pokazuju bolje rezultate i u verbalnim i u neverbalnim testovima inteligencije
te postizu bolji uspjeh u skoli opéenito. Uz to, bilingvizam pozitivno utjece i na
djetetov socijalni razvoj (Prebeg-Vilke, 1991). Prema nacinu na koji djeca usvajaju
svoja dva jezika razlikuju se simultani i sukcesivni bilingvizam. Simultani
bilingvizam podrazumijeva izlozenost jezicima od samog rodenja djeteta a
sekcesivni bilingvizam podrazumijeva dodavanje stranog jezika postupno od trece

godine zivota pa nadalje (Prebeg-Vilke, 1991).



4. UCENJE ENGLESKOG JEZIKA U RANOJ DOBI

Djeca rane 1 predskolske dobi zahtijevaju stjecanje iskustva vlastitim djelovanjem.
Na taj nacin najbolje stjecu svoja znanja. Aktivnim sudjelovanjem direktno utjecu na
svoj razvoj. Poznavajuéi nove paradigme o odgoju djece znamo koliko je vazna
uloga odgajatelja u takvim aktivnostima. Isto tako je i s ucenjem stranog jezika. U
nastavku rada osvrnut ¢u se na neke kljuéne nacine kako odgajatelj moze direktno
utjecati na poticanje motivacije kod djece rane i predskolske dobi prilikom ucenja

stranog jezika.

4.1. Kako udi dijete rane i predskolske dobi

Za razumjeti kako dijete uci engleski jezik potrebno je uopce znati kako to djeca
ustvari stjeCu svoja znanja. Pod ucenjem podrazumijevamo proces kojim se stjeu
iskustva i usvajaju znanja, odnosno proces koji je usmjeravan obrazovanjem ali ovisi
o naporu koji u njega ulaze ljudska jedinka. Ucenje je znaCajan proces za Zivot
svakog pojedinca, a zapocinje ve¢ u prenatalnom razdoblju. Kao rezultat ucenja
javljaju se promjene u ponaSanju. Mala djeca prvo uce u osjetilnom, motorickom,
emocionalnom, govornom i tek onda u spoznajnom podru¢ju. Djecu stalno muce
brojna pitanja na koja traze odgovore, te zato stalno postavljaju pitanja, zagonetke i
sl. Cilj ucenja u ranoj i predSkolskoj dobi prema Piagetu je zadovoljiti osnovne
djetetove potrebe, a ne naglaSavati intelektualne komponente. Uenje je sporedan i
spontan ¢in u kome su vazni interesi, a uci se kroz spontane aktivnosti kao §to je igra.
Ucenjem u ovoj dobi stjecu se opca, nespecificna iskustva i formira se osobnost.
(Selimovi¢, Kari¢, 2011). Dijete uci istrazivanjem. Dijete s istrazivanjem pocinje vec
od rodenja, a odrastanjem raste i njegova potreba za jo§ veéim istrazivanjem. Do

istrazivanja dolazi iz nekoliko razloga, neki od njih su: prirodna znatizelja, odvaznost
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1 neustrasivost, ucenje akcijom i sl. (Martinovi¢,2003). No, za istrazivacke aktivnosti
isto tako klju¢na je motivacija (DoSen Dobud, 2005). Potreba djeteta za istrazivanjem
javlja se zbog prirodnog razvoja odredenih osobina kao Sto masta, kreativnost,
kompetentnost, kriticko misljenje. Djeca istrazujuéi testiraju minimalno dvije
moguénosti, ¢ime izrazavaju svoju potrebu za stjecanjem novih znanja, ali i stjecu
ustrajnost u rjeSavanju problema (Gopnik,2003), ¢ime se postepeno razvija
osjetljivost za probleme, §to je jedan od kriterija za prepoznavanje same kreativnosti

djeteta, ali 1 razvoj divergentnog misljenja.

Djeca rane i predSkolske dobi zahtijevaju stjecanje iskustva vlastitim djelovanjem.
Na taj nacin najbolje stjecu svoja znanja. Aktivnim sudjelovanjem direktno utjecu na
svoj razvoj. Poznavajuéi nove paradigme o odgoju djece znamo koliko je vazna
uloga odgajatelja u takvim aktivnostima. Isto tako je i s u¢enjem stranog jezika. U
nastavku rada osvrnut ¢u se na neke kljuéne nacine kako odgajatelj moze direktno
utjecati na poticanje motivacije kod djece rane i predskolske dobi, prilikom ucenja

stranog jezika.
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5. MOTIVACIJA

Opcenito motivaciju mozemo definirati kao skup motiva odnosno psiholoskih stanja
koja pokrecu i1 usmjeravaju ljudsko ponasanje te odreduju intenzitet ljudskog
ponasanja (Medved Krajnovi¢, 2010). Ipak ne moZemo govoriti o nekoj univerzalnoj
definiciji zato $to motivacija ovisi o pojedincu. Razlikujemo dvije vrste motivacije, a
to su intrinzi¢na i ekstrinzi¢na. Intrinzicna motivacija odnosi se na osobne motive i
unutarnju zelju pojedinca, dok je ekstrinzicna motivacija pokrenuta vanjskim
¢imbenicima. Jednim od prvih istraziva¢a motivacije vezane za ucenje stranog jezika
smatra se Howard Gardner. On je predstavio socioedukacijski model usvajanja
stranog jezika koji se i dalje koristi u literaturi. Gardnerov model polazi od
pretpostavke da se proces ucenja stranog jezika sastoji od nekoliko elemenata.
Elementi koji su klju¢ni za savladavanje stranog jezika, prema Gardneru su: ulazni
¢imbenici (bioloski, iskustveni), individualne razlike (kognitivne 1 afektivne),
formalni 1 neformalni kontekst te jezicni ali 1 nejezicni ishodi ucenja. Svi ovi
elementi djeluju unutar jedne sociokulturne sredine, sociokulturna sredina je ta koja
odreduje izloZenost jezika, status jezika te percepciju pojedinca o jeziku (Mihaljevi¢
Djigunovi¢,1998). Gardner takoder govori i kako stavovi mogu utjecati na
motivaciju 1 to na nacin da se putem stavova motivacija moze odrZavati. Osim toga
na motivaciju moze utjecati i strah od ucenja stranog jezika. Strah od u¢enja stranog
jezika predstavlja golemu prepreku u ucenju. U literaturi se spominju dva oblika
straha. Prvi je strah od stranog jezika, koji se povezuje s nekim osobinama samog
pojedinca kao Sto su plasljivost, zatvorenost, strah od komunikacije opcéenito. Drugi
oblik je strah koji je povezan uz ucenje i uporabu stranog jezika, odnosno vise sram
(Mihaljevi¢ Djigunovi¢,2002). Visoki stupanj motivacije moze sniziti strah od ucenja
stranog jezika no s druge strane visoki stupanj straha moze sniziti stupanj
motiviranosti. Gardner uz to spominje 1 vaznost integrativne motivacije. Integrativna
motivacija obuhvaca trud, Zelju, pozitivan stav prema stranom jeziku te interes za taj
jezik ali 1 kulturu (Gardner,2001). Prema Gardneru na motivaciju utjecu dvije vrste

konteksta, kulturni i obrazovni (Gardner, 2007). Kulturni kontekst odnosi se na
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stavove pojedinca u vrijednostima jezika i smislu ucenja te na ocekivanja o tome $to
zeli posti¢i, Sto moze. Obrazovni kontekst odnosi se na obrazovni sustav, programe,
kompetencije i sl. Oba konteksta jednako su vazna za pojedinca i utjeu na stavove i
motivaciju(Karlak, 2014). Osim Gardnera autor Dornyei iznosi svoju teoriju o
motivaciji za u¢enjem stranog jezika, gdje govori kako istu ¢ine tri komponente, a to
su: razina jezika, razina ucenika i razina konteksta ucenja. On tvrdi kako sve tri
komponente motivacije utjeCu na opéu motivaciju a odrazavaju drustvenu, osobnu i
obrazovnu dimenziju jezika.
Novija istrazivanja motivaciju za u¢enjem stranog jezika povezuju se sa stvaranjem

pozitivne slike o samome sebi (Dornyei, 2005).
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6.CIMBENICI KOJI UTJECU NA MOTIVACILJU
PREDSKOLSKE DJCE ZA UCENJE STRANOG JEZIKA

Pri usvajanju stranog jezika postoje unutarnji i vanjski ¢imbenici koji mogu utjecati
na proces usvajanja stranog jezika. Neki od c¢imbenika koji utjeCu na ucenje
engleskog jezika, odnosno bilo kojeg stranog jezika mogu biti dob, okruZenje,
jezi¢na zrelost, motivacija i slicno(Sili¢, 2007). U nastavku rada osvrnut ¢u se na

neke od ¢imbenika.
6.1.Dob

Dob se smatra znacajnim faktorom koji moZe utjecati na brzinu i uspjeSnost
usvajanja govora i jezika opcenito, pa tako i engleskog jezika. Brojni autori slazu se
kako je sa uenjem stranog jezika poZeljno zapoceti u §to ranijoj dobi. Naime, ucenje
stranog jezika kod djece i kod odraslih odvija se kroz razli¢ite procese. Pri uc¢enju
stranog jezika djeca se koriste urodenim svojstvima jezi¢ne sposobnosti dok odrasli
to ne mogu. Prednosti ucenja stranog jezika u ranoj dobi su mnogobrojne. Ufenjem
jezika od najranije dobi djeca mogu usvojiti izvorni naglasak. Slusajuéi strani jezik iz
njima bliskih izvora djeca su sposobna usvojiti potpuno toc¢an izvoran naglasak, dok
je to u odrasloj dobi gotovo pa nemoguce. S obzirom na upijajuéi um djece te
uc¢enjem na prirodan nacin (npr. kroz igru) djeca su u stanju razumjeti i koristiti
strukture stranog jezika. UcCenjem stranog jezika djeca lakSe usvajaju i vjeStine
¢itanja 1 pisanja Sto kasnije pomaze u razvoju komunikacijskih sposobnosti. Ucenje
stranog jezika u ranoj dobi moze utjecati i na razvoj koncentracije ali i na razvoj

samopouzdanja kod djece (Prebeg-Vilke, 1991).

6.2.Stvaranje poticajnog okruZenja za ucenje engleskog jezika u odgojno-

obrazovnoj ustanovi

Suvremene znanstvene spoznaje donose nam neke nove poglede na dijete rane dobi,

ali I na djetinjstvo opcenito. Autorica Edita Slunjski (2009) o djetinjstvu govori kao

14



o procesu socijalne konstrukcije kojeg djeca i odrasli zajednicki izgraduju a koji se
stvara uvijek obzirom na odredeni prostor, vrijeme i kulturu. Nova paradigma na
djetinjstvo gleda kao na zivotno razdoblje koje ima svoje vrijednosti i kulturu a ne
kao prije, odnosno kao na pripremnu fazu za buduéi zivot. Dijete u velikoj mjeri
konstruira i odreduje vlastiti Zivot za vrijeme djetinjstva. Promatranjem djetinjstva
kao zasebnog Zivotnog razdoblja koje ima svoje vrijednosti, dolazi i do brojnih
istrazivanja u podru¢ju neuroznanosti. Istrazivanja pokazuju kako ¢itav buduéi zivot
uvelike moZze ovisiti 0 razvoju mozga u najranijim godinama, odnosno u razdoblju od
druge do Seste godine. Osim toga ,rast“ mozga se sve viSe dovodi u vezu s
djetetovim iskustvom a ne samo genetikom. Sve to dovodi do shvacanja koliko je
okolina i djetetovo okruzenje bitno. Djetetovo okruzZenje utjeCe na nacin njegova
ucenja, razmisljanja, stvaranja stavova, ¢ak 1 osobnosti ali i na cjelokupni odgoj
opcenito. Upravo zbog svega toga kao i zbog Cinjenice za djeca sve viSe vremena
provode u vrti¢u, prostor mora biti bogato opremljen. Okruzenje daje djetetu i sliku o
tome $to se od njega ocekuje, kako ga odgajatelj vidi ali i o nacinu rada jednog
odgajatelja. Okruzenje djetetu treba pruzati mogucnosti da zadovolji sve svoje
razvojne potrebe. Bogato okruzenje podrazumijeva prostor koji obiluje raznovrsnim
materijalima 1 poticajima koji omogucéavaju i poticu ucenje. Vazno je da uvijek
postoji mogucnost izbora koja ¢e djeci omogucditi da se bave onime §to ih zanima s
obzirom na vlastite sklonosti i sposobnosti (Miljak, 2009). Materijali i poticaji koji se
nalaze u djetetovom neposrednom okruzenju trebali bi pruzati mogucénost djetetu da
angazira sva svoja osjetila i sposobnosti. Materijali trebaju biti raznovrsni,
jednostavni, jasni ali i izazovni. O vaznosti okruZenja i prostora u kojem dijete
boravi, govori i ¢injenica da je i Maria Montessori prostor nazvala tre¢im

odgajateljem (Miljak, 2009).

Prostor koji ¢e poticajno djelovati na rano ucenje engleskog jezika trebao bi biti
takav da omogucuje uspostavljanje 1 ostvarivanje odnosa. Uz to vazno je promisljati
na koje se sve nacine prostor moze koristiti te mogu li se postavljati veze izmedu
razli¢itih predmeta, namjestaja, igracaka i materijala. Vazno je stvoriti takav prostor

koji ¢e djeci omoguciti interakciju s odraslima i s vr$njacima, kako bi moglo do¢i do
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ucenja stranog jezika i koriStenja istog. Igra s vrSnjacima utjeCe na cjelokupni

djetetov razvoj a naroc€ito i na ucenje stranog jezika (Sili¢, 2007).

Autorica Sili¢ (2007) navodi nekoliko elemenata koje bi odgajatelji trebali pruziti
djetetu. Istice kako je za ucenje stranog jezika, odnosno engleskog jezika posebno
stvoriti ugodno okruzenje koje je djeci blisko. Odgajatelj treba osmisliti dobre uvjete
koji ¢e potaknuti dijete na razvijanje zelje 1 potrebe za komunikacijom na engleskom
jeziku i to u stvarnim zivotnim situacijama u igri i ostalo. Cilj je kod djece potaknuti
da se rado, Cesto i1 neposredno koriste engleskim jezikom. Odgajatelj takoder mora
osigurati dovoljno vremena za aktivnosti sluSanja, igre i komunikacije na stranom
jeziku. Uz to potrebno je osigurati dovoljno materijala koji ¢e motivirati dijete na
ucenje stranog jezika. Poticati govorno stvaralastvo na stranom jeziku. I veoma je
bitno konstantno pruzati informacije o djeci o njihovoj uspjesnosti komuniciranja na
stranom jeziku. Odgajatelji bi trebali biti vrsni struénjaci koji dobro vladaju stranim
ali i materinskim jezikom te uz to vrlo dobro poznaju djecu svoje skupine, posebnosti
1 specifi¢nosti razvoja djece. Odgajatelji kako bi motivirali dijete na u€enje stranog
jezika moraju biti sposobni osmisliti poticajno okruzenje kako bi komunikacija na

stranom jeziku bila moguca.
6.2.1 Prikaz istraZivanja
6.2.2.Cilj

Autorica Andreja Sili¢ provela je istrazivanje s temom stvaranja poticajnog
okruZenja u dje¢jem vrti¢u za komunikaciju na stranom jeziku. Cilj istrazivanja bio
je postupno stvarati i razvijati okruzenje 1 ozracje u djejem vrticu 1 odgojno-
obrazovnoj skupini koje ¢e na prirodan nacin poticati komunikaciju na materinskom
jeziku a posebno na stranom jeziku (Sili¢, 2007). Ovakav cilj bilo je moguce
ostvariti samo kontinuiranim radom kroz dulje vremensko razdoblje. Zadatak je bio
omoguciti djeci Sto vise situacija u kojima ¢e mo¢i ¢uti komunikaciju na engleskom
jeziku te situacija koje ¢e od njih zahtijevati komunikaciju na engleskom jeziku. Ovaj
proces slijedio je nekoliko pravila. Komunikacija na engleskom jeziku u pocetku se
odnosila na njima veoma bliske pojmove, kao npr. igracke, pozdravljanje, praktiéno

Zivotne vjestine 1 sl. uz to veoma je bilo vazno da se sve odvija na vrlo prirodan
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nacin, §to je iskljucivalo prisilu 1 inzistiranje na ponavljanju i upotrebi engleskog
jezika. Kako bi dosli do rezultata, odnosno saznanja kakvo je to poticajno okruzenje
koje ¢e motivirati djecu na ucenje stranog jezika, istrazivaci su odgojno-obrazovni
proces redovno snimali, biljezili, dokumentirali te kasnije analizirali dobiveno. Kako
bi proveli istrazivanje pripremili su se na taj na¢in da su nastojali u zajednickoj
suradnji s odgajateljima, djecom i ostalim sudionicima odgojno-obrazovnog procesa.
Vazno im je bilo osigurati situacije gdje ¢e djeca mo¢i Cuti govor izvornih govornika
engleskog jezika, kao i govor djece na engleskom jeziku kako bi svoj govor mogli
usporedivati. Osim slusanja vazno je bilo stvoriti priliku za stalne kontakte s
odraslim osobama kako bi se time poticala zelja i potreba za spontanim
komuniciranjem na engleskom jeziku. Nastojali su osigurati §to viSe situacija za
prirodno ucenje engleskog jezika, kroz razne aktivnosti kao npr. simboli¢ka igra.
Prostor odgojno-obrazovne skupine redovito su u dogovoru s djecom, odgajateljima,
struénim suradnicima, ravnateljicom, roditeljima i ostalim sudionicima odgojno-
obrazovnog procesa, nadopunjavali razli¢itim igra¢kama,audiomaterijalima,
videomaterijalima te drugim potrebnim sredstvima i poticajima. Tijekom tog procesa
bilo je vazno stalno slijediti djetetove interese, potrebe, napredovanja u znanju 1 sl.
kako bi se mogli odredivati novi ciljevi, nove aktivnosti i planirati novi sadrzaji koji

¢e 1 dalje motivirati dijete za ucenje engleskog jezika.

6.2.3.Instrumenti

U ovom istrazivanju sudjelovala je odgojno-obrazovna skupina iz dje¢jeg vrtica
,Potocnica“ iz Zagreba, a provodilo se u vremenskom razdoblju od rujna 2000. do
lipnja 2001. IstraZivanje je provedeno u obliku akcijskog istrazivanja s elementima
etnografskog pristupa. Pri istraZivanju proveden je postupak sustavnog promatranja,
u varijanti sudjelujuéeg promatranja (Sili¢, 2009). Odgajateljica skupine bila je
ujedno 1 istrazivac. Dobiveni podatci dokumentirali su se 1 biljezili pomocu tehnickih
pomagala (kamera i sl.) te uz pomo¢ vodenja dnevnika gdje su se biljezila zapazanja
vezana uz uvjete, situacije, nacini i kvaliteta komunikacije na engleskom jeziku.
Istraziva¢i su svakodnevno promatrali djecu u situacijama gdje im se pruzala
moguénost komunikacije na stranom jeziku. Pratili su situacije gdje su djeca bila u

mogucnosti birati razna sredstva, igre, igracke, audiovizualne i ostale poticaje koja su
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im pruzala mogucénost koriStenja engleskog jezika. Osim toga promatrali su djecu u
nekim Zzivotnoprakti¢nim situacijama gdje im se pruzala mogucénost komuniciranja
na engleskom jeziku. Zanimalo ih je koliko se djeca ustvari koriste engleskim
jezikom u raznim situacijama kao S$to su: dolazak u vrti¢ i pozdravljanje,
predstavljanje drugoj djeci ili odraslima, izricanje vlastitih osjecaja, misli, zelja,
potreba, pitanja, koristenje engleskih izraza pri uzimanju obroka, pri izvrSenju
higijenskih potreba, pri slobodnoj igri i sl. Sve u svemu zanimalo ih je koliko se
djeca koriste engleskim jezikom tijekom jednog tipicnog boravka u skupini kroz
cijeli dan. Pra¢enjem ovih aktivnosti i toga kakvim se materijalima i poticajima djeca
Koriste istrazivaci su mogli planirati daljnji slijed dogadaja. Pracenje je pruzilo
mogucnosti za refleksiju i vrednovanje ucinkovitosti te za donoSenje prijedloga za
daljnje aktivnosti. IstrazivaCi su istrazivanje podijelili u nekoliko faza te su na
temelju toga formirali instrumente istraZivanja. Tijekom prve faze, odnosno akcije
istrazivaci su nastojali pratiti djecu i1 njihove interese. To vrijeme su prepustili za
prilagodbu djece te medusobno upoznavanje. Osim toga vazno je bilo uspostaviti i
dobre odnose s roditeljima djece. U drugoj akciji osvrnuli su se na pracenje situacija
u kojima je moguce ostvariti komunikaciju na engleskom jeziku. Poseban naglasak
dali su na ozrac¢je 1 atmosferu u skupini, na $to su gledali kao na bitan motivacijski
faktor za ucenje engleskog jezika. U ovoj fazi posebno su pratili vaznost odgajatelja i
druge djece za komunikaciju engleskom jeziku. Treca akcija sluZila je za odrZavanje
kontinuiteta procesa 1 planiranja daljnjih koraka. U Cetvrtoj akciji cilj je bio obogatiti
fizicko 1 jezicno okruZenje 1 poticati suradnicko u€enje u skupini. Poticali su djecu na
donosSenje razli¢itih materijala od kuce te i time poticali komunikaciju medu djecom
na stranom jeziku. Nastojali su stvoriti situacije gdje ¢e biti moguée uspostaviti
medusobni dijalog izmedu istrazivaca i1 djece te djece medusobno. Posebno je bilo
vazno poticati djecu na postavljanje otvorenih pitanja koja ¢e djeci nuditi mogucnost
za razliCite odgovore i time produbiti njihov interes i aktivnost pri koriStenju
engleskog jezika. Peta akcija usmjerena je bila na komunikaciju medu djecom na
engleskom jeziku ali bez prevelikog uplitanja odraslih. Cilj je bio osposobiti djecu za
samostalnu komunikaciju na engleskom jeziku te 1 m pomo¢i pri tome. Posebno su

nastojali potaknuti djecu za samostalno istrazivanje jezi¢nog okruzenja.
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6.2.4.Uzorak

Istrazivanje je provedeno u odgojno-obrazovnoj skupini, vrtica ,,Poto¢nica™ iz
Zagreba. Skupina je brojala devetnaestero djece. Najmlade dijete imalo je 3,10
godina a najstarije 6, 2 godine. Jedanaestero djece je bilo novoupisanih, $estero ih je
ve¢ drugu godinu bilo u vrticu dok je dvoje bilo tri godine. Od novoupisane djece
jedna djevojcica imala je odredeno predznanje iz engleskog jezika. Djeca razlidite
kronoloske dobi ali i razli¢itog stupnja znanja engleskog jezika predstavljala su
odredeni izazov u radu. No takoder to je dovodilo i do odredenih prednosti i to na ta
nacin da su djeca koja engleski uce ve¢ drugu ili treCu godinu imala utjecaj na

aktivnosti koje ¢e se provoditi ali i na mladu djecu koja jos$ nisu ucila engleski jezik.
6.2.5.Rasprava i zakljucci

Ovim akcijskim istrazivanjem, istraziva¢i su potvrdili ve¢ unaprijed donesene
zakljucke kako djeci rane dobi izloZenost dvama jezicima ne predstavlja nikakav
problem, ve¢ da oni imaju posebnu, urodenu sposobnost bez potesSkoca usvojiti 1
razlikovati oba sustava. Uz to istrazivaci su potvrdili i vaznost okruzenja u procesu
odgoja i obrazovanja, kojeg je ve¢ Maria Montessori nazivala ,,tre¢im odgajateljem*.
Takoder su dosli do zakljucka kako je okruzenje izuzetno vazno i1 u ucenju stranog, u
ovom slucaju engleskog jezika. Posebnu ulogu u stvaranju poticajnog i pogodnog
okruZenja za usvajanje stranog jezika vide u odraslim osobama s kojima dijete moze
stvoriti prisan odnos. U slu¢aju odgojno-obrazovne skupine to su prvenstveno,
naravno odgajatelji. Ovisno o okruZenju i osobama s kojima redovno komuniciraju
djeca 1 razvijaju svoju potrebu za komunikacijom. Ono §to je u ovoj dobi veoma
vazno je stjecanje znanja prirodnim putem, $to podrazumijeva igru, sudjelovanje u
svakodnevnim razli¢itim aktivnostima. Uz sve to ovim istrazivanjem dobiveni su i
jo§ neki vrijedni zakljucci. Autorica Sili¢ navodi kako su uspjeli napraviti kvalitetan
pomak u proucavanju ove teme. Pratili su, promisljali i mijenjali uvjete za ucenje
engleskog jezika u ranoj dobi. Postigli su i promjenu pri planiranju odgojno-
obrazovnog rada, te su se odmaknuli od strogog drzanja nekog unaprijed odredenog

plana. Autorica takoder govori kako su uspjeli u poticanju i stvaranju Zelje i potrebe
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za spontanim komuniciranjem na engleskom jeziku, u svakodnevnim situacijama i

aktivnostima.
6.3.Metode poucavanja engleskog jezika

Jedan od faktora koji moze djelovati motivirajuce ali i demotivirajue na ucenje
engleskog jezika u ranoj dobi je i metoda poucavanja. Mectoda opcéenito moze
predstavljati znacenje uloge ucitelja (u ovom slucaju odgajatelja) u procesu
prenoSenja znanja, odnosno postupke i tehnike kojima se on koristi (Richards i
Rodgers, 2001). Postoji mnostvo metoda i pristupa poucavanju engleskog jezika, no
ne djeluju svi motiviraju¢e za djecu rane i predSkolske dobi. Kao §to je vel
spomenuto pri ucenju djece rane i predSkolske dobi zahtjeva se prirodnost,
spontanost, igra, zivotnoprakti¢ne situacije i slicno. Kako bi to bilo moguée vazno je
naravno stvoriti pogodno okruZzenje za ucenje, o Cemu je vec prije pisano. Za
kvalitetno ucenje stranog jezika, odnosno engleskog pozeljno je raditi u manjim
grupama. Idealan broje djece bio bi do desetero. Nazalost, ¢esto uvjeti ipak ne
dopustaju toliko male skupine, barem ne u vrticu, zato je vazan zadatak na
odgajatelju da osmisli nac¢ine na koje ¢e uspjeSno moci ostvariti priliku za
komunikaciju na engleskom jeziku sa svakim djetetom. Uz to, neovisno o broju
djece, odgajatelj treba birati takve aktivnosti koje ¢e pruziti moguénosti svoj djeci da
sudjeluju 1 budu aktivno ukljuceni. Osim toga na odgajatelju je i stvoriti pozitivan
stav prema stranom jeziku opcenito, kao 1 prema komunikaciji na istom. Time c¢e
otkloniti kasniji moguc¢i strah od stranog jezika. U pocetnoj fazi u¢enja stranog jezika
vazno je da odgajatelj koristi paralelno i materinski jezik, dakle sve Sto govori na
engleskom jeziku obavezno prati i hrvatski prijevod. Isto tako tu moze koristiti i
usporedbe kao npr. engleski pogledaj (look) zvuci isto kao i hrvatski luk. S
vremenom, odgajatelj postupno treba smanjivati upotrebu hrvatskog jezika. U
pocetku ucenja engleskog jezika razgovori odgajatelja i djece vrlo ¢esto mogu ustvari
biti monolozi odgajatelja. To je veoma korisno jer djeca imaju priliku cuti i
promatrati ono §to je receno sa onime Sto odgajatelj ¢ini. Zbog toga je veoma vazna i
odgajateljeva neverbalna komunikacija odnosno da njegove radnje prate njegove
rije¢i. U ovoj fazi odgajatelj je dominantan i ima ulogu voditelja. Vrlo je vazno da

sve ono Sto govori, odgajatelj pokazuje i1 vlastitim primjerom. Vazno je da se u
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pocetku koristi jednostavnim frazama i uputama dok ih s vremenom mora poceti
bogatiti te one postaju sve slozenije (Sekelj, 2011). Pri poucavanju djece rane i
predskolske dobi potrebno je osigurati uvjete za provedbu cetiri nacela ucenja
engleskog jezika (Sekelj, 2011). Prvo nacelo je slusanje. Vazno je da djeca mogu cuti
engleski jezik i od odgajatelja ali i u obliku nekog pozadinskog zvuka, kao npr. prica,
pjesmice i sl. sadrzaj na engleskom jeziku. Drugo naéelo odnosi se na pruzanje
pozitivne informacije djetetu. Dijete je potrebno pohvaliti kada izgovori neku rijec
pravilno. To ¢e na njega djelovati veoma motivirajue i pozeljet ¢e 1 dalje
komunicirati na engleskom jeziku. Trec¢e nacelo odnosi se na ucenje u grupama,
odnosno grupne aktivnosti koje ¢e djeci omogucavati stalnu interakciju s ostalima i
pruzati im moguénosti za aktivno sudjelovanje. Posljednje nacelo odnosi se na
zabavno ucenje. Uenje u ovoj dobi opéenito mora biti veoma zabavno i ugodno za
djecu. Zabavne aktivnosti na djecu djeluju motiviraju¢e i rado se u njih ukljucuju
(Sekelj, 2011). Jedna od metoda poucavanja engleskog jezika koja se koristi vrlo
Cesto ustanovama ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja je metoda Total
physical response, skrateno TPR. TPR metoda prevedeno na hrvatski jezik znaci
reagiranje cijelim tijelom, odnosno metoda reagiranja cijelim tijelom. Ova metoda
temelji se na koordinaciji jezika i pokreta. Metodu je razvio profesor psihologije
James Asher, u SAD-u 1960-ih (Kodri¢, 2013). Ova metoda provodi se na taj nacin
da odgajatelj daje uputu na engleskom jeziku a djeca pokretima svog djela izvrSavaju
datu uputu. Ova metoda vrlo je uspjesna zato Sto aktivira cijeli mozak u procesu
ucenja. Aktivne su i desna i lijeva strana mozga, desna koja upravlja pokretom te
lijeva koja je zaduZena za jezik. Osim toga metoda je veoma korisna zato $to pristupa
ucenju stranog jezika s razumijevanjem, potrebno je slusati i dati odgovor, S$to
doprinosi prepoznavanju znacenja rije¢i kao i u€enju strukture stranog jezika. TPR
metoda nastala je kao rezultat autorovih promatranja male djece koja su u fazi ucenja
materinskog jezika. Primijetio je kako vrlo Cesto odrasla osoba govori dok dijete
odgovara svojim tijelom, s obzirom na to donio je tri glavna zakljucka a to su: dijete
jezik uci prvenstveno sluSaju¢i, nadalje za ucenje jezika korisno je koristiti pokret
odnosno nuzno je aktivirati i desnu stranu mozga te kako ucenje jezika ne smije
predstavljati stres. Prednosti TPR metode su znacajne. Za pocetak djeca u ranoj dobi

vole se kretati. Za pokrete koji se u ovoj metodi koriste nije potrebna prevelika
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motoricka spretnost, zato ih lako mogu izvoditi i djeca najmlade dobi kao i djeca s
poteSkocama. Pokretom se djeca motiviraju za daljnju akciju, ugodno im je i
zabavno. Uz to s obzirom da se izrazavaju pokretom, nisu pod stresom ili u strahu
zbog krivog izgovaranja rijeci. Pokret vrlo dobro utjece i na djetetovu koncentraciju
kao i na zadrzavanje paznje. TPR metoda moze se koristi u bilo koje vrijeme, ne
zahtjeva neku preveliku pripremu djece na to. Takoder veliku prednost naspram
drugih metoda vidimo i u tome S$to se radi o metodi koja je uglavnom usmena, dakle
ne zahtjeva vjestinu Citanja kod djece. Medutim, ipak pruza mogucnost napretka, u
kasnijim fazama ucenja jezika moguée ju je kombinirati s tekstom i slikom.
Pri radu s djecom rane i predSkolske dobi, odnosno pri ucenju engleskog jezika
korisno je koristiti se ovom metodom prvenstveno zato §to mala djeca imaju izraZenu
potrebu za redovitim kretanjem. Oni imaju prirodnu Zelju za glumom 1 pred drugim
osobama a pritom vrlo rijetko osjecaju sram te uz to imaju veliku koli¢inu energije.
Takoder, TPR metoda doprinosi izgradnji djetetova samopouzdanja, zato Sto vrlo
brzo postaju svjesni da puno toga mogu razumjeti. KoriStenjem ovakve metode pri
radu djeca su ukljucena od samog pocetka u jezik te vrlo brzo po€inju reagirati na
isti, a osim toga strani jezik integriran je u svakodnevne rutine skupine (Kodri¢,
2013).

6.4. Utjecaj medija na ucenje engleskog jezika

Mediji postaju dio svakodnevnog okruzenja modernog drustva, pa tako ve¢ i djece u
najranijoj dobi. Kada se govori o utjecajima medija, to sa sobom nosi uglavnom
negativan prizvuk, medutim kada govorimo o utjecaju na ucenje stranog jezika, to ne
mora nuzno biti negativno. Naime, ukoliko se sagledava samo ona negativna strana
medija, nikada se nece uociti ona pozitivna strana, pozitivno djelovanje 1 prednosti
koje mediji mogu donijeti. Mediji su priliéno vazni u dje¢jem svijetu a na ucenje
stranog jezika mogu djelovati prili€no motivirajuce. Pri koriStenju medija vazno je da
se njime djeca koriste aktivno, $to ukljucuje naravno igru, aktivno rukovanje npr.
snimanje i upoznavanje moguénosti koje oni nude. Takvim rukovanjem, mediji
postaju jedan od oblika izrazavanja. Razliciti mediji pri ucenju stranog jezika mogu
pruzati dobre govorne i jezicne uzore. No, takoder i tu treba biti vrlo oprezan jer

sadrzaji koji se nude moraju biti pazljivo odabrani, prilagodeni djeci. Razna
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istrazivanja pokazala su kako govor u raznim medijima koji su namijenjeni djeci
potice razvoj govora i komunikacije na stranom jeziku te povoljno utjece na razvoj
predcitalackih vjestina. Takvi sadrzaji nude vokabular koji je djeci poznat a osim
toga zabavni su i jednostavni §to itekako djeluje motivirajuée na djecu. Teme tih
sadrzaja obraduju onu tematiku koja djecu zanima te su bliske njihovu pravu zivotu.
Koriste se sporim izgovorom, cesta su ponavljanja. Dakle, kada govorimo o
medijima mozemo zakljuciti kako ih je pozeljno koristiti u radu isklju¢ivo ako su

namijenjeni djeci a ne i odraslima (Sili¢, 2007).
6.5. Igra kao motivacija za ucenje engleskog jezika

O vaznosti igre za djetetov razvoj 1 ucenje ve¢ se puno toga zna. Igra je spontana
intelektualna i tjelesna aktivnost djeteta kao sastavni dio odrastanja i razvijanja
licnosti, a u pedagogiji, sredstvo odgoja, obrazovanja i razvijanja stvaralackih
sposobnosti. Igrom djeca stjecu razli¢ite vjestine 1 znanja koje mogu biti klju¢ne za
daljnji djetetov napredak, uéenje te rast i razvoj. Igra utjeCe na sve aspekte razvoja
djeteta. Igrom djeca istrazuju, stvaraju nove pretpostavke i otkrivaju, bave se onim
aktivnostima koje im dopustaju da testiraju same sebe. Osim znanja 1 vjestina, igrom
djeca dozivljaju uspjeh i ugodu Sto pozitivno utjeCe na njihovo raspolozenje i
samopouzdanje. Uz sve to igra pruza i mogucnosti za interakciju s vrSnjacima,
ostalom djecom te odraslima, §to je ustvari pretpostavka za socijalizaciju male djece.
Kako bi igra imala svoju vrijednost ona mora biti spontana i dobrovoljna.
Kada govorimo o u€enju stranog jezika igra moZe biti veoma motivirajuci faktor za
ucenje 1 komunikaciju na engleskom jeziku. Prilikom igranja djeca nisu svjesna da
uce, Sto im onda ne stvara stres ve¢ zabavu. Osim ovih klasi¢nih igara u ucenju
engleskog jezika mogu itekako koristiti i govorne igre. Govorna igra jedan je od
sadrzaja 1 nacina aktiviranja djeteta. Nazivaju se i jeziCke igre zato $to su to obi¢no
igre glasovima, slogovima, rijeima, recenicama i cijelim izrazima, igre pri¢anja
(stvarnog 1 stvaralackog, logickog i nonsensnog). Djeca ih mogu spontano stvarati u
odredenim doZivljajno — igrovnim situacijama. Neka od prednosti koriStenja

govornih igra su da se mogu koristiti svuda (na svakom mjestu i u svako vrijeme).

? Hrvatski jezi¢ni portal. Pribavljeno 1.09.2018 sa http://hjp.znanje.hr/index.php?show=search
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Mogu biti i sastavni dio drugih vrsta djelatnosti i aktivnosti. Vrlo ¢esto nisu potrebna
didakticka sredstva 1 pomagala, ali ukoliko postoje mogu doprinijeti kvaliteti. Djeca
¢e ih Cesto i sama koristi bez poticanja odraslih. Njima se spontano razvijaju osnovni
elementi govora, njegove komponente i osobine dobrog govora. Gotovo uvijek su
prozete Salom, smijehom, zabavom,poticu veselo i vedro raspolozenje djece, $to je za
djecu rane dobi izuzetno vazno. Mogu se koristiti i s djecom do 3. godine zivota.
Govorna igra moze biti sastavni dio niza razli¢itih vrsta djelatnosti i aktivnosti (na
pocetku ili na kraju neke druge aktivnosti ili ¢ak kao odmor i rekreacija u tijeku
dana). Govorna igra moze se pretvoriti i u pravo govorno stvaralastvo. Uz igru na
motivaciju pozitivno djeluju i jo§ neke aktivnosti i tehnike (Brewster, Ellis, Girard,

2002).
Vizualne tehnike

Crtezi 1 slike predstavljaju visoku razinu motivacije za ucenjem engleskog jezika,
prvenstveno zbog toga Sto mlada djeca vole crtati. KoriStenjem crteza i slika u radu
olakSava se ucenje engleskog jezika zato Sto djeca ono Sto ¢uju odmah 1 vide putem

slike (Sekelj, 2011).
Pjesmice i rime

Na pocetku ucenja stranog jezika nije se dobro koristiti pisanjem i ¢itanjem, jer takve
tehnike nisu prilagodene djeci rane dobi. Upravo zbog toga veoma koristan izvor
znanja predstavljaju pjesmice. Pjesmice koje se koriste trebale bi biti povezane s
dje¢jom tematikom, kratke, lake i jednostavne. Djeci su pjesmice veoma zanimljive 1
rado ih uce. Uz to pjesmice 1 rime uvelike doprinose stvaranju leZerne i opuStene

atmosfere, Sto pomaze pri ucenju stranog jezika (Sekelj,2011).
SluSanje, govorne aktivnosti i pricanje prica

Slusanje ili pri¢anje pri¢e dokazano ima veliki utjecaj na usvajanje kako materinskog
tako 1 stranog jezika kod djece rane 1 predSkolske dobi. Djeca rane dobi vole slusati
price i bajke te one mogu imati veliki utjecaj u oblikovanju djetetova karaktera. One
utjecu i na djetetov emocionalni razvoj. Djeca su u stanju vrlo prisno se poistovjetiti

s glavnim likom djela. Djecu posebno privlaci svijet maste, ¢ak 1 vise od onog
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realnog, zato im je ovakav nacin ucenja veoma motivirajuci. Kako bi ovakav nacin
ucenje stranog jezika imao smisla, knjizevna djela kojim se odgajatelj sluzi moraju
biti pomno odabrana. Trebala bi sadrzavati kvalitete umjetnickog djela poput
glazbenosti, osjetilne predodzbe, lijepih rijeci, zanimljivih, mastovitih opisa. Kako bi
knjizevna djela djelovala motiviraju¢e, ona moraju posjedovati svijet maste, igre,
pjesme, sadrzavati zagonetke, zanimljive i tajanstvene junake, intrigantne price. Pri
posredovanju knjizevnog djela treba voditi racuna o nekim bitnim stvarima, kako bi
ono imalo smisla. Ponekad je potrebno stvoriti poseban ugodaj, predstaviti neke teze
ili nove rijeci, pripaziti na samo ¢itanje djela, npr. na boju glasa i ton. Odgajatelj
obavezno mora tijekom cijelog Citanja stalno odrzavati kontakt o¢ima s djecom, kako
bi odrzavao paznju kod djece ali i kako bi im pruzao pozitivnu povratnu informaciju.
Nakon procitane price dobro je organizirati neke dodatne aktivnosti, koje ¢e
potaknuti djecu na razgovor o onome Sto su Culi te ih motivirati za dodatnu
komunikaciju na stranom jeziku. Odli¢na aktivnost je igranje uloga i dramatizacija
koju djeca rane dobi obozavaju. Ovakve aktivnosti potiu 1 motiviraju dijete na
komunikaciju 1 u€enje stranog jezika zato $to povezuju rije€ 1 pokret. Uz to gluma za
dijete moze predstavljati zadatak koji treba savladati a djeca se rado opustaju u
izazove koji se nalaze pred njima. Podjela uloga je isto nesto Sto pridaje djetetu na
osjecaju vaznosti. Vrhunac svega je izvedba pred publikom. Ovaj nacin rada u
poucavanju engleskog jezika takoder smanjuje neke negativne posljedice poput

stresa ili straha (Sekelj,2001).
6.6. Stav roditelja kao motivirajuéi faktor za dijete

Podrska roditelja mozZe biti izuzetno motivirajuci faktor. Djeca rane 1 predskolske
dobi konstantno traze odobravanje 1 pohvalu od odraslih a posebno od roditelja, kao
najvaznijih osoba u njihovom zivotu. Vazno je napomenuti kako znanje stranog
jezika kod roditelja nije nuzno, kako bi roditelj djelovao motivirajuée na svoje dijete.
Ono §to je kljuéno je pozitivan stav roditelja prema stranom jeziku (Medved
Krajnovi¢ i Letica, 2009 prema KneZevié, Senjug Golub, 2015). Roditelji imaju
ulogu u uvodenju stranog jezika u djetetov Zivot ali 1 Zivot cijele obitelji, osim toga
utjecu direktno na stavove djeteta o stranom jeziku ali i kulturi. Osim motiviraju¢eg

faktora roditelji bitnu ulogu imaju i u samoj odluci hoc¢e li njihovo dijete uciti strani
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jezik, te koji jezik ¢e uciti. Brojni istrazivaci bavili su se ovom temom te su dosli do
nekih zakljuc¢aka. Ustanovili su postojanje svjesnosti roditelja o vaznosti poznavanja
stranog jezika za njihovo dijete. Osim toga istraZivanja pokazuju kako starija djeca
¢esto navode poticaj roditelja kao jednog od faktora motiviranosti za ucenjem
stranog jezika. Daljnja istrazivanja takoder su se bavila stavovima roditelja o ucenju
stranog jezika a pritom su se bavila i spolnim kao i dobnim razlikama. Neka
istrazivanja govore kako na motivaciju djeteta za ucenjem stranog jezika u vecoj
mjeri utjeCe otac a kako roditelji u dobi 0d 25 do 35 godina imaju pozitivnije stavove
prema ucenju stranog jezika. no naravno nedostatci tih istrazivanja su u
nemogucénosti generaliziranja. Istrazivanja govore i o vaznosti jezika koji se uci, tako
pozitivan stav o vaznosti uc¢enja stranog jezika u ranoj dobi uvelike moze ovisiti i 0
samom stranom jeziku (KneZevi¢, Senjug Golub, 2015. U nastavku rada prikazati ¢u
istrazivanje koje su provele autorice Zeljka KneZevi¢ i Ana Senjug Golub sa
uciteljskog fakulteta u Zagrebu, s temom stav roditelja prema ucenju stranih jezika

kao jedan od ¢imbenika razvoja visejezi¢nosti.
6.6.1 Prikaz istraZivanja

Autorice KneZevié¢ i Senjug Golub bavile su se temom stavova roditelja prema
ucenju stranog jezika kod djece. Cilj istrazivanja bio je ispitati stavove roditelja
prema ucenju stranih jezika, vidjeti koje je njihovo shvacanje viSejezicnosti te
njihova uvjerenja o u€enju stranih jezika opceniti. Posebnu paznju stavili su i na

spolne i dobne razlike te razlike s obzirom na stupanj obrazovanja roditelja.

Ispitivanje su provele u lipnju 2013 godine. Podatke su prikupljale metodom
anonimnog, anketnog upitnika. Odabrali su prigodan uzorak, i to roditelje ucenika
nizih razreda, osnovne Skole u Hrvatskom zagorju. U ispitivanju je sudjelovalo
ukupno 120 roditelja, od &ega 19,2% posto odeva. Sto se ti¢e obrazovanja najveéi
broj ispitanika imao je srednjoSkolsko obrazovanje (66,7%) a ostatak je podijeljen
gotovo jednako na osnovnoskolsko obrazovanje, vise Skolsko i1 visokoskolsko
obrazovanje. Najveci broj ispitanika bio je u dobnoj granici izmedu 31 i1 35godina
zatim u skupini izmedu 36 1 40 godina, tek nekoliko ispitanika bilo je starije od 40

godina.
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Autorice su za istrazivanje koristile upitnikom koji se sastojao od tri djela. Prvi dio
ispitivao je stavove roditelja i to kroz 15 pitanja. Drugi dio upitnika ispitivao je na
koji nacin roditelji razumiju pojam visejezi¢nosti. To su nastojali saznati jednim
otvorenim pitanjem. Tre¢i dio upitnika ispitivao je stavove roditelja o vaznosti
odredenih jezika za buduénost njihova djeteta te njihova razmisljanja o redoslijedu i
ukupnom broju stranih jezika koje bi dijete trebalo uciti. Za ovaj dio upitnika
koristena je skala procjene na kojoj su roditelji oznacavali vaznost odredenog jezika
za njihovo dijete. Uz skalu roditeljima je postavljeno otvoreno pitanje koje jezike i

kojim redoslijedom bi dijete trebalo uciti.

Analizom rezultata prvog dijela upitnika autorice su mogle donijeti neke zakljucke.
Roditelji su smatrali kako je s u¢enjem stranog jezika potrebno zapoceti ve¢ u vrticu.
Uz to vecina se slaze kako u Skolama ali i u vrti¢ima treba ponuditi $to visSe stranih
jezika. Takoder roditelji smatraju kako ucenja stranih jezika utjeCe na povecanje
motivacije za ucenjem materinskog jezika, drugih jezika ali i na sveukupni razvoj
djeteta. Kao jo$ jednom prednoscu roditelji su vrlo visoko ocijenili pronalazak posla
u buduénosti. U prvom djelu upitnika roditelji su iskazali vrlo pozitivne stavove
prema ranom ucenju stranog jezika. Nadalje, upitnikom su zakljucili kako su stavovi
roditelja prema ucenju stranog jezika ne razlikuju s obzirom na spol no ipak postoji
razlika s obzirom na stupanj obrazovanja roditelja. Roditelji koji imaju visi stupanj
obrazovanja pokazali su pozitivniji stav prema ucenju stranog jezika. Roditelji s
nizim stupnjem obrazovanja skloniji su neslaganju s izjavama koje se odnose na
povoljan utjecaj ucenja stranog jezika. Uz to roditelji s nizim stupnjem obrazovanja
skloniji su smatrati kako ucenje stranog jezika moze predstavljati dodatno
opterecenje za dijete. Sve u svemu na temelju prvog djela upitnika autorice su
zakljucile kako su stavovi roditelja prema ucenju stranog jezika pozitivniji od onih

stavova roditelja s neSto nizim obrazovanjem.

Drugi dio upitnika koji je ispitivao roditeljsko znacenje pojma visejezi¢nosti donosi
zakljucke kako 55% roditelja smatra da se pojam visejezi¢nosti odnosi na osobu koja
govori ili poznaje te se sluzi s vise jezika. Manji broj roditelja visejezi¢nost povezuje
sa snalazljivos¢u te sposobnosti sporazumijevanja u razli¢itim situacijama. Osim

toga roditelji viSejeziénu osobu opisuju kao obrazovanu, uspjeSnu i pametnu.
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Problem vezan uz ovaj dio upitnika je taj sto ¢ak 25% osoba nije dalo odgovor na

0Vo pitanje.

Tre¢i dio upitnika koji je ispitivao vaznost odredenog stranog jezika te redoslijeda
njihova ucenja dovodi do sljede¢ih rezultata. Najvaznijim jezikom ocijenili su
engleski jezik a zatim njemacki. Roditelji su engleski jezik najces¢e ocjenjivali vrlo
vaznim a njemacki vaznim, dok su za ostale jezike uglavnom birali opciju niti
nevazan, niti vazan. Najveci broj roditelja smatra kako bi djeca u ranoj dobi trebala
uciti dva strana jezika, njih 51,7%. Dosta manje roditelja smatra kako djeca mogu
uciti tri jezika, a neznatan broj roditelja smatra kako djeca mogu uciti 4 pa cak i vise
jezika. Mali broj roditelja (10%) smatra kako je dovoljno uciti samo jedan strani
jezik tijekom ranog djetinjstva. U ovom djelu upitnika zaklju¢eno je kako na
roditeljske stavove ne utjecu spolne ni dobne razlike. Stupanj obrazovanja roditelja
ipak utjeCe na rezultate i u ovom podrucju. Roditelji nizeg Stupnja obrazovanja
smatraju kako je dovoljan jedan a najviSe dva strana jezika, dok roditelji viSeg
stupnja obrazovanja vjeruju kako djeca mogu uciti tri ili vise stranih jezika, tijekom
ranog djetinjstva. Vecina roditelja istice kako bi djeca prvo trebala uciti engleski

jezik.

Istrazivanje je pokazalo kako ispitani roditelji imaju vecinski pozitivne stavove o
ucenju stranih jezika u ranoj dobi. Razlogom pozitivnijeg stava kod roditelja s viSim
stupnjem obrazovanja, autorice navode njihovu vijerojatno bolju informiranost o
vaznosti u¢enja stranih jezika a moguce je i da se sami Cesto nalaze u situacijama
kada im je nuzno poznavanje stranog jezika. Ipak zbog relativno malog broja
ispitanika rezultati se ne mogu generalizirati a uz to ispitivanje je obuhvatilo samo

jednu regiju Republike Hrvatske.
6.7.0sobnost odgajatelja

Uloga odgajatelja je od izuzetnog znaCaja za ucenje stranog jezika u vrticu.
Odgajatelj je odrasla osoba koja veliki dio dana provodi s djecom. Odgajatelj
predstavlja za dijete osobu od povjerenja, uzor i model ponaSanja (Miljak, 2009). Pri
ucenju stranog jezika odgajatelj prvenstveno mora biti dobar govorni model. Razina

njegova znanja stranog jezika trebala bi biti vrlo visoka. Nove paradigme djetinjstva
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nalazu kako odgajatelj treba imati funkciju promatraca u djetetovim aktivnostima.
Kada se govori o ucenju stranog jezika odgajatelj je taj koji ipak treba zauzeti i
ulogu voditelja. On mora znati izabrati prave aktivnosti koje ¢e najbolje stimulirati
djetetova osjetila i na taj nacin osigurati dobro okruzenje za ucenje. Uz sve to
odgajatelj mora znati staviti fokus na socio-kulturoloske aspekte ucenja stranog
jezika. Mora biti svjestan kako je ucenje stranog jezika kompleksan proces koji
obuhvaca kognitivne, afektivne i1 socijalne faktore, koji uvjetuju napredovanje
djeteta. Ucenje novog jezika, odnosno stranog jezika za dijete predstavlja puno vise
od samog ucenja i stjecanja novog znanja. Djeca se prilikom ucenja stranog jezika
susrecu sa novim pogledom na svijet, novom kulturom i jednim novim svijetom koji
je za njih potpuno nepoznat. U stjecanju znanja odgajatelj mora vrlo dobro biti
svjestan, prije svega, fizioloskih karakteristika djeteta. Kako bi mogli graditi svoje
znanje mala djeca prije svega trebaju ljubav i sigurnost. Uz sve to odgajatelj mora
neprestano raditi u skladu s potrebama djece, jer je to jedini nacin kada ¢e djeci
ucenje biti moguce. Ukoliko su djeca nezadovoljna te njihove osnovne potrebe nisu
zadovoljene nema uvjeta ni za ucenje novih znanja. Odgajatelj mora biti svjestan
svog rada i koliko on svojim primjerom moze biti motivirajuci za djecu prilikom

ucenja stranog jezika (Moon, 2005).
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7.U¢enje stranog jezika u odgojno-obrazovnoj ustanovi

Za pocCetak vazno je napomenuti zasto opce uditi strani jezik u odgojno-obrazovnoj
ustanovi, odnosno vrti¢u. Ciljevi u€enja stranog jezika u vrti¢ima vidljivi su u

sljede¢im razlozima (NKRPOO,2015).

e Razvijanje pozitivnog stava o stranom jeziku stvaranjem konteksta u kome je

ucenje stranog jezika stimulirajuce i zabavno

e Prezentacija aktivnosti i materijala koji ¢e omoguciti da djeca istrazuju svijet

oko sebe.
e Ohrabrivanje djece da imaju aktivnu ulogu u ucenju.

e Stimulacija razvoja socijalnih vjeStina djece prezentirajuci situacije koje su
im bliske i1 koje ¢e ih ohrabriti da aktivno sudjeluju u aktivnostima zajedno
sa svojim vr$njacima iz grupe (U cilju individualnog razvoja i integracije u

grupu).
e Izgradnja osnove za nastavak u€enja stranog jezika u daljnjem Zivotu.

U Republici Hrvatskoj strani jezici u¢e se u okviru redovnog programa vrtica,
obogacenog stranim jezikom. Redoviti cjeloviti programi su oni programi koje
odlikuje razvojnost 1 cjelovitost. Odrednice cjelovitosti programa sa stajaliSta

podrucja djetetova razvoja i vrste poticaja:

o Djetetovo drustveno okruzenje (tradicija, druStvene konvencije,

drustvene vrijednosti)

o Djetetovo prirodno okruzenje (prirodni materijali, zivotinjski i biljni

svijet, priroda u svojem izvornom obliku)
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o Institucionalni kontekst u kojem se dijete razvija (tjelesno,

intelektualno, socio — emocionalno)

o Obitelj (dozivljaji iz obiteljskog zivota, obiteljska tradicija 1 navike,

predmeti iz obitelji)
o Razlic¢ita podrucja ljudske djelatnosti.

Programi obogaceni u¢enjem stranog jezika u Republici Hrvatskoj provode se u
mnogim vrti¢ima. Cilj takvih programa jest stvarati adekvatne poticaje 1 okruzenje za
cjelokupni razvoj djeteta, posebno one kojima ¢ée se zadovoljiti djetetova potreba za
ucenjem stranog jezika, tako da ¢e se rano ucenje stranog jezika realizirati kroz
situacijski pristup rada s djecom. Program se temelji na zadacama koje polaze od
humanisti¢ke koncepcije odgojno-obrazovnog rada. A takoder istice se i nekim

specifiénim zadacama od kojih se isticu:
o razvijati kod djeteta senzibilitet za strani jezik

o poticati 1 motivirati dijete na situacijsko ucenje rijeci, jezi€nih 1 fonetskih

formi

o poticati djetetovu samoaktivnost i interes za postupnim slusanjem,

razumijevanjem i usvajanjem vokabulara stranog jezika
o postupno razvijati kod djeteta vjestinu komuniciranja na engleskom jeziku

Program je namijenjen predskolskoj djeci u cjelodnevnom redovitom programu. S
djecom rade odgojiteljice s dodatnom izobrazbom engleskog jezika (polozen peti
stupanj engleskog jezika) koje ispunjavaju uvjete u skladu s propisima.
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8.ZAKLJUCAK

S obzirom na to da ucenje stranog jezika u navedenoj dobi uvelike ovisi 0 motivaciji
govorimo o nekoliko ¢imbenika iste. Dob je jedan od ¢imbenika koji uvelike utjece
na motivaciju a time i ucenje stranog jezika. S obzirom da poznajemo pojam
upijajuc¢eg uma, koji se odnosi na djetetovu sposobnost da mnostvo znanja usvoji i
kasnije koristi, jasno je kako je ista stvar i sa u¢enjem stranog jezika. Djeca u ranoj
dobi ucenje ne dozivljavaju na svjesnoj razini a samim time i lakSe upijaju nova
znanja. Uz dob vazno j i poticajno okruZenje koje uvelike utjece na usvajanje stranog
jezika. o vaznosti okruzenja govori i Maria Montessori koja okruZenje naziva i
tre¢cim odgajateljem. Metode poucavanja stranog jezika su takoder jedan od
motivacijskih faktora. Metodu poucavanja treba prilagoditi dobi djeteta kako bi ona
bila uspjesna. Preporucljivom metodom u ranoj i predskolskoj dobi smatra se TPR
metoda. Uz sve to treba 1 iskoristiti neke prednosti danasSnjeg modernog svijeta, tako
se mediji smatraju vrlo korisnim za ucenjem stranog jezika u ovoj dobi. Uz to
naravno ide 1 igra. Igra je za dijete najve¢i motivator, jer predstavlja jednu zabavnu,
spontanu 1 neobaveznu aktivnost. Uz sve navedeno vazno je jo§ spomenuti i
pozitivan stav roditelja kao i osobnost odgajatelja. Stav roditelja jedna je od stavki
koja utjeCe na sve aktivnosti djeteta u ranoj dobi pa tako 1 na ucenje jezika. Roditelj
je vrlo ¢esto model djetetu a tako ga slijedi 1 u stavovima i motivaciji. Druga odrasla
osoba u djetetovu Zivotu je svakako i odgajatelj. Uz to pri u€enju stranog jezika

odgajatelj je onaj koji djetetu prenosi znanje.

S obzirom na sve $to je do sad navedeno u tekstu, mozemo zakljuciti kako je rano
ucenje stranog jezika vrlo vazno pitanje odgoja i obrazovanja kod djece rane i
predskolske dobi. O motivaciji moZe ovisiti djetetova Zelja za ucenjem stranog
jezika te njegova uspjesnost u istom. Nadalje motivacija ovisi o gore navedenim
¢imbenicima. Imajuéi sve to na umu veoma je vazno raditi na tom pitanju i stvarati

Sto bolje uvjete koji ¢e dijete potaknuti na ucenje stranog jezika.
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