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SAZETAK

U radu se polazi od pretpostavke da je motivacija za Citanje gotovo
presudan ¢imbenik u razvijanju interesa za Citanje i kulture Citanja u ucenika
razredne nastave. Svakom je ucitelju poseban izazov pronacéi i1 primijeniti
funkcionalne strategije za poticanje citalacke motivacije kod svojih ucenika.
Nastavne strategije za poticanje Citanja trebaju ponajprije biti usmjerene na
unutarnju motivaciju kako bi Citanje uc€enicima postalo uzitkom, a ne obvezom.
Stoga je cilj rada istraziti pojam CcitalaCke motivacije iz aspekta razliCitih
disciplina te prikazati moguce strategije poticanja Citalacke motivacije i interesa

za Citanje u razrednoj nastavi.

Kljucne rije€i: citanje, citalacka motivacija, strategije za poticanje Ccitanja,

hrvatski jezik, razredna nastava

\



SUMMARY

The thesis of the study is taken from the assumption that motivation is a
crucial element in developing interest for reading and culture of reading in the
classroom. Every teacher is challenged in the area of finding and applying
strategies for originating their students’ motivation for reading. Teaching
strategies for reading motivation should primarily be focused on internal
motivation. As a result, students should consider reading a pleasure and not an
obligation. The goal is to explore the subject of reading motivation in the aspects
of different disciplines and to present possible strategies for generating reading

motivation and interest in classroom teaching.

Keywords: reading, reading motivation, reading promotion strategies,

Croatian language, classroom teaching
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1. UvOoD

Promisljaju¢i o temi svog diplomskog rada, prvenstveno sam dobro
razmislila o tome Sto me tijekom cijelog studiranja najviSe zaintrigiralo.
Proucavajuéi literaturu iz podru¢ja hrvatskog jezika na kolegiju Metodika
hrvatskog jezika, shvatila sam da me posebno zainteresiralo kako potaknuti
ucenike da ¢itaju 1 da zavole knjigu. U danasnje vrijeme, ucenici sve manje itaju
te sam iz tog razloga htjela detaljnije prouciti nacine i strategije kojima ucitelj
moze motivirati uenike i potaknuti ih da ¢itaju. Motivacija za Citanje je jedan od
najvaznijih pojmova u razrednoj nastavi. Cilj moga rada je prouciti Citanje kao
samostalnu djelatnost 1 sastavnicu nastavnog procesa, prouciti Citalacku
motivaciju iz aspekta razli¢itih disciplina te pronaci nacine kako primijeniti
funkcionalne strategije za poticanje Citalacke motivacije. U ovom diplomskom
radu, prvenstveno sam nastojala objasniti pojam Citanja kao najvaznije ljudske
aktivnosti koja je potrebna u svakom podrucju zivota. Nadalje sam se osvrnula na
sam proces Citanja i etape usvajanja Citanja te pokusala pribliziti vaznost pocetnog
Citanja i pisanja. Takoder sam se osvrnula i na mnogobrojne vrste i strategije
¢itanja. Kratko sam spomenula i poteskoce koje se mogu pojaviti u slucaju da se
proces Citanja ne usvoji u potpunosti. Kao centralni pojam ovog diplomskog rada,
detaljno sam objasnila Citalacku motivaciju te sam proucavaju¢i mnogobrojnu
literaturu, pronasla 1 objasnila mnoStvo strategija za poticanje Citalacke

motivacije.



2. CITANJE

U suvremenom svijetu Citanje se smatra posljedicom kulturnog razvoja
Govjeka koja je nuzna za opstanak (Cudina-Obradovié, 2003). Ono predstavlja
najvazniju ljudsku aktivnost te osigurava buducnost knjizi i pisanoj rije¢i (Luci¢-
Mumlek, 2002). Citanje je videstruko sloZena jezi¢na djelatnost koja se, za razliku
od urodene vjestine govora, mora usvojiti sluze¢i se nizom razli¢itih kognitivnih
sposobnosti (Cudina-Obradovié, 2003; Visinko, 2014). Pod pojmom vi$estruko
slozena djelatnost zelimo re¢i da je Citanje zapravo tjelesna, duhovna, jezi¢na,
spoznajna, komunikacijska te stvaralacka djelatnost (Rosandi¢, 2005).

Kada jednom nau¢imo ditati, Citanje nam postaje poput disanja te
zaboravimo na sami mukotrpni proces usvajanja vjestine &itanja. Citanje zahtjeva
obradu onoga Sto se vidi, preradu u svijesti, obradivanje videnog u skladu s
prijasnjim znanjem. Citanje takoder zahtijeva i procese kao $to su usporedba
procitanog, prizivanje informacija iz pamcenja, povezivanje informacija koje
vidimo s onima koje ¢ujemo te uocavanje bitnih cCinjenica uz odbacivanje
nepotrebnih. (Grosman, 2010).

,,Smisao Citanja je razumijevanje poruke koju je pisac ostavio u pisanom
obliku, u obliku koji su pisac i Citatelj poruke prije prihvatili kao zajednicki.
Poruka sadrzi simbole, zamjene za rijeci sloZene u recenice koje iznose smisao
poruke“ (Cudina-Obradovié, 2003: 15). Da bismo nekoga nauéili ¢itati, u pravilu
ga moramo nauciti deSifrirati. DeSifriranje predstavlja fonolosku svjesnost,
odnosno predstavlja djelatnost Citatelja da prepoznaje glasove od kojih je rijec
sastavljena 1 moze njima upravljati (Visinko, 2014). Da bi naucio citati, Citatelj
mora nauciti da svakom glasu pripada samo jedno slovo te mora nauciti koje
slovo pripada kojem glasu. Kada Ccitatelj nauc¢i korespondenciju glasa i slova,
moze podeti desifrirati odnosno moze poceti ¢itati (Cudina-Obradovié, 2000).
Nakon procesa deSifriranja, Citatelj mora nauditi razumijevati rije€i, recenice,

odlomak, povezanost medu odlomcima i tekst.



2.1.  Citanje kao proces

Citanje je veoma zahtjevan i slozen proces sastavljen od niza
gitackih vjestina viSeg ili nizeg reda (Cudina-Obradovi¢, 2000). Osnova ¢itanja
jest pocetno prepoznavanje abecednih slova, razumijevanje rije¢i i reCenica i
njihovo povezivanje u veéu razumljivu cjelinu. Citanje se takoder definira kao
jedno od najslozenijih oblika ljudskog ponaSanja koje je drustveno-kulturno
uvjetovano i koje se razlikuje u svakoj kulturi (Grosman, 2010). Znanstvenici se
Cesto bave istrazivanjem problematike Citanja te postoje mnoga istrazivanja koja
su nastojala otkriti koji proces je najvazniji, odnosno bez kojeg procesa nema

dobrog ¢itanja (Cudina-Obradovié, 2010).

Svaki Citatelj ima svoje zivotno 1 tekstualno iskustvo te tijekom c¢itanja
oblikuje razli¢ite predodzbe o procitanom tekstu, pa se tako i razumijevanje
procitanog teksta razlikuje od Citatelja do Citatelja. Isto tako, proces ¢itanja usko je
povezan procesom paméenja. Sve informacije stecene prilikom ¢itanja, nalaze se
prvenstveno u kratkorocnom pamcenju, zatim se one bitne |1 razumljive
informacije selektivnim odabirom prenose u dugoro¢no pamdenje. Selektivno
odabrane bitne informacije, pohranjene su u dugorocnom pamcenju te ako ih

Citatelj Zeli upotrijebiti, priziva ih u kratkorocno pamcenje (Grosman, 2010).

Aktivni Citatelji veoma osobno pristupaju Citanju teksta te svojim ¢itanjem
preispituju 1 potvrduju svoj identitet, potvrduju odredena ocekivanja, rjeSavaju
probleme, koriste Citanje kao sredstvo za opustanje i slicno. Osobni interesi,
motivacija, poznavanje strategija Citanja i postavljen cilj Citatelja temelj su
kvalitete razumijevanja procitanog teksta. U osnovnoj Skoli, u€enicima citanje 1
nijje toliko zanimljivo jer im je nametnuto kao obaveza pa ucenici pretezno
zaboravljaju procitani tekst. U procesu ¢itanja, uvodni dio ima veliku ulogu
uvjeravanja ucenika u zanimljivost daljnjeg tijeka price. Razvoj pri¢e odvija se
odredenim tijekom. U trenutcima kada dolazi do monotonije i zasicenja,
pojavljuju se nove intrige 1 zapleti kako bi se odrzala Citateljeva paznja 1 interes za

¢itanje (Grosman, 2010).



Danas mnostvo Citatelja ve¢ pri samoj pomisli na ¢itanje reagira negativno
te je zato upitna i kvaliteta razumijevanja teksta. U drugu ruku, jo$ uvijek postoje
Citatelji koji su u pocetku razvili pozitivan stav prema citanju te imaju pozitivne
osjecaje za Citanje. Osjecajne reakcije cCitatelja potiCu predvidanje buduceg
razvoja dogadaja. Takve osjeCajne reakcije smatraju se drugacijima od
uobicajenih svakodnevnih ljudskih osje¢aja te ih zato strunjaci nazivaju
pseudoosjecajimal. Ipak, neke iste osjeéaje Citatelji razlicito dozivljavaju
(Grosman, 2010).

Funkcije ¢itanja su razliite 1 prilagodene individualnim i druStvenim
potrebama. Prvenstveno,litanje ima odgojnu ulogu, zatim obrazovnu,
ozdravljujucu, estetsku i mnoge druge. Obrazovna funkcija usmjerena je na
educiranje Citatelja i prijenos razli¢itih sposobnosti, znanja i vjestina. Odgojna
funkcija zasluzna je za Citateljevo pozitivno ponasanje i stav prema Citanju te
razvija Citateljevu liénosti, a ozdravljujuca funkcija predstavlja Citateljevu vjeru u
to da ¢e mu procitani tekst pomoc¢i u promjeni losih razmisljanja i emocija na one
pozitivne. Navedene funkcije veoma su vazne za sam razvoj analitickog misljenja,
razumijevanja sebe i ostalih ljudi oko sebe. Takoder utjeu na razvoj
kombinatornih sposobnosti te sposobnosti predvidanja. Za razvoj pozitivnih
zivotnih stavova 1 vrijednosti, pozitivnog pogleda na svijet te mogucnost spoznaje

ljepote i kvalitete knjizevnosti zasluzna je estetska funkcija (Grosman, 2010).

2.1.1. Proces citanja s fizioloskog gledista
Brojna istrazivanja provedena u okviru neurobiologije utvrdila su da je
sposobnost Citanja zasnovana na slozenim strukturama koje se odvijaju u kori
velikog mozga (Kobola, 1980; Mendes, 2009).
Kada o cCitanju govorimo s fizioloSkog glediSta, najvaznije je
spomenuti kretanje vidnih organa u procesu Citanja. Naime, iako nam se ¢ini da se

oCi pri procesu kre¢u ravnomjerno i pomicu se uzduz tiskanog retka , one se

! Osjecajne reakcije koje poti¢u predvidanje buduéeg dogadaja



zapravo krecu u skokovima (Kobola, 1980). Dok covjek gleda, oko Cini brze i
kratke pokrete ¢ija je brzina uvijek jednaka jer je fizioloski uvjetovana. Pokreti se
prekidaju kratkim stankama koje se nazivaju fiksacijama. Proces ¢itanja se odvija
kada oko miruje jer tada nestaje mrlja koja se zbog brzine pokreta oka stvara na
mreznici. Broj fiksacija nije stalan ve¢ se mijenja prema usvojenosti Citanja i
sloZenosti teksta. Fiksacije u redcima nisu jednakog raspona ve¢ je prva fiksacija
na pocetku retka, a ostale se pojavljuju u neravnomjernim razmacima (Mendes,
2009). Za vrijeme citanja, oCi se krecu s lijeva nadesno i u obrnutom smjeru. O¢i

iskusnog Citaca ¢ine puno manje pokreta od o¢iju pocetnika (Mendes, 2009).

2.1.2. Proces citanja s fizioloskog gledista

S psiholoskoga gledista, proces ¢itanja definira se kao spoznajni proces
kojim pojedinac ostvaruje svoje spoznajne i recepcijske osobitosti te ih
unapreduje (Mendes, 2009). Teorije o ¢italackim podvjestinama dokazale su da
se proces Citanja sastoji od mnostva psihickih procesa i vjestina koje djeca moraju
usvojiti kako bi ih medusobno mogli povezivati i automatski se njima Koristiti.
Prema spomenutim teorijama, Citanje ukljucuje vjesStine dekodiranja i vjeStine
razumijevanja (Vizek Vidovi¢ i sur., 2003). ,,Dekodiranje se temelji na vjestini
brze identifikacije glasovne strukture rije¢i 1 njihova znafenja, dok je
razumijevanje rezultat elaboracije procitanth 1 iz dugoronog pamcenja

aktualiziranih informacija“ (Grgin, 1997: 86).

Psiholingvisti Citanje smatraju psiholingvistickom igrom u kojoj ¢itac
nastoji predvidjeti znaCenje teksta na temelju svog prethodnog znanja, iskustva,
jeziénog razvoja i misljenja. Cita¢ samostalno proizvodi i provjerava hipoteze o

tekstu koji Cita te na taj nacin uci Citati (Vizek Vidovi¢ i sur., 2003).

Interaktivne teorije Citanje smatraju kombinacijom dviju vrsta procesiranja
koje su u stalnoj interakciji. Prva vrsta vezana je uz znanje Citaca (tzv. silazno
procesiranje), dok se druga vrsta odnosi na sam tekst (tzv. uzlazno procesiranje).

Interaktivne teorije takoder =zagovaraju miSljenje da Citanje zapocinje



identifikacijom slova, rije¢i, a potom slozenijih lingvistickih jedinica, fraza i

recenica $to na kraju rezultira razumijevanjem (Vizek Vidovic i sur., 2003).

2.1.3. Citanje s pedagosko-metodickog gledista

U nastavnom procesu ¢itanje predstavlja najvazniji na¢in usvajanja znanja
(Bell i Perfetti, 1994. prema Roncevi¢, 2005). Proces ¢itanja je oduvijek jedan od
temeljnih sadrzaja nastave hrvatskog jezika te se zbog svoje sloZenosti i Sirine
izdvaja kao posebni odsjecak tog nastavnog predmeta (Tezak, 1996). U odgoju
ucenika potrebno je ukljuciti razliCite vrste Citanja kako bi se ostvarile sve
prethodno definirane odgojne, obrazovne i funkcionalne zadace koje se ostvaruju
na nastavi Citanja za $to su nam potrebne svakodnevne vjezbe ¢itanja (Tezak,
1996). U daljnjem obrazovanju, ¢itanje predstavlja veliku ulogu u poveéavanju
raspona radnog pamdenja te povecava bogatstvo rjecnika i znanja (Roncevic,

2005).

2.2. Etape usvajanja tehnike ¢itanja

Pri polasku u skolu, ve¢ina djece posjeduje potrebne predcitacke
vjestine kao S§to su poznavanje pojedinih slova, spoznaja o povezanosti glasa i
slova, znaju da je pravilo Citati s lijeva na desno 1 odozgo prema dolje 1 slicno.
Pojedinci ve¢ znaju procitati knjigu prateci ilustracije, mogu razumjeti tijek price
ili predvidjeti njezin nastavak (Cudina-Obradovi¢, 2003). Spomenute vjestine i
pripremljenost za Citanje, ucitelj treba racionalno iskoristiti u razdoblju pocetnog
Citanja 1 pisanja kako bi kasnije usavrSavanje tehnike citanja poprimilo nove
kvalitete (Kobola, 1977: 15). Bez obzira na to, vazno je pri poucavanju vjestine
¢itanja proc¢i kroz nekoliko karakteristi¢nih etapa.

Prva etapa je etapa cjelovitog prepoznavanja. Ucenik ponajprije
mora razumjeti korespondenciju izmedu cijele rije¢i i njezina znacenja, odnosno
napamet nauciti znacenje cijele napisane rijeci. On tada jednu cijelu napisanu rije¢
dozivljava kao znak za izgovorenu rijec. U slucaju da se u tekstu medu poznatim
rije¢ima pronadu nepoznate, ucenik ih nece znati procitati iako se sastoje od nekih

poznatih slova. U drugoj etapi pocetne glasovne analize, u¢enik pocinje obracati



pozornost i na pojedina slova, osobito na pocetna slova. Ostatak rijeci se gradi na
temelju usvojenog rjecnika. Ova faza predstavlja pocetak glasovne ras¢lambe u
kojoj ucenik povecava svijest o elementima koji tvore pojedinu rijeC. Etapa
prevodenja slova u glas, tre¢a je 1 najvaznija faza u ucenju Citanja. U ovoj fazi
ucenici pocinju primjeéivati i ostala slova u rije¢i te ih prevoditi u njihovu
glasovnu zamjenu. Smatra se da je ova faza ucenja Citanja najteza iz razloga §to
ucenik uspostavlja vezu izmedu grafema i fonema te zahtijeva ras¢lambu rijeci i
glasovno pamcenje. Posljednja etapa naziva se etapa slozenog prevodenja
grafickih jedinica u glasovne. U ovoj fazi ucenici ve¢ znaju citati rukovodedi se
cjelinom gramaticke i sintakticke strukture. Strategija kojom se cita¢ koristi u
posljednjoj fazi ucenja Citanja naziva se ortografska strategija. Ova strategija
omogucuje ¢itau uocCavanje poznate pravopisne cjeline i ne poseze vise za
rastavljanjem rije¢i na slogove. Kada ucenik dode do posljednje faze, lako i brzo
¢ita cjelovito rije¢i 1 reCenice koje prepoznaje otprije. Takoder je sposoban
slovno-glasovno ragélaniti nove i nepoznate cjeline (Cudina-Obradovié, 2003;
Vizek Vidovié i sur., 2003).

2.3. Etape usvajanja razumijevanja procitanog

Usvajanje razumijevanja procCitanog teksta odvija se istodobno S
usvajanjem 1 razvijanjem tehnike citanja. Da bi dijete razumjelo procitani tekst,
mora prethodno razumjeti rije¢i i recenice, sadrzaj priCe, razumjeti proces
prenoSenja govora u pismo, poznavati dogovoreni oblik pisma, razumjeti smisao
pisanog prenoSenja poruke. Spomenuti oblici razumijevanja spoznaju Se od

najranijeg djetinjstva (Cudina- Obradovi¢, 2003).

Razvoj govora je prva etapa usvajanja razumijevanja procitanog te
obuhvaca razumijevanje znaenja, povezivanje rijec¢i u recenicu i razumijevanje
reCenice kao cjeline. Dijete razvoj govora pocinje razvijati ve¢ pri kraju prve
godine zivota sluSajuci najblize osobe u svojoj okolini, svoju obitelj. Pocinje
shvacati da svi predmeti i bi¢a imaju svoje nazive te th se zuri §to brze nauciti.

Roditelji razvijaju djetetov govor na nacin da ih uce nazivima predmeta i bica,



pravilnom izgovaranju rijeci te ispravljaju njihove greske pri izgovoru. Na taj
nacin roditelji bogate djetetov rjecnik i tako stvaraju prvu, temeljnu pretpostavku

buduéeg razvoja &itackih vjestina (Cudina-Obradovié, 2003).

Razvoj razumijevanja sadrzaja price druga je etapa usvajanja
razumijevanja procitanog. U ovoj fazi takoder glavnu ulogu imaju roditelji koji
svojoj djeci od ranog djetinjstva pricaju i prepricavaju pri¢e. SluSajuci price,
djeca postepeno pocinju razumijevati da se u pri¢i dogada neka radnja, da se
spomenuta radnja dogada nekim osobama, odnosno likovima, da postoje odnosi
izmedu tih likova te ith mogu usporediti s odnosima u stvarnom Zivotu. Takoder
usvajaju 1 oblik price, jasno im je da svaka pria ima svoj pocetak, sredinu i kraj.
Ona uzivaju u ponavljanju istih pri¢a iz razloga $to razvoj price u pozitivhom
smjeru ispunjava njihova ocekivanja i emocionalno ih rastereéuje. Na ovaj nacin,
u toplim obiteljskim odnosima i zajednistvu, potice se djetetov govorni i Citalacki

razvoj (Cudina-Obradovi¢, 2003).

Treca etapa je razumijevanje prenosenja govora u pismo. U ovoj etapi
vazno je da roditelji na pravilan nacin zapo¢nu Citanje prica iz knjige ili
slikovnice. Dijete prvenstveno mora razumjeti zaSto je prica u knjizi, kako se
govor pretate u pismo i kako roditelj iz pisma pretace pricu u govor. Iz tog
razloga, vrlo je vazno Citanje pri¢a zapoceti zajednickim Citanjem slikovnica. Za
vrijeme Citanja slikovnice dijete ¢e, gledaju¢i slikovnicu, uvidjeti da napisane
rije¢i oznacavaju predmete 1 bi¢a u slikovnici. Takoder ¢e mu biti jasno kako
roditelj napisane rije¢i moZe procitati te da rijeci sastavljene u recenice ¢ine pricu.
Cestim ponavljanjem ove radnje, dijete ¢e uvidjeti da knjiga sadrzi pisani tekst
koji se pretvara u pricu. Zajednickim citanjem slikovnica, dijete ¢e shvatiti da
roditelj pri ¢itanju prenosi pisani tekst u govor, odnosno u pri¢u (Cudina-

Obradovi¢, 2003).

Etapa razumijevanja prenoSenja govora u pismo vazna je i radi usvajanja
dogovorenih pisanih obifaja, S§to predstavlja posljednju etapu usvajanja
razumijevanja procitanog. Za vrijeme zajednickog Citanja slikovnice dijete ce
pratiti roditeljevo Citanje 1 pokazivanje rije¢i u tekstu. Na taj nacin spoznat ¢e

dogovorene konvencije u nasSem pismu. Neki od tih dogovorenih pravila su da se



u pravilu ¢ita s lijeve na desnu stranu i odozgo prema dolje, da svaka nova
re¢enica zapocinje velikim slovom te da zavrSava interpunkcijskim znakovima.
Dijete ¢e postupno nauciti da se rijeci sastoje od dijelova Sto ¢e ga u daljnjem
razvoju dovesti do ¢injenice da su ti dijelovi slova. Spomenuta znanja dostatna su

priprema djeteta za usvajanje tehnike ¢itanja (Cudina-Obradovi¢, 2003).

2.4, Razvijanje ¢itackih vjestina

Kao $to sam ve¢ spomenula u prethodnom tekstu, proces Citanja je slozena
djelatnost koja se sastoji od niza vjestina koje se odvijaju paralelno i medusobno
se isprepli¢u. Te vjeStine imaju svoj redoslijed pojavljivanja u ¢itackom, ali i
opéem razvoju. Priblizan redoslijed spomenutih vjeStina jest: vjeStina govora,
razumijevanje svrhe i oblika pisma, glasovna osjetljivost, primjena abecednog
nacela, pisanje i glatko Citanje s razumijevanjem. Da bi se u cjelovitosti usvojila
vjestina Citanja i da se ne bi pojavile poteSskoc¢e u Citanju, moraju se pravilno

razviti sve navedene vjestine (Cudina-Obradovié, 2000).

2.4.1. Razvoj vjeStine govora

Pri ulasku u Skolu, ucenicki rjec¢nici i1 razvijenost govora se znatno
razlikuju. Sve to ovisi o tome kakva je komunikacija bila u obiteljskom domu i
jesu li roditelji razgovarali sa svojom djecom te se bavili razvijanjem njihovog
rjecnika. Doduse, ucenici na pocetku Skolovanja imaju neke govorne znacajke
kao $to su nepotpune i nedovrSene recenice, Cesta ponavljanja, zamjena rijeci
onomatopejom, upotpunjavanje govora gestom 1 pokretom te nemogucénost
uZzivljavanja u polozaj slusatelja. Ucenici koji dolaze iz domova u kojima se nije
razgovaralo niti su roditelji vodili brigu o razvijanju djetetova govora, imaju
veoma siromasan rjecnik, ne mogu samostalno proizvesti re€enicu i ¢esto govore
u jednosloznim iskazima, dok s druge strane neka djeca dolaze u Skolu s potpuno
razvijenim i bogatim rje¢nikom (Cudina-Obradovié, 2000).

Razvijen govor, odnosno razvijen rje¢nik temelj je na koji se nadograduju
pisane rijeci u tekst. Iz tog razloga veoma je vazno kod svih ucenika potaknuti
samostalnu produkcija govora i pisanja, §to se moze posti¢i raznim postupcima za

poticanje govora. Ucitelj se pritom moze posluziti aktivnostima glasnog Citanja



pric¢e u maloj skupini ili u bilo kakvim oblicima govorne komunikacije kao §to su
pohvala govora, proSirenje djetetova izri¢aja, ponavljanje djetetova izricaja,
pisanje otvorenog tipa i stanka o¢ekivanja (Cudina-Obradovi¢, 2000).

Pohvala govora navodi se kao najucinkovitija tehnika za poticanje govora
kod wucenika. Ucenici koji su introvertirani i bojazljivi te imaju manjak
samopouzdanja, prvi su kojima je potrebna pohvala kako bi stekli neki poticaj za
daljnje napredovanje. Pohvala treba biti izreCena na pravilan nacin.
Najucinkovitije su pohvale koje u¢eniku pokazuju prihvacanje njegovog govornog
ponaSanja te kojima ¢emo mu konkretno dati do znanja da je neSto izrekao ili
interpretirao na kvalitetan nacin. Pohvala uéeniku daje do znanja da je nesto
ucinio dobro te da je on sam zasluzan za to. Takoder mu daje informaciju da je na
dobrom putu te budi osje¢aj ponosa u njemu. Nakon $to se ucenik nauci na
pohvalu i poéne prihvacéati ispravnost svog izgovora, potrebno je nastaviti s
prosirivanjem izri¢aja (Cudina-Obradovié, 2000).

ProSirivanje izriaja predstavlja postupak u kojem ucitelj potice djetetovo
opisivanje nekog dogadaja ili fotografije te proSiruje sam iskaz djeteta nekim
kratkim i jasnim dodatkom. Na ovaj nacin ucenik ¢e sluSajuéi i usvajajuci nove
rije¢i, poceti primjenjivati nove rijeci koje je Culo od ucitelja te na taj nacin
obogatiti svoj rje¢nik (Cudina-Obradovié¢, 2000).

Ucenikov rje€nik mozemo bogatiti 1 aktivnoSéu ponavljanja djetetova
izricaja koja se provodi na nacin da uciteljica pri aktivnostima pri¢anja ili
prepricavanja price, blago poviSenim tonom ponavlja nekoliko posljednjih
ucenikovih rijeci te na kraju dodaje naglaseno, produzeno 1. Ova metoda veoma je
poticajna jer je u sredistu pozornosti djetetov izricaj koji se postuje te na taj nacin
djetetu pokazujemo vaznost izriaja. Upravo ta zainteresiranost i postivanje
djetetova govora, utjeCe na povoljno misljenje o vlastitom izricaju te ohrabruje
udenike na preuzimanje rizika u produZivanju iskaza (Cudina-Obradovi¢, 2000).

Pitanja otvorenog tipa takoder su strategija kojom se proSiruje i razvija
ucenicki govor Pitanja otvorenog tipa su pitanja koja poti¢u ucenike da sami
osmisle odgovor na pitanje koji ¢e biti oblikovano u smislenu recenicu. Ako
ucenicima sustavno postavljamo pitanja otvorenog pitanja o nekom dogadaju ili

slici, odnosno o tome §to se nalazi na slici, postupno ¢emo ga uvesti u samostalno
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priCanje price. Djetetu je veoma vazno dati dovoljno vremena da razmisli o
primjerenom odgovoru. Nakon postavljenog pitanja, potrebno je Sutke gledati
ucenika S izrazom zanimanja i o¢ekivanja. Stanka ocekivanja poticajno djeluje na
ucenika te mu daje osjecaj zanimanja za njegovo misljenje 1 odgovor te mu daje
osjecaj povjerenja u njihovo znanje i moguénosti (Cudina-Obradovié, 2000).
Sljede¢a aktivnost, koja je ucenicima u pocetku teska zbog siromasnog
rjeCnika 1 nedostatka sigurnosti u vlastite izjave, je prepricavanje prica. Za ovu
strategiju postoje mnoge kreativno osmisljene aktivnosti. Neke od njih su: Ziva
pri¢a, &etiri slike — pri¢a, knjizni pano, tuljac-prica, svitak pri¢a i druge (Cudina-
Obradovi¢,2000). Nakon faze prepricavanja pri¢a, potrebno je zapoceti s
pri¢anjem prica bez €itanja. Vazno je u¢enicima dati do znanja da nisu pric¢e samo
one koje su zapisane u slikovnicama, knjigama i sli¢no, ve¢ da mnoge zanimljive i
neobi¢ne pri¢e nalaze u naSim mislima i mislima ostalih ljudi. Potrebno im je
naglasiti vaznost obiteljskih prica o raznim obiteljskim dogadajima koje se
prenose s koljena na koljeno i pri¢a o vlastitim dozivljajima te organizirati
aktivnosti pricanja pric¢a koje ¢e ukljuciti i razna pomagala kojima ¢e ucenici moci
docarati svoje emocije, dozivljaje i kojima ¢e olaksati izrazavanje, dosjecanje i
lakoc¢u pricanja pri¢a. Ovakvo pricanje prica mozemo posti¢i aktivnosc¢u koja se
naziva Skrinjica uspomena. U razredu je potrebno postaviti Skrinju u koju ¢e
ucenici odlagati predmete koji su njima dragi i koji im neSto znace ili ih
podsjecaju na odredeno putovanje ili dogadaj. Primjerice, to mogu biti razni
odbaceni predmeti, uspomene kao S$to su suveniri S putovanja, razglednice,
fotografije, stare igracke, razni odjevni predmeti ili pliSane igracke 1 sli¢no.
Ucenici mogu obiljeZiti svoje predmete oznakom ili imenom kako bi ga znali
prepoznati te kako bi ga mogli upotrijebiti u aktivnostima pricanja prica. Pri
provodenju aktivnosti pri¢anja prica, ucenici uzimaju svoje rekvizite iz Skrinjice
uspomena te ih koriste kao sredstvo za ozivljavanje ugodaja pri¢e (Cudina-
Obradovi¢, 2000). Nakon $to ucenici usavrSe pri¢anje prica, moze se S njima
prijec¢i na aktivnosti osmisljavanja kreativnih prica koje razvijaju u¢enikovu mastu
i koje poticajno djeluju na razvijanje njegova rjeCnika. Za vrijeme aktivnosti

osmiSljavanja prica, mozemo se posluziti razli¢itim priborom kao Sto je
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slikovnica bez teksta, prica na zemljovidu, Getiri slike- pri¢a i sliéno (Cudina-
Obradovi¢, 2000).

2.4.2. Upoznavanje sa znacenjem pisma i teksta

Pisani tekst 1 pismo je nesto Sto se nalazi u djetetovoj neposrednoj okolini
od kad se ono rodi. Dijete je svakodnevno okruzeno raznim natpisima,
upozorenjima. Pismo 1 tekst koriste njegovi najblizi ukucani i ono je prisutno u
njihovim aktivnostima pisanja raznih poruka, razglednica, Cestitki i1 slicno. Ako
roditelj ukljuci svoje dijete u sve te aktivnosti koriStenja pisma te postupno
objasni djetetu Sto piSe i zaSto to radi, veoma ¢e poticajno utjecati na njegovo
upoznavanje sa znacenjem pisma 1 teksta. Dijete takoder svakodnevno primjecuje
da se roditelji i njegovi najblizi ponasaju u skladu s porukom napisanog teksta kao
§to je na primjer: ulaz, izlaz, zabranjen ulaz i sli¢no te na taj nacin povezuje tekst s
govorom, s porukom i sa znacenjem. Roditelji koji se bave svojom djecom,
provodit ¢e vrijeme S njima ¢itajuci im slikovnice i1 razne price te ¢e na taj nacin
dijete, zajednickim citanjem slikovnica, spoznati da se rije¢i koje majka izgovara
nalaze u slikovnici, a ne izlaze iz njezine glave. Dijete ¢e u takvoj, poticajnoj
okolini vrlo brzo shvatiti smisao teksta kao zapis govora, opis dogadaja, price. U
drugu ruku, u Skolu dolaze i djeca koja nisu bila u poticajnom okruzenju i koja ne
razumiju znaenje recenice, pisane rijeci i slova te koja ne mogu uociti vezu
pisanog teksta 1 govora. Iz tog razloga veoma je vazno ve¢ na samom pocetku
Skolovanja uociti stanje ucenike te zapoceti ucenje Citanja osvjeScujuci vaznost
zapisa poruke. Postoje razni postupci kojima ucenicima ucitelj moze pribliZiti
vaznost znakova, natpisa, uputa te vaznost €itanja za uspostavljanje komunikacije
u svakodnevnom zivotu. Vazno je u razredu upotrebljavati natpise kao §to je
primjerice: natpis ucenikova imena na njegovim osobnim stvarima, natpisi u
razredu kao Sto su ulaz, izlaz, ¢itacki centar i sli¢no. Takoder se moze u razredu
postaviti tematski pano s okoliSnim tiskovinama na kojem ¢e se nalaziti razne
tiskovine iz njihove neposredne okoline. U razredu se mogu provoditi i razne

aktivnosti 1 igre kroz koje ¢e ucenici nauciti Citanje upozorenja i1 opasnosti,
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aktivnosti koje se odnose na pri¢anje o problemima i opasnostima kad se ne ¢itaju
upozorenja i upute, ucenici mogu u suradnji S uciteljem kreativnho osmisljavati

price i sli¢no (Cudina-Obradovi¢, 2000).

2.4.3. Prijenos govora u pisani tekst

Opcée je poznato da djeca brze uce ako nesto iskustveno dozive odnosno
ako uce kroz prakti¢an rad i aktivnosti u kojima ¢e nesto neposredno dozivjeti.
Upravo na taj nacin ¢e ucenici najbolje razumjeti smisao teksta, kroz razne
aktivnosti prenoSenja govora u pisani tekst. Postoje razne aktivnosti, kao §to je
primjerice slikovnica bez rijeci, u kojoj ¢e ucenici osmisljavati pricu na temelju
slika iz slikovnice te koje ¢e ucitelj zapisati i zalijepiti ispod slika. Na taj nacin
ucenici ¢e ste¢i vaznost svojih izgovorenih rije¢i te ¢e shvatiti na koji nacin
njihove osobne rije¢i mogu biti prenesene u pisani tekst. Isto tako ucitelj se moze
posluziti aktivnostima kao §to su multimedijska prica, Cetiri slike-prica, prijenosna
prica, prica o vlastitom dozivljaju i slicno. Navedene aktivnosti bit ¢e opisane u

nastavku ovog rada (Cudina-Obradovi¢, 2000).

2.4.4. Produzenja Ccitackih aktivnosti, interpretacija i vlastite nadogradnje

dozZivljaja procitanog teksta

Nakon prijenosa vlastitoga govora u pri¢u, postupno se uvodi djetetovo
reagiranje na procitanu i dozivljenu pricu. Najce$¢e se to provodi na nacin da
dijete proizvede neki svoj vlastiti tekst, crtez ili drukéije izraZzenu pricu ili kroz
mnogobrojne aktivnosti vlastite interpretacije procitanog. Takve aktivnosti
predstavljaju najbolje i najprirodnije mjerilo djetetovog razumijevanja procitanog
teksta (Clay, 1991. prema Cudina-Obradovi¢, 2000: 52). Spomenute aktivnosti
razli¢ite su tezine te se pocinje s jednostavnijim, likovnim interpretacijama poput
slikovnice likova, ve¢ spomenutog knjiznog panoa, tuljac price, sastavljanja

vlastite knjige o priéi, crtanje stripa i price na prozirnicama, samostalne izrade
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Citackog scenarija 1  kreativno osmiSljenih  dramatizacija  (Cudina-

Obradovi¢,2000).
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3.  POTESKOCE U CITANJU

Ako ucenik u potpunosti ne usvoji, u prethodnom poglavlju navedene,

vjestine za razvijanje Citanja, mogu se pojaviti mnoge poteskoce.

U danasnje vrijeme sve se ¢eS¢e javljaju poteskoce pri uCenju Citanja i u
samom procesu Citanja. Netocno deSifriranje rijei smatra se naj¢eS¢im izvorom
nerazumijevanja teksta. Glavni uzrok netocnog deSifriranja rije¢i je tesko
sintetiziranje i analiziranje glasova i rije¢i. Znakovi nerazumijevanja koji se
pojavljuju u u¢enikovu ponasanju su: pretjerana usredotocenost na rije¢, jednako
nagladavanje svake rije¢i i odvajanje rije¢i duzom stankom (Cudina-Obradovié,
2000). Kako bi se ispravile ucenikove pogreske zbog poteskoca desifriranja, treba
im omoguciti dovoljno vremena za Citanje i ne ih poZzurivati te ih raznim
strategijama potaknuti da sami pokuSaju pronaci izvor problema. Uc€enik mora
sam spoznati svoj problem kako bi ga samostalno i na svoj na¢in mogao rijesiti.
Ucitelj ima ulogu moderatora i nadgledaoca pri otklanjanju poteskoca u
desifriranju. Ispravljaju¢i vlastite pogreske, ucenik ujedno i1 razvija strategije
kontrole, trazenja, pronalazenja novih rjeSenja i izbora izmedu rjeSenja te razvija
samostalnost u primjeni razumijevanja. Ako ucitelj pri ¢itanju promatra ucenika,
usmjerava ga na pogreSke 1 promatra je li njegovo reagiranje na tekst ispravno,
uvelike ¢e utjecati na izgradivanje sustava samostalnog trazenja strategija kod

ucenika (Cudina-Obradovi¢, 2000).

Poteskoce u Citanju javljaju se 1 zbog siromasnog rjecnika kod pojedine
djece. Kod ucenika s oskudnim rjeénikom, Cesto se javlja problem nailazenja na
nepoznate rije¢i u tekstu pa tako ne mogu niti shvatiti smisao teksta niti ga
razumjeti. Svakodnevnim obogacivanjem ucenickog rjecnika pomoci ¢emo

udenicima rijesiti ovaj problem (Cudina-Obradovié, 2000).

Kao poteskoce u Citanju javljaju se jo§ i problem sporog dosjecanja i
nemogucnosti imenovanja slova, boja ili predmeta, razli¢iti problemi u paméenju
kao Sto je teSko pamcenje informacija koje su netom prije culi, problemi ucenja

gradiva napamet te problemi s artikulacijom rije¢i. Glavnim problemom smatra se
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nesposobnost prepoznavanja glasa u rijeéi ili glasovni deficit (Cudina-Obradovié,
2000).

Najcesci oblik poteskoca koji se danas pojavljuje je disleksija koja se dijeli
na razli¢ite podtipove. Fonoloska disleksija navodi se kao jedan od tipova te
predstavlja tezi poremecaj Koji uzrokuje glasovna neosjetljivost na strukturu rijeci
te se smatra posljedicom neurofizioloskih poremecaja ili konstitucionalnih
deficita. Fonolosku disleksiju karakterizira teSko ¢itanje pseudorijeci?® i nepoznatih
uobicajenih rijeci. Zaostalost U razvoju glasovne osjetljivosti naziva se povrsSinska
disleksija te se javlja zbog nedovovoljno razvijenog Citackog iskustva u ranom
djetinjstvu. Povrsinska disleksija se, u pravilu, lakSe rehabilitira od fonoloske.
Kao s§to sam ve¢ spomenula, na razvoj CitaCke sposobnosti prvenstveno utjece

¢itacko iskustvo u ranoj dobi ali i razvijenost mozdanih funkcija.

Kada se ustanovi odredeni deficit u mozdanom razvoju, treba zapoceti sa
rehabilitacijom koja ukljucuje jaCe poticaje iz okoline. Pozeljno je da
rehabilitacija bude individualnog karaktera jer je svaki ucenik indiviua za sebe i
svakome treba pristupiti na odredeni nacin. Najbitnije je razviti po¢etnu glasovnu
osjetljivost, a zatim dalje uvjezbavati glasovnu sintezu rije¢i. Kako bi pridobili
ucenike i motivirali ih na Citanje, potrebno je izabrati zanimljive, aktualne i

udenicima bliske tekstove i knjige (Cudina-Obradovi¢, 2000).

Kao poteskoce Citanja javljaju se 1 problemi u shvacanju i razumijevanju
procitanog teksta, pojavljivanje razli¢itih pogresaka pri Citanju, ,,gutanje” redaka,
iskakanje slova iz redaka i slaba koncentracija. Uc¢enik zbog poteSkoca ima
potrebu procitati tekst viSe puta kako bi shvatio §to je zapravo procitao. Uceniku
pritom treba dati vremena i ne poZurivati ga u procesu Citanja. Kada ucenik bude
siguran u tekst koji je procitao u sebi, moci ¢e se lakSe usredotoditi na ritam i
intonaciju glasa pri Citanju naglas te ¢e tako smanjiti moguénost pojavljivanja
navedenih pogreSaka. Neki ucenici se brzo umore kada ¢itaju dug i zamoran tekst.
Takvi ucenici imaju loSu neurolosku organizaciju koja je  uzrokovana

poteskocama u vizualnom 1 auditivnom podrucju. Najcesc¢e izlazi na vidjelo ako

2 Pseudorije¢i su fonotakti¢ki i morfoloski prihvatljive rijeéi, ali bez znalenja,
npr. plalen ili zelav.
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je ucenik u strahu ili pod pritiskom. Greske koje se pojavljuju pri ¢itanju, utjecu
na samu estetiku citanja, a manifestiraju se pri tvorbi glasova, dodaju se ili
izostavljaju razlicita slova i glasovi. Pogreske posjeduju ucenici nerazgovjetnoga
govora i sporih reakcija, a uglavnhom su posljedica akusti¢nih smetnji te djeca

nerazgovjetnoga govora i sporih reakcija (Kleedorfer i sur. 1998 prema Kukuljan,
2017).

Ucenicima s potesko¢ama u citanju smatraju se i1 ucenici sniZenih
intelektualnih sposobnosti, autistini ucenici, afazicni ucenici i gluhoslijepi

ucenici (Tronbacke, 2005).
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4.  VRSTE CITANJA

Zbog sloZzenosti samog Citanja, u teoriji i praksi susre¢emo se S brojnim,
razli¢itim vrstama Citanja. Sve vrste koje ¢u nabrojiti u daljnjem tekstu, znacajne
su i primjenjive u razli¢itim nastavnim, ali isto tako 1 izvannastavnim
kontekstima. Istrazujuéi literaturu naisla sam na mnostvo podjela i razvrstavanje

¢itanja. U ovom radu odlucila sam se voditi podjelom Stjepka Tezaka, 1996.

Vrste Citanja mozemo razlikovati s obzirom na: realizaciju, subjekt ¢itanja
i dozivljajno-spoznajne zadatke (Tezak, 1996).

Prema govornoj realizaciji citanje dijelimo na Citanje naglas, a
prema negovornoj realizaciji na &itanje u sebi (Tezak, 1996). Citanje naglas je
vrsta Citanja pri kojoj se znakovi pisanoga jezika pretacu u znakovni sustav
govorenoga jezika, odnosno pri kojoj ¢ita¢ izgovara naglas procitane znakove.
Spomenuta vrsta ¢itanja vrlo ¢esto se primjenjuje u nastavi knjizevnosti u svim
tipovima nastavnih sati u razli¢itim fazama i nastavnim situacijama. Metodicki
zahtjevi koji se o¢ekuju od Ccitaa pri Citanju naglas jesu: Eujnost, jasnoca,
pravilnost, izrazajnost i didakti¢ka svrhovitost. Citanje naglas koristi se u nastavi
knjizevnosti kao temelj za razvijanje govorne kulture, takoder sluzi ucenju
knjizevnih sadrZaja te provjeravanju usvojenosti znanja. Poucavanje itanja naglas
zapocinje u prvom razredu osnovne Skole. Pocetnom nastavom ¢itanja usvajaju se
prve spoznaje o prijenosu znakova pisanog jezika u znakove govorenog jezika pri
¢emu se naglasak stavlja na razvijanje artikulacije i govornog sluha (Rosandic,
2005).

Citanje naglas najéeS¢a je metoda interpretacije teksta koja se
koristi s djecom mlade dobi koja se vrlo cesto upotrebljava u nastavi. U
nastavnom procesu Citanje  naglas se uglavnom koristi za interpretaciju
knjizevnih tekstova. Usmjereno je na samog cCitaca, ali 1 na druge slusatelje, kako
bi se i oni sami pribliZili tekstu. Citanje na glas mozZe imati vise svrha kao $to su
postizanje dobrih ocjena, Zelja da se svidi slusatelju, postizanje boljih rezultata od
ostatka razreda i sli¢no (Pletikos Olof, Vlasi¢ Dui¢, 2016). Podvrste Citanja naglas

jesu: spontano, usmjereno, neposredno i posredno Citanje.
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Spontano ¢itanje je vrsta ¢itanja u kojem ucenici prema vlastitom izboru i
instinktu te usmjerenosti odabiru tekst za Citanje. Pri spontanom c¢itanju, ucenici
samostalno odreduju razinu usvojenosti te objavljuju rezultate Citanja. Spontano
¢itanje navodi ucenike na ocitavanje vlastite literarne percepcije, imaginacije 1
osjecajnosti. Za vrijeme spontanog Citanja ucenici imaju priliku odlutati u svojim

mislima te mastati o pro¢itanom sadrzaju (Rosandi¢, 2005).

Usmjereno Citanje je Citanje pri kojem ucenik mora napraviti odredeni
zadatak. Primjerice, uCenik ima zadatak u tekstu ciljano pronaci neki podatak,
ispisati ga ili objasniti (Visinko, 2009). Ono predstavlja, za razliku od prethodno
spomenutog spontanog ¢itanja, svjesno i vodeno Citanje s prethodno postavljenim
zadatcima koji vode u€enika kroz sami tekst. Uklanja moguca lutanja kroz tekst te
naglaSava bitne sastavnice teksta (Rosandi¢, 2005). Tijekom usmjerenog Citanja
vazno je izbjeci Citateljeva ocekivanja i subjektivno shvacanje teksta (Grubisi¢

Belina, Zadravec, 2013).

Posredno C¢itanje je Citanje koje se izvodi uz pomo¢ nekog posrednika,
odnosno ¢itanje magnetofonom, Citanje kasetofonom, Citanje gramofonom i sli¢no
te neposredno Citanje koje izvodi ucenik, nastavnik ili primjerice glumac (Tezak,

1996).

Citanje u sebi je, kako sam naziv govori, ono nase, unutarnje, bezglasno
Citanje kojim se svakodnevno koristimo. Ono predstavlja osnovni oblik ¢itanja
(Visinko, 2009). Citanje u sebi koristi se u nastavnim, ali i izvannastavnim
¢itaCkim aktivnostima. Zastupljenost Citanja u sebi povecava se vertikalno zbog
same sloZenosti usvajanja tog procesa. Kod ¢itanja u sebi vazno je odabrati
adekvatan, nepoznat tekst koji ¢e ucitelj predstaviti ucenicima te im ponajprije
pokazati kako se taj tekst pregledava da bi se dobila opca slika njegova sadrzZaja.
Pri poucavanju ¢itanja u sebi, vazno je ucenicima naglasiti da je svrha Citanja u
sebi informirati se $to bolje 1 spoznati §to viSe Cinjenica u $to kra¢em roku. Kako
bi ostvarili taj zadatak, treba naglasiti da je vazno Citati samo ocima, a ne i
jezikom kao §to su to prethodno radili pri ¢itanju naglas. Dakle, kod citanja u sebi,
fokus stavljamo na brzinu Citanja na nacin da preskacemo izgovaranje rijeci i

reCenica te Citamo gledanjem (Kobola, 1980).
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Prema subjektu citanja, razlikujemo: nastavnikovo, glumcevo,

individualno, u¢enikovo, zborno i ¢itanje po ulogama.

Prema dozivljajno-spoznajnim zadacima, citanje dijelimo na

logicko, interpretativno, usmjereno, analiticko 1 kriticko Citanje.

Od samog pocetka ucenja, kod ucenika ustrajemo u razvijanju Citanja s
razumijevanjem koje predstavlja logic¢ko ¢itanje kojemu je cilj razumijevanje
poruke, a fokus usvajanje spoznaja o raznovrsnim elementima knjizevnog djela

(Visinko, 2014; Rosandi¢, 2005, Tezak, 1996).

Interpretativno, odnosno estetsko Citanje jest vrsta Citanja naglas u
kojoj govornik svjesno, prozodijskim izrazajnim sredstvima (stankama, tempom,
intenzitetom, intonacijom, bojom glasa, dikcijom i sl.) interpretira tekst, tj.
oslikava znacenja, emocije, stavove prema tekstu i/ili publici (Pletikos Olof i
Vlasi¢ Dui¢, 2016). U nastavi knjizevnosti, predstavlja govornu aktivnost koju u
pravilu izvodi uditelj (a ponekad i u€enici) kao dio $kolske interpretacije. Svojim
na¢inom interpretiranja teksta, ucitelj ucCenicima pokazuje svoje osobno
razumijevanje teksta i emocionalni odnos prema istom kako bi pobudio u
ucenicima estetski dozivljaj i zanimanje za knjizevnost (Krakar VVogel, 2004: 87
prema Podbevsek, 2008). ,Interpretativno Citanje od govorne osobe zahtijeva:
dozivljaj teksta, temeljito poznavanje svih slojeva teksta, razumijevanje znacenja
svake rije¢i i svakog znaka u pisanome tekstu i prijenos u govorni izraz,
poznavanje sintaktiCkog, ritamskog i1 glasovnog ustrojstva teksta, poznavanje
vrednota govorenog jezika, literarnu imaginaciju, sposobnost uzivljavanja 1
uspostavljanja kontakta sa slusateljstvom® (Rosandi¢, 2005: 178). Za samo
izvodenje interpretativnog Citanja teksta potrebno je pripremiti se. Pripremanje
teksta za interpretativno Citanje prolazi kroz nekoliko faza. Ucitelj u prvoj fazi
prvenstveno mora samostalno procitati tekst u sebi te prouciti njegove umjetnicke
znacCajke, procitati kriticke tekstove o tekstu i naputke za Citanje ako su naznaceni
uz tekst u literaturi u kojoj se on nalazi. U ¢itankama i udZbenicima za osnovnu
Skolu obi¢no se uz tekst navode stvaralacki poticaji za interpretativno Citanje koji
potiu interpretatora na imaginativno reagiranje, poentiranje poruka, afektivno

sjenCanje iskaza 1 slicno. U drugoj fazi potrebno je ucenike psihicki i1
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komunikacijski pripremiti za slusanje interpretativnog Citanja koje ¢e se izvesti u
ucionici naglas. Pripreme uklju¢uju motivaciju i budenje zanimanja, stvaranje
dispozicije, uspostavljanje koncentracije. Potrebno je takoder posti¢i tiSinu u
razredu, provjeriti imaju li svi ucenici zatvorene knjige na klupama, fizicki
opustiti uenike te im napomenuti da se udobno smjeste u svojim klupama. Treca
faza odnosi se na svecani trenutak nastavnog procesa, odnosno na samo izvodenje
interpretativnog cCitanja. Izvodenje interpretativnog Citanja ne smije naruSavati
buka niti bilo kakve vanjske okolnosti u ucionici. Pravilo je da interpretativnho
¢itanje moze izvesti jedino osoba koja je posebno i temeljito pripremljena. Tekst
Se Cita kontinuirano i bez prekidanja, za vrijeme ¢itanja teksta ne smiju se davati
dopunske obavijesti, potrebno je izbjegavati Setanje po razredu, neprimjereno
gestikuliranje i intonaciju. Takoder je potrebno izbjegavati primjedbe i upozorenja
ucenicima. Nakon dovrSenog Citanja, osoba ostaje na mjestu kako ne bi kretanjem

poremetila trenutke prozivljavanja poruka teksta (Rosandi¢, 2005).

,»Scenski govor odreduje se kao govor koji izvode glumci na kazali$noj
pozornici i ¢ija se govorna slika opisuje u dva funkcionalna sloja glasa: krik (ako
glumac oponasa osobu) i ekspresija ili izrazajnost (ako glumac oponasa izraz)“
(VaroSanec, 1987/88:207 prema Vrban Zrinski, 2013:22). Za razliku od onoga na
kazaliSnoj pozornici, scenski govor u ucionici izvodi ucitelj ili ucenici. Ucitelji
tijekom obrazovanja stje¢u kompetencije za uporabu umjetnickih govornih oblika

u nastavi (Rosandi¢, 2005).

Scensko govorenje je stvaralacka djelatnost koja sadrzi odredene
zakonitosti (Rosandi¢, 2005). Osoba koja interpretira scenski govor, za pocetak
mora oblikovati vlastitu scensku zamisao. Ta zamisao mora biti uskladena s
umjetnickim bi¢em teksta te je potrebno estetske znacajke teksta prenijeti u
osobni govorni izri€aj sa svim emocionalnim i misaonim nijansama. Smisao
scenskog govora jest da se pisani tekst ozivi te da mu se pridoda novi oblik
postojanja na nacin da interpretator tekstu pridoda vlastiti govorni izri¢aj ispunjen

njegovim emocionalnim i misaonim posebnostima (Rosandi¢, 2005).
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Strucnjaci 1 teoretiCari smatraju da scenskom govoru pripada i govor
recitiranja. Recitiranje se razlikuje od scenskog govora po samom polozaju

interpretatora na sceni (Rosandi¢, 2005).

Citanje po ulogama Koristi se za interpretaciju dramskog teksta te
predstavlja stvaralacku djelatnost u kojoj se ucenici uzivljavaju u knjizevne uloge

te na odredeni nacin interpretiraju zadani tekst (Visinko, 2014; Rosandi¢, 2005).

Usmjereno Citanje uz otkrivanje osnovne spoznajno-dozivljajne srzi teksta
trazi 1 dublje i Sire poniranje u tekst. Moze biti analiticko sa zadacom da se
raS¢lanjivanjem zapazaju, promatraju i vrednuju pojedinosti u tekstu ili kriti¢ko sa
zada¢om da se tvrdnje i pitanja u tekstu stavljaju pod povecalo te da citac
suprotstavlja svoje tvrdnje i pitanja (Tezak, 1996). Kriti¢ko Citanje zahtjeva
kriticka promisljanja tijekom i nakon ¢itanja teksta te je vazno za svako ucenje jer
da bi ucenici razumjeli ono $to Citaju moraju kriticki misliti, odnosno aktivno biti

ukljuéeni u proces ¢itanja.

4.1.  Pocetno Citanje i pisanje

U razrednoj nastavi veoma je vazno pocetno Citanje i pisanje jer ono
predstavlja prvi korak djeteta u civilizaciju pisane rijei. PoCetno Citanje i pisanje,
odnosno uspjeh ili neuspjeh u tom prvom koraku, predstavlja temelj u¢enikovih
dozivljaja prema citanju i pisanoj rije¢i. Ucenik zbog neuspjesnosti u pocetnom
¢itanju 1 pisanju moZe zamrziti €itanje 1 pisanu rije¢, dok s druge strane moze
zbog svog uspjeha postati oboZavatelj pisma, knjige 1 €itanja. Sve ovisi o tome na
koji nacin ¢e roditelji 1 u€itelj uvesti dijete u svijet knjige, Citanja i pisanja (TeZak,

1996).

»Za uspjeh u pocetnom c¢itanju i1 pisanju nuzno je postupno 1 sustavno

otklanjanje razli¢itih lingvistickih, psihomotorickih, psiholoskih, socioloskih,

3 Citanje i pisanje za kriticko misljenje. Pribavljeno 28. 6. 2018., s
http://www.stem-
genijalci.eu/wpcontent/uploads/eucenje/cip/Prirucnik_Kriticko_citanje_web.pdf
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gnoseoloskih, ergoloskih 1 drugih zapreka koje razli¢itom silinom ometaju
napredak pojedinih ucenika“ (Tezak, 1996: 66).

Prije uvodenju djeteta u pocetno Citanje 1 pisanje treba prvenstveno
pripaziti na njegovu dob. Autor smatra da nije dobro preuraniti S pocetnim
Citanjem 1 pisanjem. Dijete treba poceti uvoditi u svijet Citanja kada je ono
mentalno zrelo. Tada dijete brze uci, voli ¢itati te ima podlogu prema iskustvu.
Nema nista loSe U tome da dijete zapo¢ne svoj proces Citanja tek kada ude u prvi
razred. Pritom u obzir treba uzeti da svako dijete ima razli¢ite mogucnosti, tempo
1 ritam. Zatim red usvajanja cijelom abecedom treba prilagoditi u¢enicima prema
spomenutim karakteristikama. Pri izboru metoda pocetnog Citanja i pisanja treba
obratiti pozornost na narav standardnog jezika i posebnosti ué¢enikove imanentne
gramatike, kulturolosko okruzje i ucenikove kulturne navike. Takoder je vazno
prilagoditi tempo, ritam, red i oblike rada u pocetnom Citanju i1 pisanju
ucenikovim govornim navikama, njihovu ¢italackom iskustvu i problemima koji

se javljaju pri usvajanju ¢itanja i pisanja (Tezak, 1996).

23



S. STRATEGIJE CITANJA S RAZUMIJEVANJEM

»trategijsko Citanje pozitivno je povezano s razumijevanjem pri ¢itanju i
uspjeSnim ucenjem te motivacijom za nastavno 1 izvannastavno Citanje

,»(Alexander & Jetton, 2000.; Pressley, 2000 prema Koli¢ Vehovec, 2002: 27).

Strategije Citanja su kreativni nacini i vjeStini kojima poti¢emo 1 razvijamo
sposobnost razumijevanja teksta kod uc¢enika (Koli¢ Vehovec, 2002: 27; Visinko,
2014). Autori Paris, Wasik i Turner (1996) razvrstavaju strategije Citanja s
obzirom na vrijeme koriStenja strategija, pa tako imamo strategije koje se koriste
prije Citanja samog teksta, za vrijeme 1 nakon ¢itanja teksta. Unato¢ tome, neke od

strategija mogu se Koristiti u svim fazama ¢itanja (Koli¢ Vehovec, 2002).

5.1. Strategija primjene prethodnog znanja

Strategija primjene prethodnog znanja veoma je vazna jer u svakoj
aktivnosti u obrazovanju polazimo od onoga $to ve¢ prethodno znamo i
poznajemo. Svaka nova informacija koju nauc¢imo, pro€itamo ili cujemo
nadograduje nase prethodno znanje koje nam pomaZe u razumijevanju novoga
(Visinko, 2014). Predznanje predstavlja sve ono $to Citatelj unosi u knjigu, a to se
odnosi na njegovu osobnu povijest, sve ono §to je u proslosti procitao, vidio ili
dozivio, pustolovine, zivotna iskustva, odnosi s drugim ljudima, sva zanimanja
Citatelja 1 strasti. Predznanje koje Citatelj nosi u sebi moze uvelike utjecati na
dozivljaj knjige koju Cita. Smisao koji Citatelj stjeCe i$¢itavanjem pojedinog teksta
isprepleten je smislom koji mu on sam daje. U procesu ¢itanja, u mislima se
aktivira prethodno znanje te na taj nacin Citatelj stvara veze izmedu onoga Sto Cita
1 onoga §to je ve¢ prethodno spoznao. Uceniku koji tek postaje Citatelj, vazno je
pokazati da se na temelju svakog iskustva Ccitanja gradi osobno znanje
(Zimmermann i Hutchins, 2009). Ovu strategiju mozemo upotrijebiti prije Citanja,
tijekom ¢itanja i nakon ¢itanja. Prethodno znanje predstavljaju vjestine ¢itanja, ali
I poznavanje kulture te osobno iskustvo ucenika. Prethodna znanja u procesu
¢itanja dolaze spontano. Ukoliko se prethodno znanje ne aktivira spontano, moze

se potaknuti postavljanjem pitanja koja ¢e osvijestiti prethodno steCena znanja se
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ili zadavanjem zadatka koji ukljuCuje citanje odredenih dijelova teksta zeli
osvijestiti. Autorica Hutchins navela je primjer u kojem je, za vrijeme Ccitanja
price, zastala, kako bi u€enicima ispricala dozivljaj iz osobnog iskustva koji je
veoma sli¢an dogadaju iz price i koji ju je podsjetio na njeno osobno iskustvo. Na
taj nacin poti¢emo ucenike da za vrijeme cCitanja prizovu svoja osobnaiskustva i
dozivljaje u svijest te da prethodna znanja povezu S novoprocitanim
informacijama (Zimmermann i Hutchins, 2009). Primjena strategije prethodnih
znanja veoma je ucinkovita nakon Citanja teksta kada ucenici razmi$ljaju o
procitanom tekstu odgovarajuci na razliita pitanja te rjeSavaju zadatke zadane

ispod samog teksta (Visinko, 2014).

Autorice Zimmermann i Hutchins u svojoj knjizi ,,7 kljuceva Citanja s

razumijevanjem" navele su savjete za sat obrade:

,U sve S§to Citate unesite svoje predznanje. Osobna sjecanja i dozivljaji

imaju snazan utjecaj na vase razumijevanje i na to kako reagirate na procitano.

Aktivirajte ono $to znate tako da se nove ideje i1 informacije ,,zalijepe na

vaSe postojece skladiSte informacija.

Dok Ccitate, biljeZite svoje dodirne tocke kako bi vam ono pomoglo da

lakSe upamtite 1 da uzivate u Citanju.

Primjenjujte prethodno znanje kako bi vam ono pomoglo da nadidete rije¢i
na stranici, omogucuju¢i vam da ponovno razmisljate o svojim sje¢anjima i
dozivljajima iz proSlosti, da zapamtite 1 razumijete slicne tekstove 1 da ih

povezujete sa svijetom oko sebe.

Kad nemate dovoljno informacija da biste razumjeli §to se dogada
prihvatite se obogacivanja predznanja. Potrazite vanjski izvor informacija

(ucitelja, prijatelja, stru¢njaka...), tako da mozete nastaviti dalje.

Prethodno znanje je potporni stup za misaone strategije. Kad znate kako
aktivirati relevantno predznanje, onda mentalne slike postaju jo§ detaljnije, pitanja

dublja a misljenje Sire. ,, (Zimmermann i Hutchins, 2009; 52).
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5.2.  Strategija nadgledanja razumijevanja pri ¢itanju

Sljedeca strategija Citanja je nadgledanje razumijevanja pri Citanju. Prije samog
Citanja ucitelji postavljaju cilj koji se Zeli posti¢i Citanjem te na taj nacin
poucavaju ucenike planiranju. Za vrijeme aktivnosti Citanja, ucitelj nadgleda
ucenike te ih usmjerava. U slucaju da ucenici ne razumiju tekst koji se Cita, ucitelj
ih mora usmijeriti kako bi se postignuo prethodno postavljeni cilj. Samostalnim
radom, ucenici ¢e nauciti provjeravati vlastito Citanje te prepoznati i smanjiti
utjecaj ometajucih faktora. Ometaju¢i faktori poput Zurbe, buke, nedostatka
vremena i sli¢no odvlace uc¢enikovu paznju te dovode do nerazumijevanja teksta.
OteZavaju sam proces razumijevanja pri Citanju te oteZavaju sam proces nastave.
Ucenici su primorani ponovno is¢itavati dijelove teksta kako bi samostalno
razumjeli procCitano. Nerazumijevanje se takoder moze pojaviti | zbog
nepoznavanja nekih rijeéi ili dijelova teksta. 1z tog razloga Iz tog razloga treba
postivati razlike u moguénostima i intenzitetu Citanja ucenika (Visinko, 2014

prema Kukuljan, 2017).

5.3.  Strategija stvaranja vizualnih prezentacija

Strategija stvaranja vizualnih percepcija bazira se na stvaranju biljezaka o
procitanom tekstu. Dok Citaju, ucenici istovremeno zapisuju biljeSke koje mogu
posluziti za daljnje aktivnosti ucenja, prepriavanja teksta, rada na tekstu,
istrazivanja i mnogih drugih. Ucenici samostalno odabiru tehniku zapisivanja
biljezaka, stavljaju¢i naglasak na bitne Cinjenice iz teksta. Mogu se Koristiti
raznim strategijama oznacavanja teksta kao Sto je koriStenje raznih znakova iznad
rije¢i, uporabom samoljepljivih papiri¢a i1 sl. Ucenici nakon procitanog teksta
mogu prikazati odnose u tekstu samostalno izradenim crtezom, shematskim
prikazom ili umnom mapom. Prilikom izrade umnih mapa vazno je pojedinac¢no
istaknuti osobnost i kvalitetu samostalno izradenih umnih mapa ucenika
(Visinko, 2014).
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5.4. Strategija stvaranja senzornih slika

Kako se cCitanje ne bi pretvorilo u ,,prazno platno* vazno je posti¢i da
ucenici tijekom cCitanja u glavi stvaraju senzorne slike, odnosno film koji se
projicira u njthovom umu dok ¢itaju neku pricu, pjesmu, roman ili sli¢no. Vazno
je postic¢i da se ucenici uzive u sami tekst te Citanje teksta u njima pobudi odredeni
mirisi, okusi, prizori i osjecaji koje pro¢itaju u pojedinom tekstu. Citanje nije
samo fizicka radnja, ve¢ informacija do naseg mozga dolazi kroz nasa osjetila te
procesom vizualizacije, odnosno stvaranjem mentalnih slika, ozivljujemo
pro¢itani tekst u mozgu. Ako ucenik ne stvara senzorne slike dok ¢ita, imat ¢e
osjecaj da nije procitao niSta korisno niti zanimljivo i na taj nacin izgubit ce
motivaciju za Citanje. Kako bi potaknuli stvaranje senzornih slika kod ucenika,
mozemo se Koristiti aktivnoSc¢u crtanja nakon procitane price. Poticanje djeteta na
oslikavanje procitanog veoma je koristan nacin njegovanja senzornih slika.
Ucenicima mozemo zadati zadatak da crtaju slike koje se odvijaju u njihovoj glavi
dok ¢itaju lektiru. Vazno je uCenicima pokazati da se cijeni ono §to oni vide,
njuse, kuSaju, ¢uju ili osjecaju dok cCitaju, a to sve mogu pokazati crtezom
(Zimmerman i Hutchins, 2009).

Takoder je bitno provoditi Sto viSe aktivnosti u kojima ¢e ucenici moci
odglumiti ono S$to su procitali te na taj nacin iskazati svoje osjecaje 1 dozivljaje o
procitanom. Ucenicima treba demonstrirati nacine na koje se stvaraju mentalne
slike te im na taj nacin pokazati da je stvaranje mentalnih slika klju¢ni dio €itanja,
razumijevanja i pamcenja, ali 1 uZivanja u tekstu koji Citaju. Kako bismo
ucenicima priblizili proces stvaranja mentalnih slika, potrebno je na satu
hrvatskog jezika ¢eS¢e razgovarati o detaljima slika koje smo vidjeli pri ¢itanju
raznih tiskovina kao Sto su slikovnice, pjesme, knjige, novinski €lanci 1 sli¢no.
Prije same aktivnosti Citanja potrebno je pobuditi ucenikovu mastu te im
napomenuti da prilikom citanja razmisljaju o samom filmu koji se odvija u
njihovoj glavi za vrijeme ¢itanja. Nakon procitanog teksta vazno je razgovarati o
mislima 1 dozivljajima koji su se odvijali u ucenikovim mislima 1 podijeliti
misljenja o istima. U€enike nakon Citanja moZemo upitati Sto su vidjeli Citajuci

rijeci u tekstu, je li Citanje zahvaljujuci toj slici postalo zabavnije i kako. Mozemo
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ih pitati za misljenje o tome odakle dolazi slika koju vide u mislima te koje su im
rijeci iz teksta pomogle da stvore tu sliku te kako se prethodno znanje nadovezalo
na detalje te mentalne slike 1 sli¢no. Potrebno je ucenicima postaviti pitanja koja
¢e ih potaknuti na razmisljanje o senzornim slikama koje su se odvijale u
njihovim mislima kako bi stvorili svijest o njima. Da bismo ozivjeli senzorne
slike, provest ¢emo aktivnosti crtanja, pisanja i glumljenja senzornih slika (

Zimmerman i Hutchins, 2009).

Slike su medusobno povezane 1 svaka slika vodi jedna ka drugoj.
Ucenicima treba napomenuti da povezujuéi slike viSe cijene ono Sto Citaju.
Senzorne slike su usko povezane sa zivotnim dozivljajima, mislima i sje¢anjima te
za tijekom citanja donose mirise, okusa, osje¢aje, jezu i ushi¢enje. Prizivanjem
senzornih slika, Citanje postaje trodimenzionalno. Senzorne slike pomazu
zapamtiti ono Sto Citamo. Ako se za vrijeme Citanja u vasSoj glavi ne stvaraju
senzorne slike, to zna¢i da je doslo do pogreSske u razumijevanju. Stvaranje
senzornih slika tokom ¢itanja, potice interes za daljnjim Citanjem (Zimermann i

Hutchins,2009: 30).

5.5. Strategija odgovaranja na pitanja

Jedna od strategija za motivaciju 1 razumijevanje procitanog teksta jest
postavljanje i dogovaranje na pitanja. Citanje s pitanjima na umu pomaze
ucenicima pribliZiti glavne ideje u tekstu te poboljSava razumijevanje teksta. Ako
prethodno ucenicima postavimo pitanja, rasplamsat ¢emo njihov interes za Citanje
te ih potaknuti na dublje razmisljanje o tekstu. Takoder ¢emo ih potaknuti da se
Sto dublje unesu u tekst koje Citaju. Ucenici zude za znanjem i uvijek na umu
imaju neko pitanje koje zele postaviti. Oni su upravo ti koji predstavljaju
»gospodare pitanja u razredu. Prije samog citanja, za vrijeme c¢itanja i nakon
¢itanja odredenog teksta ili knjige, ucitelj treba potaknuti ucenike na razmisljanje
o pitanjima koja Zele postaviti. Uciteljeva uloga jest pokazati ucenicima put, a
onda im se maknuti s tog istog puta, odnosno uenicima treba pokazati nacin

osmisljavanja i biljeZenja pitanja. Dje¢ju znatizelju i interes pobudit ¢emo ako im
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pokazemo da su njihova pitanja bitna (Zimmerman i Hutchins, 2009). Pitanja
pomazu ucenicima da budu u interakciji s autorom te da otkriju ono $to je vazno.
Takoder su vazna za shvacanje onoga $to zapravo Zele znati te da shvate smisao
svoga Citanja. Pitanja odrzavaju ucenike prisutnima tijekom citanja, a njihov um
budnim. Citanje se obogaduje upravo onim pitanjima do kojih je uenicima
uistinu stalo te predstavljaju put kojim ucenici zalaze u glavnu misao price i kojim
¢e usvojiti nove informacije. Ona usmjeravaju na potragu za novim odgovorima te
navode ucenike da ¢itaju i otkrivaju daljnji tijek price. Pitanjima ucenici dolaze do
novih ideja, perspektiva i dodatnih pitanja. Pobuduju i odrzavaju zelju i
motivaciju za Citanje (Zimmerman i Hutchins, 2009). Raspravljajuc¢i dublje o
tekstu, ukazat ¢e na veliki raspon razli¢itih ¢itateljskih promisljanja. Potrebno je
prvo provjeriti recepciju teksta na temelju osnovnih sastavnica kako bi se moglo

uéi u dublje rasprave (Visinko, 2014).

5.6.  Strategija izvodenja zakljucaka ili tumacenja

Kako bi ucenici bili motivirani za ¢itanje vazno je oblikovati njihovo
misljenje te ih nauditi zakljucivati. U prvom razredu ucenike ¢emo potaknuti na
zaklju¢ivanje raznim igrama rije¢ima, Citanjem knjiga koje sadrze pitalice,
slusanjem pjesama sa stihovima koji se rimuju ili zagonetkama (Zimmermann i
Hutchins, 2009). Strategija izvodenja zakljucaka ili tumacenja poti¢e ucenike na

¢esto postavljanje pitanja u nastavnom procesu (Visinko, 2014)

Zaklju¢ivanje pomaze razraditi procitano te zaklju¢ivanjem Sirimo vidike 1
omogucuje nam da razumijemo 1 izvan onoga S§to smo proc€itali. Tijekom
zaklju¢ivanja povezujemo svoje predznanje s nagovjeStajima u tekstu ili na
slikama kako bismo mogli oblikovati misljenje o onome §to nije jasno receno.
Zakljucak moze biti odgovor na pitanje postavljeno tokom citanja pri¢e. Senzorna
slika predstavlja zaklju¢ak procitanog u obliku slike. Zaklju€ivanje ukljucuje
predvidanja o tome S§to bi se sljede¢e moglo dogoditi. Zakljucujemo kada
stvaramo informirano predvidanje o razvoju radnje. Potrebno je zakljucivati o
znacenju nepoznatih rijeci koriste¢i se kontekstom recenice 1 nagovjestajima na

ilustraciji. Zakljucak je vlastito otkrivanje onoga $to autor nije izravno govorio. U
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proces zaklju¢ivanja spadaju i suosjecanje s likovima, smijanje Salama, otkrivanje
rjeSenja zagonetke, reakcija na ¢injenice, odgonetanje tajni i sl. Ovo su samo neki
od savjeta za poticajno usvajanje procesa zakljuéivanja (Zimmermann i Hutchins,
2009).

5.7.  Strategija prepoznavanja glavnih ideja

Kako bi ucenici naudili izdvojiti glavnu ideju teksta Kkoji Citaju,
prvenstveno moraju nauciti razluciti bitno od nebitnog. Vazno je ucenicima
skrenuti pozornost na same naslove, podebljane podnaslove, slike s objasnjenjima,
citate, karte i sl. Navedeni dijelovi teksta pruzaju vrijedne informacije o tome §to
je bitno. Jedan od nacina kojima moZemo pospjesiti izdvajanje bitno od nebitnog
je da pri zajedni¢kom Citanju, zastanemo kako bismo s ucenicima zapisali
¢injenice koje je vazno zapamtiti. Ucenicima treba pokazati kako se izdvaja
bitno, a nakon toga im podijeliti zanimljiv 1 kreativno osmisljen materijal kako bi
vjezbali i naucili samostalno izdvojiti bitno od nebitnog. Takvim nadinom rada
ucenicima aktivnost postaje zanimljiva te krecu u potragu za glavnim idejama u
tekstu, Sto je cilj svake interpretacije teksta (Zimmermann i hutchins, 2009). U
svakom tekstu moze se prepoznati viSe ideja, odnosno klju¢nih tocaka koje su
kontekstualno povezane. Razumijevanje proCitanog teksta potvrduje se

Citateljevim prepoznavanjem osnovnih ideja nakon procitanog teksta (Visinko

2014).

Odredivanje bitnog usko je povezano s onime koliko zapravo znamo o
onome Sto €itamo. Zatim je veoma vazno izluc€iti one najbitnije informacije. Ako
otkrijemo svrhu ¢itanja, znat ¢emo 1 odrediti ono bitno u tekstu. Vazno je samo
pazljivo Citati 1 obratiti pozornost na ono §to mi smatramo bitnim. Promatranjem
karakteristika teksta, izvuéi ¢emo one najbitnije informacije. Svjesnim
rangiranjem informacija moZemo Kklasificirati informacije prema vaznosti.
Postavljanje pitanja uvelike pomaze u potrazi za bitnim informacijama. U tekstu
ponekad postoje znakovi po kojima mozemo izlu€iti ono bitno (Zimermann i
Hutchins, 2009: 116).
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5.8. Strategija ustroja teksta

Postupak odredivanja kompozicije teksta veoma je vazan iz razloga Sto se
pokazalo da se u tome ucenici veoma slabo snalaze. Ova strategija vazna je za
razumijevanje uzro¢no-posljedi¢nih veza u tekstu i kronologije dogadanja, ali i
olakSava ucenicima prepri¢avanje teksta. Strategija ustroja teksta pospjesuje bolje
pamcenje sadrzaja i1 usvajanje kljucnih pojmova. Ova strategija poti¢e bolje
razumijevanje odnosa razlicitih dijelova teksta te povezivanju pocetnih i zavrSnih

dijelova teksta (Visinko, 2014).

5.9.  Strategija saZimanja

Strategija sazimanja podrazumijeva prikazivanje sadrzaja odredenog teksta
na uopéenoj razini, odnosno prikazivanje teksta u kraéem obliku. Kraéi oblik
teksta predstavlja smanjeni oblik teksta koji sadrzi kratko navedene vazne
informacije. Koriste¢i se strategijom sazimanja teksta ucenici ¢e postupno,
redovitim vjeZbanjem nauditi izdvojiti ono §to je najbitnije 1 klju¢no u izvornom
tekstu za njegovo sazimanje. Za vrijeme isCitavanja teksta, ucenici prvenstveno
podcrtavaju 1 biljeZe bitne informacije kako bi ih kasnije mogli pretociti u sazeti
tekst.  Aktivnosti za uvjezbavanje strategije sazimanja trebaju se provoditi
svakodnevno. Strategija saZimanja moZe se unaprjedivati prepri¢avanjem
svakodnevnih Zivotnih dogadaja, prepricavanjem dogadaja koje imaju posebno
znacenje za njih, pridodavanjem naslova odredenom tekstu 1 sli¢no. Za
osmisljavanje aktivnosti za poticanje razvijanja ove strategije, ucitelj se mora

posluziti svojom kreativnos¢u i domisljatosti (Visinko, 2014).

5.10. Strategija predvidanja

U srediStu pozornosti strategije predvidanja je ocekivanje Citatelja. Na
temelju naslova, kljuénih motiva 1 bitnih sastavnica teksta ili procitanog dijela
teksta uc¢enik moze predstaviti svoja ocCekivanja prije samog Citanja. Na temelju
dobivenih informacija ucenici mogu provoditi mnoge razne aktivnosti koje

razvijaju motivaciju za daljnje Citanje, primjerice mogu osmisljavati pricu na
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poticaj. Isto tako, ucenici na temelju procitanog uvodnog dijela teksta mogu

predvidjeti daljnji razvoj teksta koji se ¢ita (Visinko, 2014).

5.11. Strategija pregledavanja teksta

Strategija pregledavanja teksta se moze koristiti pri upoznavanju sa novim
knjigama. Temelji se na upoznavanju knjizevnog teksta ili knjige listanjem,
proucavanjem sadrzaja, cjelina, podnaslova, ilustracija, istaknutih dijelova teksta.
Ucenici pregledavanjem teksta stvaraju temeljne ideje i zakljucke o tekstu.
Orijentacijsko ili informativno ¢itanje usko je vezano sa strategijom pregledavanja
teksta jer se temelji na primitku osnovnih informacija o tekstu u kratkom
vremenu. Isto tako, povezana je i sa selektivnim, izbornim cCitanjem ¢iji je temelj

trazenje zanimljivih dijelova teksta i vaznih pojedinosti (Visinko 2014 prema
Kukuljan, 2017).

5.12. Strategija suradnickog ucenja

Suradni¢ko ucenje veoma je naglasena strategija koja se osim kao
strategija Citanja, pojavljuje 1 kao strategija poucavanja i uenja. Bit ove strategije
svodi se na suradniStvo, a ono doprinosi boljem svladavanju sadrzaja. Strategija
suradnickog ucenja pomaze u boljem svladavanju sadrzaja koji se uce, u
napredovanju u ¢itanju 1 radu na tekstu 1 hipertekstu. Takoder uvelike pridonosi 1
u razvijanju socijalnin  kompetencija. Provodi se na nacin da ucenici u
suradnickom odnosu ¢itaju i rade na istom tekstu te pritom razvijaju Citalacke
sposobnosti koje ve¢ posjeduju. Suradnicki rad takoder potiCe ucenike na
prihvacanje citalaCkih sposobnosti koje tek trebaju razviti. Ucitelj pritom ima
ulogu nadgledanja suradnickog rada ucenika te njihove medusobne interakcije te
pomaze pri objasnjavanju znacenja ako je to potrebno. Ova strategija uvelike
doprinosi korigiranju i dopunjavanju u tumacenjima i izvodenju zakljucaka.
Takoder pomaze u poboljSavanju socijalnih vjestina te razvija samopouzdanje 1
sigurnost u samom citanju. Stjecanje samopouzdanja poboljSava sposobnosti 1

vjestine izlaganja, cjelovitog predstavljanja i raspravljanja (Visinko, 2014).
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Ako ucenik poznaje strategije Citanja, ne mora znaciti da ¢e se uvijek
sluziti njima 1 Citati strategijski. Strategije c¢itanja pomazu u odrzavanju
metakognicije i motivacije za vrijeme Citanja jer Citatelj treba poznavati strategije

i treba biti spreman upotrijebiti ih. (Koli¢ Vehovec, 2013).

6. MOTIVACIJA ZA CITANJE

Proucavaju¢i literaturu naiSla sam na mnoStvo razliCitih definicija i
shvacanja motivacije. Iz tog razloga, smatram da je vrlo vazno prvenstveno
definirati sam pojam motivacije. Promatraju¢i motivaciju kao psiholoski fenomen
definirat ¢emo ju kao ,stanje u kojem smo pobudeni unutarnjim potrebama,
porivima, teznjama, Zeljama ili motivima, a usmjereni prema postizanju nekog

vanjskog cilja koji djeluje kao poticaj na ponasanje,, (Petz, 2005: 203).

Pobuditi potrebu, porive i zelju te zanimanje ucenika za Citanje i
samu knjigu trajna je zadaca nastave knjizevnosti. U danaSnje vrijeme krize
¢itanja i nesklonosti knjizi taj problem posebno dolazi do izrazaja. Iz tog razloga
potrebno je mnogo vise truda kako bismo zainteresirali ucenike za samu knjigu te

kako bismo ih motivirali na ¢itanje (Soce, 2009).

Citalacka motivacija je, dakle, unutarnji poriv i Zelja pojedinca za
samim procesom ¢itanja i uzivanje u njemu. Dijete motivirano na Citanje voli
¢itati, ima pozitivan stav o €itanju te mu je Citanje poZeljna slobodna aktivnost. Da
bi se ljubav prema Citanju odrzala, poticaji za Citanje prema djetetu trebaju
dolaziti s mnogih strana. Najveci poticaj trebao bi dolaziti od roditelja, brace i
sestara, odgojitelja, ucitelja te predmetnih nastavnika. Zelja za ¢itanjem i
entuzijazam za otkrivanjem novih knjizevnih djela trebaju se demonstrirati
svakodnevno. Djeci treba omoguciti provodenje ovih aktivnosti u poticajnom
okruzenju u kojem ¢e samostalno odabirati izvore za ¢itanje (Nikcéevic-Milkovic,
2016).
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6.1.  Vrste CitalaCke motivacije

Kada govorimo o ¢italatkoj motivaciji, moramo razlikovati njene tri
najvaznije vrste: predSkolska citalacka motivacija, pocetna Skolska motivacija i
motivacija za izvanskolsko ¢itanje. Spomenute vrste Citalacke motivacije imaju
zajednicke preduvjete, a to su : osjecaj samopouzdanja, svjesnost o znanju Citanja
1 osje¢aj kompetencije te povezanost Citanja i pisanja sa svakodnevnim iskustvima

(Cudina- Obradovié, 2000).

6.1.1. Predskolska citalacka motivacija

Predskolska citalacka motivacija predstavlja prvi djetetov poriv za
knjigom, a moze se pojaviti ve¢ u drugoj godini (Whiterurst & Lonigan, 1998
prema Cudina-Obradovié, 2000). Motivacija za &itanje u predskolskoj dobi
pojavljuje se kroz viSe nacina. Primjerice, ako dijete samostalno potice roditelje
na zajedni¢ko Citanje slikovnica, ako primjecuje natpise u blizoj okolini i
pokazuje znatiZelju o njihovom znacenju, ako dijete ve¢ od malena primjecuje
zasebna slova u okolini i Zeli znati naziv slova, ako pokazuju zelju za pisanje
pisama i poruka, ako dijete pokazuje izrazito zanimanje i uzivljavanje u radnju pri
zajednickom ¢itanju slikovnica, ¢esto samoinicijativno razgledavanje slikovnica i
ostalih knjiga sa slikama, ako dijete glumi da samostalno cCita drze¢i knjigu u ruci
(Cudina-Obradovi¢, 2000). Za sam razvoj pozitivne predéitacke motivacije veoma
je vazna uloga roditelja te njihovo bavljenje s djecom u predskolskoj dobi. Kao
Sto sam ve¢ spomenula u prethodnom poglavlju, veoma je bitno pobuditi djetetove
emocije i1 dozivljaje jer je to njihov prvi susret s pismom te je veoma poticajan u
stvaranju pozitivnog odnosa prema knjizi i Citanju. Takoder su veoma bitni
zajednicki odlasci u Citaonicu, pregledavanje razli¢itih knjiskih predlozaka te
posudivanje knjiga. Smatra se da ¢e djetetova znatizelja i zelja za Citanje biti veca
ako okruzenje u kojem odrasta bude ispunjeno c¢itackim materijalom koji e
djetetu biti dostupan u svakom momentu i za kojim ¢e posegnuti samostalno, iz
vlastitog interesa (Baker, 1997 prema Cudina-Obradovi¢, 2000). Nije dobro

djetetu nadmetati Citanje i tjerati ih da nauce citati. Pozitivnu CitaCku motivaciju
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poticu aktivnosti ¢itanja koje u djetetu pobuduju emocije, koje se provode kroz
igru, veselje i zabavu. Djetetu treba samo pribliziti ¢itanje raznim postupcima te
mu dopustiti da sami osjete Zelju i poriv za Citanje. U protivnom ¢e dijete razviti
averziju prema knjizi i ¢itanju jer ¢e mu biti nametnuto (Cudina-Obradovié,
2000).

6.1.2. Pocetna skolska motivacija za citanje

Ulaskom u skolu, djetetu Citanje postaje jedna od najvaznijih Skolskih
obaveza te je primorano savladati deSifriranje. U ovoj fazi mu se na neki nacin
namecu Citalacki sadrzaji te je primorano svakodnevno i kontinuirano Citati ono
Sto mu je zadano. Upravo zbog kompleksnosti samog procesa deSifriranja i
nametanja Citanja kao obaveze, dijete vrlo lako moze izgubiti prethodno stecenu
pred¢itacku motivaciju. Iz tog razloga vrlo je vazno pomo¢i djetetu u pronalasku
novog oblika motivacije za cCitanje. U ovoj fazi, veliku ulogu ima sam ucitelj
razredne nastave koji ¢e prepoznati znakove prijenosa i promjene motivacije te
prilagoditi razredno ozra¢je i uciniti ga ugodnim za daljnji razvoj citalacke

motivacije (Cudina-Obradovié, 2000).

Cinitelji koji ovise o tome koliko ¢e dijete samostalno i dobrovoljno ¢&itati,
odnosno baviti se bilo kakvom ¢italackom aktivno$¢u su : unutarnja motivacija
koja se o€ituje u samoj Zelji 1 zainteresiranosti ucenika da sazna smisao napisanog
te samo ucenikovo uzivanje u sadrZaju teksta, takoder je vrlo bitna i1 vanjska
motivacija koju predstavlja postizanje dobrih ocjena i ostalih priznanja, te
socijalna motivacija koja se manifestira kroz samu moguénost ¢itanja i
prepri¢avanja s odraslima i vr$njacima te prihvacanje Citanja kao zahtjeva kojemu

svako drustvo mora udovoljiti (Cudina-Obradovié, 2000).

6.1.3. Motivacija za izvanskolsko citanje

Nakon savladavanja procesa Sifriranja i deSifriranja, preostaje motivacija
za izvanSkolsko cCitanje koja se odreduje djetetovom zeljom, zanimanjem 1
uzivanjem u Citanju u slobodno vrijeme. Ako dijete u izvanskolsko vrijeme vecinu

vremena provodi Citaju¢i 1 uzivajuéi u knjizevnim sadrZajima, pospjeSit Ce
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razumijevanje procitanog, prosirit ¢e vlastiti rjecnik i Sirinu znanja te ¢e vrlo
glatko ¢itati (Wigfield i Guthrie, 1997 prema Cudina Obradovi¢, 2000).
Izvanskolsko cCitanje pospjeSuje primjenjivanje strategija razumijevanja Citanja.
Odabir motivacija kojima ucitelj poti¢e ucenike na izvanskolsko Citanje ovisi o
njihovim dozivljajno-spoznajnim mogucnostima, vrsti i strukturi knjizevnih djela.

Takoder pospjesuje i izgradivanje kulture ¢itanja (Lu¢i¢-Mumlek, 2002).

,» Metodika nastave lektire i knjizevnosti u razrednoj nastavi uspostavila je
niz razli¢itih postupaka u motiviranju ucenika za pristup lektirnim djelima, koji
vode moguc¢em usuglasavanju ucenikovih interesa, receptivnih moguénosti
razvijenosti knjizevnog ukusa i posebnosti (Kovacéevi¢,1997:155) djecjih
knjizevnih ostvarenja i ucenika, specificnog Citatelja koji tek pocinje izgradivati

kulturu &itanja® (Lugié-Mumlek, 2002:48).
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7.  STRATEGIJE ZA POTICANJE CITACKE MOTIVACIJE

Istrazivanja su pokazala da je glavni i najvazniji preduvjet ¢italacke
motivacije 1 buduceg ucestalog 1 samoinicijativnog izvanskolskog c¢itanja,
usvajanje Citalackih vjesStina i strategija Citanja (Cunningham i Stanovich, 1997
prema Cudina-Obradovi¢, 2000).

Autorica Cudina- Obradovi¢ u svojoj knjizi ,,Kad kraljevna pise
kraljevicu‘ navodi da ¢e ucenici biti motivirani na Citanje ako je ¢itanje popraceno
ugodnim razrednim ozra¢jem 1 aktivnostima Citanja koje podsje¢aju na
predskolske aktivnosti ¢itanja, ako u¢enik moze za kratko vrijeme postici osjecaj
kompetencije 1 uspjeha kao Ccitatelj ili spisatelj, ako im se pobudi znatizelja za
cjelinu stvaranjem posebno zanimljivog 1 privlanog angazmana na pocetku
cjeline, ako aktivnosti ¢itanja razumiju kao nesSto Sto je povezano s njihovim
svakodnevnim iskustvom te ako mogu uociti povezanost pisanog teksta i radnje,
ako mogu aktivno sudjelovati u nekoj zanimljivoj Citalackoj aktivnosti, ostvariti
aktivno sudjelovanje u tekstu, ako mogu samostalno izabirati izmedu nekoliko
ponudenih ¢italackih i spisateljskih sadrzaja i aktivnosti, ako u c¢italackim
aktivnostima sudjeluju zajedno s vr$njacima 1 odraslima 1 kao posljednje, ako za
izvr$eni zadatak u nekoj &italatkoj aktivnosti dobiju priznanje okoline (Cudina-

Obradovi¢, 2000).

U ovom poglavlju predstavit ¢u moguce strategije za poticanje Citanja u

osnovnoj Skoli.

7.1. Ugodno razredno ozracje i aktivnosti koje podsjeaju na ugodu iz

predskolskih aktivnosti

Ucenici u prvi razred dolaze visoko motivirani na {itanje
prvenstveno zbog ugodnog ozracja i okoline u kojoj su se izvrSavale aktivnosti
¢itanja. Kuti¢ za ¢itanje u predSkolskim ustanovama stvorio je kod djece vesele i
vedre uspomene te su naviknuli Citati u opustenoj atmosferi bez ikakvog pritiska.
Kako bi se odrzala u¢enikova motivacija potrebno je u ucionici stvoriti upravo

takav kuti¢ za Citanje koji ¢e biti ispunjen udobnim i toplim predmetima kao $to
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su jastuciéi, strunjace, naslonjaci i sli¢no. Isto tako ucenici mogu donijeti i svoje
osobne stvari kao S§to su pliSane igracke ili omiljene slikovnice i tekstovi koje su
¢itali kako bi stvorili neposrednu vezu s predskolskim djetinjstvom. Najbitnije je
da kuti¢ za cCitanje sadrzi materijale 1 predmete koji imaju veliko emocionalno
znacenje za ucenike. U kuti¢u za citanje mogu se provoditi aktivnosti Citanja,
prepri¢avanja pri¢a, osmigljavanja pri¢a, kreativne igre s priama i sli¢no (Cudina-

Obradovi¢, 2000).

7.1.1. Polica ,,Moja najmilija igracka*

Ova aktivnost provodi se na nacin da se od svakog ucenika zatrazi da u
Skolu donese od kuce najdrazu igracku na koju ¢e zabiljeziti svoje ime. Svrha ove
aktivnosti je da ucenik predstavi i opiSe razredu svoju najdrazu igracku te da
iznese razloge zaSto mu je ona najdraza, na koji na¢in se igra S njom, koja vrsta
igre mu je najdraZza, ima li neko posebno znacenje za njega, dozivljaje koji ga
vezu za samu igracku i slicno. Aktivnost se provodi viSe dana, svakim danom ¢e
nekoliko ucenika predstavljati svoju najdrazu igracku.

Nakon pocetne aktivnosti upoznavanja, igracke se mogu koristiti za mnoge
druge aktivnosti. Primjerice, uciteljica predstavljenu igracku s ispisanim imenom
mozZe odloZiti na posebno mjesto u kuticu. Nadalje, ucenici mogu oslikati
predstavljenu igracku ili dogadaje i doZivljaje koje je ucéenik opisao pri
predstavljanju igracke te crteze mogu odloziti na pano koji je predviden za njih.
Takoder se od crteza moze izraditi Knjiga o doZivljaju ili uiteljica moZe snimiti
djetetovu pricu koja ¢e postati temelj za izradu knjige o dozivljaju. Svi izradeni
materijali postavljaju se na dostupno mjesto ucenicima na polici u kutiu za

Citanje pokraj pripadajuée igracke (Cudina-Obradovi¢, 2000).
7.1.2. Polica ,,Moja najmilija slikovnica

Na sli¢an na¢in moze se provesti aktivnost ,,Moja najmilija slikovnica®,
kada ¢e ucenici u Skolu donijeti svoje najomiljenije slikovnice. Slikovnice se

takoder postavljaju na odredeno mjesto u kuti¢u te se s njima mogu provesti

prethodno opisane aktivnosti, ali se takoder mogu izmisliti dodatne, nove
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aktivnosti. Provodeci vrijeme u ¢itac¢kom kuti¢u u€enici mogu razgledavati i Citati
svoje, ali i tude slikovnice, pravilno i paZljivo odnoseéi se prema njima. Vazno je
da ucenici nauce s poStovanjem postupati prema tudoj knjizi, kao Sto se odnose i
prema svojoj. Koristec¢i se slikovnicama, u¢enici mogu sudjelovati u aktivnostima
Citanja, prepricavanja, likovnim i ostalim interpretacijama svoje i tude slikovnice.
Aktivnosti se mogu provoditi individualno ili u manjim skupinama (Cudina-
Obradovi¢, 2000).

.6

7.1.3. Postizanje osjecaja kompetencije i uspjeha ,,ja znam citati i pisati

Ucenikova potreba za postizanjem kompetencija u procesu Citanja i
osjecaja ,,ja znam Citati“ mogu se postic¢i razli¢itim vjestim i djetetu interesantnim
metodama. VaZzno je da dijete kroz razliCite aktivnosti stekne dojam da

samostalno i na vrlo lak na¢in moZe progitati cijeli tekst (Cudina-Obradovi¢,

2000).

7.1.4. Slikovnica bez rijeci

U fazama pocetnog citanja ucenike mozemo motivirati slikovnicom bez
rije¢i. Kako 1 sam naziv govori, za ovu aktivnost potrebna nam je slikovnica koja
sadrzi samo ilustracije. Ilustracije predstavljaju tijek 1 dogadaje odredene price.
Aktivnost se provodi na nacin da se prvenstveno S ucenikom razgovara o
pojedinim slikama, ucenik opisuje S$to se na slikama nalazi i na koji nacin oni
dozivljavaju odredenu sliku. U¢enik opisuje dogadaje koje primjecuje na slici i na
taj nain stvara svoju vlastitu priCu te razvija mastu. Zatim se razgovor o
pojedinim slikama provodi jo§ jednom te se zapisuje Sto je dijete reklo za
pojedinu sliku. Naposljetku se izraduje ucenikov primjerak slikovnice. Ova
metoda vrlo je vazna za osvje$¢ivanje konstatacije da se svaka slika moze opisati
govorom te da se svaki oblik govora moze pretociti u jasan tekst koji stalno i na
jednak nacin opisuje sliku odnosno zbivanja na slici. Pomocu slikovnice bez rijeci

ucenik vrlo lako stjeCe osje¢aj samopouzdanja upravo iz razloga jer je tekst
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proizveo on sam, odnosno on je autor osmisljenog teksta. Ucenik je stoga ponosan
na vlastito postignuée te na taj nadin postize osjeéaj ,ja mogu &itati (Cudina-

Obradovi¢, 2000).

7.1.5. Cetiri slike-prica

Ova aktivnost provodi se na nacin da ucenik prica pricu prema nekom nizu
slika. Ucitelj pripremi cetiri slike koje prikazuju neke dogadaje, a koje je
prethodno izrezao iz starih novina, asopisa, knjiga, slikovnica. Slike se poredaju
odredenim redoslijedom na Sareni kolaz. Ova aktivnost zahtjeva od ucenika da
promatrajuci slike razmisle o dogadajima i likovima na slikama te da pokuSaju
sloziti priu. Na ovaj nacin pobudit ¢emo uceni¢ku mastu i sposobnost pri¢anja

pri¢a (Cudina-Obradovi¢, 2000).

7.1.6. Prica na zemljovidu

Za provodenje ove aktivnosti prvenstveno je potrebno izraditi zamisljeni
svijet, odnosno zemljovid na kartonu ili hamer-papiru. Ovaj zamisljeni svijet
predstavlja mjesto radnje u kojem ¢e se prica, koju ¢e ucenici osmisliti, odvijati.
Zemljovid moze predstavljati 1 mjesto radnje ve¢ procitane pri¢e koju ¢e ucenici
pomocu zemljovida prepri¢avati. Kako bi ozivili pricu, ucenici ¢e na kartonu ili
od raznih materijala izraditi likove koji ¢e se tijekom pricanja price kretati po

zemljovidu i kojima ée prikazati radnju pri¢e (Cudina-Obradovié, 2000).

7.1.7. Malaknjiga

Za postizanje Citalacke motivacije, najvaznije je ueniku vizualno
prilagoditi tekst tako da se ono osje¢a kao da je procitalo cijelu knjigu. To
mozemo posti¢i na na¢in da od jednog kratkog teksta napravimo knjigu uz pomo¢
kolazZa koja ¢e biti ispunjena ilustracijama te djetetu zanimljiva. Isto tako moZemo

pronaci ve¢ napisanu slikovnicu koja na svakoj stranici sadrzi po jednu recenicu
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koja opisuje jasnu sliku, odnosno dogadaj. Na taj nacin ucenik stje¢e dojam da je
procitao cijelu knjigu te stjeCe dojam kompetentnog Citatelja. Uz povecanje
samopouzdanja na ovaj nacin podiZze se i razina ucenikove citacke motivacije

(Cudina-Obradovi¢, 2000).

7.1.8. Knjiga predvidivog teksta

Knjiga predvidivog teksta predstavlja aktivnost vrlo slicnu Maloj
knjizi samo $to se na svakoj lijevoj stranici postavlja pitanje koje na svakoj
sljedecoj, odnosno desnoj stranici, dobiva jasan odgovor tekstom i slikom. Pitanje
i odgovor su uvijek istog oblika, ali se uvijek mijenja po jedna kljucna rijec
(Cudina-Obradovi¢, 2000).

7.1.9. Naizmjenicna knjiga

Ova aktivnost provodi se u paru. Vazno je da jedan od ¢lanova
bude vjest Citatelj, primjerice roditelj ili ucitelj. Naizmjeni¢nu knjigu priprema
roditelj ili ucitelj na nacin da prekroji tekst koji je odabrao za Citanje. Tekst ¢e
prekrojiti na nacin da se na lijevoj stranici uvijek nalazi veci i tezi dio teksta, a na
desnoj strani nekoliko jednostavnih reCenica povecanog sloga popracene
ilustracijama. Za pocetak treba ostvariti dogovor s uc¢enikom da on uvijek Cita
tekst na desnoj stranici, a partner na lijevoj. Za vrijeme Citanja, uCenik slusa
partnera dok Cita te pogledom prati tekst napisan na lijevoj stranici, a samostalno
Cita naglas tekst na desnoj stranici. Na taj nacin ucenik postize dojam da ima iste

sposobnosti za &itanje kao i njegov partner (Cudina-Obradovi¢, 2000).

7.1.10. Kuti¢ prica

U ovoj aktivnosti mogu sudjelovati najvise Cetiri male skupine

ucenika. Zadatak svake skupine je pripremiti svoj kuti¢ za price. Njihov zadatak je
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na temelju procitane pri¢e osmisliti scenografiju, tuljac-pricu ili dioramu na
temelju prethodno procitane price. Nakon toga, ucenici medusobno moraju
podijeliti uloge u pric¢anju price. Ucenici mogu odrediti vodica koji ¢e kroz pricu
Citati tekst ili odabrati posebne uloge za pri¢anje pocetka, sredine i1 kraja price.
Ostali ucenici dobivaju uloge odredenog lika te u prikladnim momentima glume
dijaloge ili monologe odredenog lika. Svaki kuti¢ trebao bi biti ukrasen zavjesom,
plakatom, panoom ili tkaninom koja stvara ozracje price kako bi se postigao
izmjenjuju slu$a¢i i izvodaci, pa tako i publika za pojedine kutiée (Cudina-
Obradovi¢, 2000).

7.1.11. Citacko kazaliste

Citatko kazaliste je, kao i Kuti¢ pri¢a, podjela ¢itackih uloga
razli¢ite zahtjevnosti teksta. Vazno je unaprijed napraviti Citacki scenarij po
kojem ¢e najvecéi dio teksta za Citanje dobiti voditelj, a manje dijelove ostali likovi
prema rasporedenim ulogama. Napredni ¢itaci ili ucitelj ¢e Citati veliki tekst koji
vodi pricu, a ostali uenici bit ¢e podijeljeni po ulogama te Citati manje dijelove

kao $to su dijalozi i monolozi (Cudina-Obradovié,2000).

7.2.  Pobudivanje Zelje za sadrzaj Citanja

7.2.1. Nastavi pricu

Djecu je potrebno zaintrigirati za sadrzaj price. Jedan od najlaksih
nadina je nakon procitanog dijela price, uenicima postaviti pitanje ,, Sto mislite,
Sto se dogodilo dalje?*. Pitanje se postavlja nakon zajednicki procitanog prvog
dijela nekog teksta ili knjige. Na ovaj nacin zainteresirat ¢emo ucenike te ih
potaknuti na razmiSljanje i maStanje, pa tako ¢ak moZemo, zapisujuci ideje
ucenika, napraviti ,,veliku knjigu* osmisljenu prema pocetku nekog ve¢ napisanog

knjizevnog djela. Nakon toga u€enici mogu dobiti zadatak procitati neku cjelinu,
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odlomak, poglavlje i izloziti o tome u razredu. Mogu se provoditi razne aktivnosti
kao Sto su knjizni pano, izrada slikovnice ili crteza, usmeno prepri¢avanje ili

odgovaranje na pitanja i sliéno (Cudina-Obradovi¢, 2000).

7.2.2. Knjizni pano

Knjizni pano je aktivnost koja ukljuCuje izradivanje ilustracija
glavnih dijelova procitane pri¢e. Ucenici nakon procitane pri¢e razgovaraju o
dogadajima u pri¢i te uz pomo¢ uéitelja izdvajaju najbitnije dijelove na pocetku, u
sredini 1 na kraju pri¢e. Ucenici zatim ilustriraju izdvojene dogadaje te na pano
lijepe od tri do pet slika koje opisuju izdvojene dogadaje i likove iz price.
Izdvojene ilustracije izloZzene su na knjiznom panou te podsjecaju ucenike na
procitanu pri¢u. Ucenici na taj nacin stjeCu motivaciju za ponovno Ccitanje i

prepri¢avanje progitane pri¢e (Cudina-Obradovi¢, 2000).

7.2.3. Tuljac prica

Tuljac prica predstavlja niz crteZza na komadu tanjeg kartona koji su
odijeljeni okomitom crtom. Na crteZima su, kao 1 na knjiznom panou, izdvojeni
glavni 1 najvazniji dijelovi neke pro€itane pri¢e. Postupnim odmatanjem tuljca s
lijeva na desno odvija se i pripovijeda prica. Kako bi se tuljac lakSe odmatao 1
kako bi nesmetano mogli uzivati u priéi, tuljac se moze pricvrstiti na neku ¢vrstu

podlogu (Cudina-Obradovi¢, 2000).

7.2.4. Citanje u nastavcima s cijelim razredom

Kako bi se svakodnevno odrZavala motivacija za Citanje, ucitelj moZe na
pocetku ili na samom kraju izdvojiti dvadeset minuta za provodenje aktivnosti
¢itanja u nastavcima s cijelim razredom. Citanje se provodi na nacin da se prije, za

vrijeme 1 nakon ¢itanja teksta koji je predviden za taj dan razgovara s ucenicima.
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Isto tako tekst se moze podijeliti na smislene recenice te €itati u dijelovima dan za
danom. Ucitelj postavlja pitanje iz prethodne aktivnosti ,,Sto mislite, Sto ¢e se
dogoditi dalje?, te nagovijesta da ¢e tu informaciju saznati Sljedeceg Citanja. Ove
aktivnosti, osim §to povecavaju motivaciju za cCitanje, poboljSavaju vjesStine

desifriranja, razumijevanja teksta i prepri¢avanja (Cudina-Obradovié, 2000).

7.2.5. Audio-prica

Djeci ¢e biti veoma zanimljivo ako im neko knjizevno djelo predstavimo u
multimedijskom obliku pomoc¢u audio-price. Ova aktivnost provodi se na nacin da
se uéenicima pocetak price ili cijela prica snimi na audiokaseti. Mogu se pronaci
ve¢ snimljene kasete, ali korisnije je ako ju ucitelj sam snimi na audiokasetu ili cd.
Na audiokasetu ili cd se mogu dodati razni zvu¢ni efekti. Vrlo je vazno koristiti
zvuéni signal za pocetak i kraj stranice te dodati objasnjenja i upozorenja koja ée
se tonom glasa razlikovati od tona pricanja price. Ucenici na taj na¢in mogu pratiti
tekst u prici ili slikovnici te ga istodobno slusati pomocu slusalica ili zajednicki na
kasetofonu. Kao i nakon svake aktivnosti, vazno je razgovarati o poslusanoj prici
te provesti razne aktivnosti crtanja, pisanja, prepriavanja i slino (Cudina-
Obradovi¢, 2000).

7.2.6. Multimedijska prica

Kao §to 1 sam naziv govori, ova aktivnost trebala bi sadrzavati sredstva
razli¢itih medija. Ucitelj se za ovu aktivnost mora prethodno pripremiti te u kutiju
postaviti audio pricu, ilustracije glavnih dijelova price, slikovnicu bez teksta,
samu slikovnicu 1 slicno. Multimedijska prica otkriva razne naline slusanja,
¢itanja, priCanja i prepricavanja pri¢a. Kada se kutija otvori, ucitelj ¢e uceniku
pokazati da se pri¢a moze slusati, zatim slusati prateci tekst u slikovnici, kako ju
moze prepricati pomocu knjiznog panoa 1 sli€no. Ova aktivnost veoma je korisna
za razumijevanje povezanosti govornoga i pisanog teksta (Cudina-Obradovi¢,
2000).
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7.2.7. Mala knjiga u knjizi

Uz veliku knjigu koju ucenici imaju zadatak procitati za lektiru, ucitelj
moze izraditi malu knjigu koja ¢e sadrzavati sve bitne dijelove knjige. Mala
knjiga ¢e sadrzavati jasnu sliku o likovima koji se spominju u knjizevnom djelu te
prepriCanu radnju prvog poglavlja ili manje dionice djela kako bi se ucenici

dodatno zainteresirali za itanje lektire (Cudina-Obradovi¢, 2000).

7.3. Dozivljaj citanja/pisanja kao necega S$to je povezano s djetetovim

svakodnevnim iskustvom i prakticnom uporabom

7.3.1. Uporaba natpisa

Ucenike treba poticati da primjecuju tiskovine u svojoj neposrednoj blizini
kako bi stekli dojam koliko je Citanje bitno u svakodnevnom Zzivotu. Potrebno je
skrenuti im paznju na to da se oko nas, na predmetima koje svakodnevno
koristimo, nalaze natpisi kao $to su upute za koristenje, nazivi proizvoda i sli¢no.
U citaCkom centru moZe se postaviti pano na koji ¢e se postaviti naslov sredi$nje
teme. Ucenici ¢e kod kuce istrazivati te pronalaziti tiskovine koje se odnose na tu
temu te ih donositi u razred. Zajedno s uciteljem koji ¢e objasniti ucenicima
znaCenje odredenih tiskovina, lijepit ¢e tiskovine na predvideni pano te ¢e tako

broj tiskovina svakodnevno rasti (Cudina-Obradovi¢, 2000).
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7.4.  Zadovoljenje potrebe za aktivnim sudjelovanjem u tekstu

Aktivno sudjelovanje u stvaranju i razumijevanju teksta u kojem
ucenik sudjeluje samostalno, veoma je motivirajuca aktivnost iz razloga Sto sadrzi

procese ¢itanja i pisanja (Cudina-Obradovié, 2000).

7.4.1. Pisanje o viastitom dozivljaju

Pisanje price o vlastitom dozivljaju veoma je vazan nacin
povezivanja pisanog teksta s nekim zbivanjem, radnjom ili neéim Sto se
neposredno nadovezuje s ucenikovim osobnim iskustvom. Pria o vlastitom
dozivljaju je pri¢a koju zapisuju roditelj ili ucitelj prema ucenikovom naputku.
Dakle, ucenik ili roditelj rukom ili na racunalu zapisuju tekst koji je ucenik
samostalno osmislio, a sadrzava njegov osobni dozivljaj. Ucenik roditelju ili
ucitelju prepricava zivotni dogadaj koji je ostavio veliki utisak na njega, bilo to na
izletu, u kuéi, u Setnji, na putovanju. Pri¢a moze biti i plod u¢enikove maste ili
mozda san kojeg se ucenik sjeca te ga je spreman prepricati. Nakon §to je prica
zapisana, ucenik samostalno oblikuje tekst u slikovnicu ili vlastitu knjigu te po
zelji dodaje ilustracije. Naposljetku, prica kao gotov proizvod predstavlja
ucenikov prvi samostalni rad te je on autor te price. UCenik ¢e s ponosom i
zadovoljstvom vrlo rado i8¢itavati svoj prvi autorski rad te ¢e tako pospjesiti svoju
motivaciju za Citanje. Ova aktivnost moZe se provesti u razredu kao skupna
aktivnost u kojoj ¢e ucenici diktirati recenice o nekom dogadaju u razredu,
primjerice posjetu gosta, kuénog ljubimca, odlaska u knjiznicu, na izlet ili sli¢no.
Ucitelj zapisuje na plocu reCenicu po recenicu u izvornom obliku kako su je
ucenici izrekli. Pricu je prvenstveno potrebno zajednicki procitati te uvidjeti je li
potrebno unijeti promjene. Kada prica bude u potpunosti sastavljena u pravilnom
obliku, potrebno ju je nekoliko puta proditati s uenicima te Stapi¢em pokazivati
koja rije¢ se pritom ¢ita (Cudina-Obradovié, 2000). Pisanje pri¢e o vlastitom

dozivljaju samo je jedna od aktivnosti koja zadovoljava ucenikovu potrebu za
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aktivnim sudjelovanjem u tekstu. Na sli¢an nacin mogu se provoditi aktivnosti
Pisanje knjige o prici, Izrada price na grafofolijama, Izrada knjiznog panoa, Izrada
tuljac pric¢e, Sudjelovanje u ¢itatkom kazalistu, izrada slikovnice likova i sli¢no

(Cudina-Obradovi¢, 2000).

7.5.  Mogucénost samostalnog izbora izmedu razlicitih sadrzaja

Svako dijete je individua za sebe i svako dijete ima pravo izbora na
sadrzaj koji ¢e citati. UCenici u pravilu stvaraju negativan stav prema ¢itanju jer
im se namecu knjizevna djela koja bi trebali ¢itati. Uz ¢itanje obaveznih lektirnih
djela, vazno je u ¢itaCkom kuti¢u ucenicima ponuditi §to veci izbor sadrzaja na
kojima ¢e uvjeZbavati svoje vjeStine razvoja Citanja 1 pisanja. Ucitelj mora od
samog pocetka uc¢enicima dati moguénost izbora kojim aktivnostima ¢itanja ¢e se
baviti i na koji nacin ¢e reagirati na pisani tekst, bilo to pisanjem, crtanjem,
dramatizacijom ili nekim drugim, osobnim na¢inom. Pri odabiru aktivnosti,
vazno je obratiti pozornost na primjerenost materijala i aktivnosti za dijete s
obzirom na njihovu uspjesnost u procesu ¢itanja. Najpoticajniji je materijal koji je
malo zahtjevniji od ucenikovih steenih Citackih vjeStina. Autori Manning i
Manning (1996) smatraju da ¢e ,,procvasti ona djeca koja imaju mogucnost
vlastitog izbora svojega reagiranja na ono S$to Citaju“. Takoder su u svom radu
predstavili popis mogucih ¢itackih aktivnosti koje pospjesuju samu motivaciju.
Motivacijski oblici koji se mogu provoditi u nastavi su oblici izbora nastavka,
proSirenja 1 interpretacije aktivnosti Citanja. Autori prvenstveno navode
motivacijske oblike koji prosiruju aktivnost ¢itanja govorom, a to su : skupna
rasprava o knjizi, rasprava o pitanjima koja se obraduju u knjizi, usmeno izvjesce,
panel diskusija u kojoj sudjeluje istodobno nekoliko u¢enika, promidzbeni govor
za Citanje knjige, Citacko kazaliste za cijelu knjigu ili neke dijelove. Zatim
aktivnosti koje aktivnost ¢itanja prosiruju dramatizacijom: improvizacija prizora,
prerada dijaloga u monolog, lutkarska predstava, ,telefonski* dijalog u knjizi i
sli¢no. Nadalje, proSirenje likovnim prikazom: tematski pano s opisima scena i
likova, kalendar dogadaja u knjizi, strip o dogadajima u knjizi, kolazi o prizorima

u knjizi, dijagram prizora, diorame prizora, zemljovidi dogadaja, mobili s
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likovima, murali prizora i likova, tuljac prica s opisima prizora. Aktivnost Citanja
moze se prosiriti kroz aktivnosti pisanjem kao $to su promidzbeni letak za knjigu
koji sadrzava informacije o knjizi kojima bi ucenik prema svom misljenju
potaknuo druge da ju procitaju, ¢lanak za novine ili ¢asopis, prikaz same knjige,
biografija autora ili ilustratora, mogu¢i dnevnicki zapisi nekog od likova, tekst na
biti napisano prijatelju, autoru, ilustratoru, novinama 1 sli¢no, popis ¢injenica o
knjizi, izvjeStaj o nekom aspektu knjige, pjesma o liku, mogu¢i dijalozi likova.
Aktivnost Citanja takoder se moze prosirivati izradom prikaza za medije. Mogu se
izraditi audio-snimke dijelova knjige, video-snimke scena iz knjige, projekcija
grafofolija koje objasnjavaju knjigu. Osim prikaza za medije, ucenici mogu
izradivati Citacki protokol kroz aktivnosti opisivanja mjesta zbivanja i ozracja,
opisujuci glavne likove ili neke od glavnih likova, opisivanjem ideje o tome kako
bi ucenik ilustrirao knjigu, pisanjem pisma jednom od likova iz price. Takoder
ucenici mogu razmisliti 1 objasniti §to bi oni drugacije napisali da su autori knjige,
nabrojiti $to su sve naudili dok su Citali knjigu, objasniti svoj stav o doZivljaju
pojedinih likova iz knjige. Mogu ispisati popis dogadaja ili akcija u knjizi, naciniti
popis rijeci koje prije nisu znali, ali su prepoznali njihovo znacenje u knjizi te
objasniti na koji nacin su ih prepoznali. Mogu se provoditi aktivnosti u kojima ¢e
ucenici opisati dogadaj koji je bio vrhunac radnje, u kojima ¢e sastaviti popis
pouka koje proizlaze iz same knjige, napisati pismo koje ¢e sadrzavati objaSnjenje
zasto bi netko trebao ili ne bi trebao proé¢itati knjigu (Cudina-Obradovié¢, 2000.
prema Manning & Manning 1996).

7.6. Zajednic¢ko sudjelovanje u ¢italackim aktivnostima

Za postizanje pocetne Citalacke motivacije veoma je vazno
zajedni¢ko Citanje, prepri¢avanje i transformacija price. Djetetu je tijekom
stjecanja prvih vjeStina deSifriranja, svakako vazna necija potpora i prisutnost.
Veoma mu pomaze kada je netko uz njega i kada ga samo slusa ili, ako je to
moguce, zajednicki s njime Cita. Osoba koja sudjeluje u zajednickom citanju mora
biti zainteresirana za sam proces Citanja i aktivno sudjelovati u njemu. U ranom

djetinjstvu 1 predSkolskoj dobi, veliku ulogu u ostvarivanju zajednickog citanja,
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igra uloga zainteresiranosti roditelja. U osnovnoj $koli odgovornost preuzima
ucitelj koji ¢e u svom radu sa u€enicima poticati suradnicki oblik uc¢enja, odnosno
Citanja. ,,Suradnicko ucenje zajednicko je uCenje ucenika u parovima ili malim
skupinama s ciljem rjeSavanja zajednickoga problema, istrazivanja zajednicke
teme ili nadogradnje uzajamne spoznaje radi stvaranja novih ideja, novih
kombinacija ili jedinstvene inovacije® (Peko i sur., 2003: 17). Suradni¢kim
ucenjem ucenici zajednicki Citajuéi 1 interpretiraju¢i isti materijal dolaze do
podataka koji su im potrebni da bi dosli do rezultata. Medusobnom
komunikacijom i radom na zadanom tekstu pronalaze najbitnije sastavnice u
tekstu i pronalaze odgovora na postavljena pitanja. Suradnickim ucenjem osim
razvijanja Citackih vjeStina, razvijaju se i mnoge socijalne vjesStine (Visinko,
2014). Ucenici ¢e na ovaj nacin najneposrednije primijetiti vaznost pisanog teksta

i njegovu upotrebljivost u odredenim zadatcima (Cudina-Obradovié, 2000).

7.7.  Priznanje okoline

Osim prave c¢itacke motivacije, koja se manifestira kroz osobnu
zelju i uzivanje u ¢itanju, vazno je pritom zadovoljiti i neke vanjske Cinitelje. Kao
vanjski ¢imbenici navode se potreba za priznanje okoline te zelja da se zadovolji
roditelje. Vanjskim c¢imbenicima treba pridodavati minimalnu vazZnost te se
svakako treba posvetiti razvijanju unutarnjih ¢imbenika za poticanje citacke
motivacije. Neke od aktivnosti za priznanje okoline jesu ,,Leptirko Lektirko* i

,.Citateljska putovnica*.

7.7.1. Leptirko Lektirko

Zanimljiva 1 djeci simpati¢na metoda Leptirko Lektirko provodi se
na nacin da se djetetu kao vidljiva nagrada za procitanu cjelinu ili knjizevno djelo
poklanja slika leptira. Dobivena slika prikuplja se u lektirnom protokolu koji
predstavlja obrazac s odredenim podatcima kao $to su ime ucenika, ime autora,
ime djela, nadnevak pocetka Citanja te nadnevak zavrSetka citanja lektirnog djela.

Takoder sadrzi 1 spomenutu rubriku za nagradne leptire. Lektirni protokol takoder
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moZe sadrzavati pitanja za provjeru razumijevanja procitanog djela (Cudina-

Obradovi¢, 2000).

7.7.2. Citateljska putovnica

Citateljska putovnica pokazala se kao veoma korisna aktivnost kojom se
postupno uvodi uc¢enike u svijet knjige. Svaki ucenik posjeduje vlastitu Citateljsku
putovnicu koju ispunjava vikendom i koju uciteljica jednom tjednom evidencijski
pregledava. Ucenici u svoju putovnicu upisuju odredene podatke za svako
pro¢itano djelo. Putovnica sadrzi sljedece podatke: puno ime i prezime pisca,
naslov djela, vrsta teksta, broj stranica u djelu, broj pro¢itanih stranica, nadnevak
zapisivanja, brojcana ocjena procitanog djela te zanimljivosti i mudre misli.

(Cudina-Obradovié¢ 2000 prema Pusi¢ 1999).

7.1.3. Istrazivacko citanje

Istrazivacko cCitanje, kako 1 sam naziv govori, predstavlja proces Citanja u
kojem ucenici samostalno nesto istrazuju. Moze se provoditi samostalno, u paru
ili u grupi (Soce, 2010).

, Istrazivacko citanje podrazumijeva otvorenost prema istrazivanju, jacu
motivaciju, maksimalnu misaonu ukljuenost radi uocavanja dominantnih
vrijednosti knjiZevnog djela. IstraZivackim citanjem ucenici samostalno dolaze do
informacija, vrSe obradu, organiziraju misli o proCitanom tekstu, traze/istraZzuju
odgovore na postavljeno pitanje, pripremaju se da svoje nalaze i sudove kazuju,
obrazlazu, zapisuju ,, (So¢e, 2010: 75). U odgoju i obrazovanju se uvijek polazi
od pretpostavke da ¢e ucenici uspjesnije i brZze nauciti neSto ako samostalno
dolaze do odgovora i usvajaju nova znanja metodom otkrivanja. Aktivnosti
istrazivackog Citanja koje ¢e ucitelj provoditi s ucenicima na satu, potrebno je
pripremiti prije nastavnog sata u obliku krac¢ih zadataka koje ¢e ucenici s
odredenim naporom moci rijesiti. Cilj istrazivackog ¢itanja je da ucenici odgovore

na pitanja i rjeSenja zadataka pronadu u zadanom tekstu. Metoda otkrivanja
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zahtijeva viSe vremena i izuzetnu metodicku spremnost nastavnika. Uloga
nastavnika tada je sve viSe u psiholosko-didaktickom vodenju, a ne toliko u
izravnom ,,poucavanju”. Raznovrsne istrazivacke aktivnosti poti¢u unutarnju
motivaciju koja predstavlja cilj nastavnih strategija. U¢enik dobivene informacije
nastoji integrirati u svoj konceptualni sustav te ih pomocu kognitivnih strategija i
prethodnog znanja pokuSavaju restrukturirati. Istrazivanje je sinonim radoznalosti.
Ucenje je istrazivanje 1 zasluzuje posebnu istrazivacku paznju. Poticanje svijesti o
znaCaju ucenja, svijesti o vlastitom misljenju i moguénosti otkrivanja vlastitim
intelektualnim naporom temeljni je zahtjev metodike nastavnog rada. Cilj
nastavnih strategija treba biti usmjeren na unutarnju motivaciju koja se potice
raznovrsnim istrazivackim aktivnostima svakog pojedinca. Dijete nije pasivan
primatelj informacija. Dobivene informacije ono nastoji integrirati u vlastiti
konceptualni sustav 1 restrukturirati ih uz pomo¢ kognitivnih strategija i
prethodnog znanja (Soce, 2012). Planiranje svakodnevnog rada u razredu
ukljucuje i planiranje motivacijskih postupaka. U¢itelj treba biti izuzetan struénjak
i pronaci originalne motivacijske postupke i sredstva za realizaciju sadrzaja iz
razli¢itih podruc¢ja ljudskog znanja. Interpretativno Citanje teksta ima izrazitu
snagu motiva. Jednaku snagu ima i individualno Citanje u sebi te upotreba
zvucnih zapisa i povezivanje sadrzaja knjizevnog djela sa sadrzajem glazbene i
likovne umjetnosti (Soce, 2012). U ucenju otkrivanjem uéenici se ohrabruju kako
bi trazili informacije koje su im potrebne da rijeSe neki problem vlastitim
snagama. Ucenje otkrivanjem U nastavi poti¢e razvijanje kognitivne sposobnosti

ucéenika i spoznajna radoznalost uc¢enika (Soce, 2012: 77).

7.8.  Literarna druZenja i organizirani odlazak u knjiZnicu

Literarna druzenja 1 odlazak u knjiznicu ulitelj moze organizirati
samostalno za svoj razredni odjel, ali i u dogovoru s paralelnim razrednim
odjelima. Pozeljno je Sto CeS¢e organizirati ovakva druzenja kako bi se odrzao
kontinuitet ucenikovog doticaja s knjigom i pisanom rije¢i. Literarna druzenja
predstavljaju organizirana druZenja na kojima se ucenici okupljaju kako bi

predstavili ostatku skupine Sto su procitali. Provode se aktivnosti kao $to su
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prepriavanje procitanog djela, pripovijedanje o proCitanom djelu, Citaju se
pjesme ili pripremljeni ulomci iz knjiga koje su ih posebno dojmile. Ucenici
takoder mogu Citati pjesme ili price koji su samostalno napisali. Za vrijeme
druZenja, osim ucenika, ucitelj takoder pripovijeda o knjigama koje je procitao i
predstavlja ih ucenicima. Organiziranje literarnih druzenja u Skolskoj knjiznici te
potaknuti na Citanje 1 one ucenike koji nisu odabrali knjigu za Citanje (Luci¢-

Mumlek, 2002).

7.9. Dozivljajno-spoznajna motivacija

U nastavi hrvatskog jezika, velika vaznost pridaje se dozivljajno-
spoznajnoj motivaciji u svim metodickim modelima interpretacije
knjizevnoumjetnickoga djela. Postoji vise vrsta dozivljajno- Spoznajne motivacije
za recepciju knjizevnoumjetnickoga proznoga i poetskog teksta. Potrebno je
obratiti na samu prirodu knjizevnog djela, tematsko-idejnu usmjerenost te
znacajke knjizevnog djela pri odabiru dozivljajno-spoznajne motivacije (Ludic-
Mumlek, 2002).

Ako za odrednice uzmemo u obzir umjetnicke znacajke knjizevnog teksta i
recepcijske mogucénosti ucenika, mogu se utvrditi sljedee vrste dozivljajno-
spoznajnih motivacija:

1. motivacije utemeljene na osobnim iskustvima ucenika (emocionalnim,
socijalnim, moralnim i intelektualnim),

2. glazbene, likovne i filmske motivacije,

3. motivacije utemeljene na knjizevnoteorijskim i knjizevnopovijesnim

sadrzajima,

4. motivacije utemeljene na opéekulturnim sadrzajima,

5. motivacije lingvostilisticke (jezi¢no-stilske),

6. motivacije utemeljene na filozofskim, socioloskim i povijesnim
sadrzajima (Rosandi¢, 2005).
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Kada pripremamo interpretaciju nekog djela, vrstu motivacije
odabiremo u skladu s njezinim ciljevima. Postoje razli¢iti postupci kojima
ostvarujemo odredenu motivaciju. Neki od njih su:

Anketiranje, zadavanje asocijativne tematske rije¢i, pokazivanjem likovnih
priloga i crteza, aktivnim sluSanjem glazbe, gledanjem lutkarskog, crtanog ili
igranog filma ili kazaliSnih predstava, samostalnim pisanim radovima ucenika,
osobnim izlaganjem ucitelja ili samog ucenika.

Anketiranje nam uvelike pomaze kako bismo otkrili ucenicka
intelektualna, socijalna i emotivna iskustva, njihov svijet, stupanj knjizevne
kulture i usmjerenost knjizevne interpretacije te kako bismo na temelju toga mogli
odabrati odgovarajucu vrstu motivacije (Luc¢i¢-Mumlek, 2002).

Koriste¢i se igrama asocijacija i raznim aktivnostima koje
ukljuuju zadavanje asocijativnih tematskih rijeci, pokrenut ¢emo dozivljajni
kontekst za interpretaciju te usmjeriti u¢enicke misli na samu tematiku knjizevnog
djela. Asocijacije su veoma korisno sredstvo za bolju i kvalitetniju recepciju
knjizevnog djela (Luc¢i¢-Mumlek, 2002).

Ilustracije i pokreti knjizevnih likova u obliku likovnih priloga i
crteza stvaraju povoljnu spoznajnu motivaciju za interpretaciju knjizevnog djela.
Promatranjem crteza u€enici mogu prije samog Citanja teksta stvoriti senzorne
slike kojima ¢e se voditi tijekom Citanja djela te ¢e se na taj nacin povecati
njihovo zanimanje za Citanje (Luc¢i¢-Mumlek, 2002).

Ugodno razredno ozracje moze se posti¢i 1 aktivnim sluSanjem glazbenih
djela. SluSanje uvelike utjeCe na u€eniCke emocije 1 mastu te opusta 1 smiruje
ucenike. Kao dozivljajno-spoznajnu motivaciju vazno je odabrati instrumentalna
glazbena djela koja su tematski i idejno povezana s knjizevnim djelom koje ¢e se
interpretirati (Lu¢i¢-Mumlek, 2002).

Lutkarski, crtani ili igrani film snimljen prema knjizevnom predlosku ili
kazaliSna predstava, sredstvo je koje uvelike poti¢e ucenikovo zanimanje za
Citanje 1 recepciju knjizevnog djela. Ova vrsta motivacije koristi se najcesce S
ucenicima mlade skolske dobi (Luc¢i¢-Mumlek, 2002).

Motiviranje ucenika ostvaruje se i zadavanjem samostalnih pisanih radova,

pisanim minijaturama, meditacijom, razvijenim asocijativnim pri¢ama, uporabom
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ucenickih biljezaka i pitanja, odgovaranjem na pitanja koja su samostalno biljezili
Izvan nastave i sli¢no. U¢enicima mozemo zadati i pisana pitanja za izvannastavni
rad na koja ¢e odgovoriti nakon procitanog knjizevnog djela, a usmeno izloziti na

nastavi lektire (Luci¢-Mumlek, 2002).

7.10. Lutka kao motivacija za Citanje

Scenska lutka jedno je od najuéinkovitijih sredstava za poticanje
Citanja i slusanje knjizevnih tekstova. Lutka u razrednoj nastavi osim kao
motivacijsko sredstvo moze posluziti i kao terapijsko sredstvo, edukativno-
didakti¢ko sredstvo te poticaj za kreaciju. Lutku kao motivaciju ucitelj moze
koristiti na viSe nafina. Na primjer, pomocu lutke ucitelj moze prepricati

pomocu vise lutaka prepricati dijalog iz knjige i sli¢no (Luc¢i¢c-Mumlek, 2002).

7.11. Igrokaz kao motivacija za Citanje

Na koriStenje lutke kao motivacije za Citanje, nadovezuje se i izvodenje
igrokaza. Ako u radu s ucenicima u velikoj mjeri koristimo lutke kao motivaciju
za Citanje, moZzemo ujedno 1 osmisliti igrokaz u kojima ¢e izradene lutke biti
glavni likovi. S uéenicima mozemo osmisliti pricu prema kojoj ¢e se izvesti
igrokaz u kojem ¢e sudjelovati ucenici koji ¢e na to dobrovoljno pristati. (Gjuran,
2008). Igrokaz ima mnoge prednosti kao sredstvo motivacije za Citanje. Ako
nastava sadrzi elemente zanimljivog 1 poticajnog, ucenik ¢e nastavne sadrzaje
uciti s lako¢om. Ucenje kroz igru ucenicima je zanimljivije od uobicajenog
frontalnog rada te ucenici kroz igru brze i kvalitetnije uce. Igrokazna motivacija
otvara razli¢ite mogucénosti za prihvacanje sadrzaja svih podru¢ja u okviru
nastavnog predmeta Hrvatski jezik. Pomocu igrokaza ostvarujemo pozitivne
unutarpredmetne ali i izvanpredmetne korelacije. Igrokaz poti¢e introvertirane
ucenike da se bolje osjecaju u svojoj okolini te da se lakSe uklju¢e u nastavni

proces. Igrokaz je veoma povoljna aktivnost za ucenike s hiperaktivnim
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karakteristikama iz razloga Sto mogu pozitivnije usmjeriti viSak energije.
Sadrzajna se razina igrokaza moze promatrati s razine lingvometodickog
predloska. Jezi¢ni sadrzaji koji ponekad predstavljaju ucenicima problem, kroz
igrokaz mogu postati jednostavniji te ih u¢enik moze brze usvojiti. Igrokazom

ucenici stje¢u kompetencije temeljnih komunikacijskih vjestina (Gjuran, 2008).

7.12. Novi mediji kao motivacija za Citanje

,»O uspjesnom odgoju 1 obrazovanju ne moze se viSe raspravljati
bez medijskog odgoja i medijskog obrazovanja, a socijalizacija mladih nuzno
obuhvaca i medijsku socijalizaciju. U kontekstu odgoja i obrazovanja u nas
digitalnim se medijima takoder poklanja znacajna pozornost™ (Rodek, 2010: 10).
Koristenje novih medija kao S§to su racunala, e-¢itaci, internet, drustvene mreze 1
sli¢no, povecavaju motivaciju za ucenje i Citanje te omogucuje uvodenje novih
nastavnih metoda i strategija. Takoder olakSavaju proces ucenja u danasnje
vrijeme S§to se na kraju ocituje i boljim rezultatima ucenja i poucavanja.
Konstatacija da ucenici u danasnje vrijeme sve manje ¢itaju ne mora biti nuzno
tocna. Ucenici 1 dalje €itaju, samo su promijenili izvore Citanje te su knjizne
stranice zamijenili novim medijima. Kako bismo odrzali u€enicku motivaciju za
Citanje, moramo se prilagoditi strategijama novog doba te iskoristiti dobrobiti
novih medija (Gabelica, 2012). Prije samog uvodenja novih medija u nastavu
¢itanja, vazno je uCenicima na konkretnom primjeru prikazati razliku izmedu
procesa Citanja 1 procesa koriStenja vizualnih medija. Primjerice, ucenicima
mozemo procitati ulomak o glavnom liku neke knjige, a zatim im pokazati sliku
tog istog lika iz animiranog filma. Ucenici samostalno mogu pokusati usporediti
opis iz knjige i sliku lika iz animiranog filma. Nakon §to uéenici na konkretnom
primjeru vide razliku izmedu interpretacije autora i vizualnog medija, potrebno je
provesti razgovor o uo¢enim razlikama i sli¢nostima izmedu tih dvaju izvora
znanja. Danasnji ucenici su odrasli uz nove medije i znaju se koristiti njima. Iz tog
razloga vecu motivaciju ¢e imati ako u razredu provedemo strategije za poticanje
¢itanja koje ukljucuju medije. Primjerice, uenicima mozemo zadati da dramskim

ili stvaralackim pisanjem prikaZzu najdrazu filmsku scenu, scenu iz video igre,
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scenu iz romana u obliku stripa ili sliéno. Mozemo im zadati zadatak da napiSu
knjigu snimanja. Takoder mozemo provesti aktivnost u kojoj ¢ée ucenici imati

zadatak izraditi svoj ¢asopis ili knjigu u nekom programu (Gabelica, 2012).

7.13. Zanimljiva i relevantna tematika

Ucenicima knjige postaju dosadne i zamorne jer ih promatraju kao
nastavno sredstvo i poistovjecuju s udZbenicima. Sve na $to su u€enici primorani,
postaje im dosadno i stvaraju averziju prema tome. Isto tako, tematika knjiga koje
se nalaze na popisu lektire nisu uvijek u skladu s u¢eni¢ckom dobi niti interesima.
Kako bismo povratili interes ucenika za knjiSkim predloScima, potrebno je uvesti
u nastavu neobi¢ne, ucenicima primjerene 1 zanimljive tiskovine. Ucenike
zanimaju razli¢ite zanimljive stvari kao §to su roboti, nogomet, ostali sportovi i
zanimacije. Ako im pruzimo priliku da ¢itaju o njima zanimljivim temama,
povecat ¢emo i razinu motivacije za ¢itanje opcenito (Gabelica, 2012). U slucaju
da znamo da je medu ucenicima neka tema izuzetno popularna, mozemo im
ponuditi knjige koje se bave ovom temom. ,,Citanje literature koja se bavi djeci
zanimljivim temama moZemo poticati na razne nacine kao $to su: prikupljanje
isjeCaka iz novina, Casopisa, stripova, mozemo im ponuditi detektivske price ili
pri¢e o duhovima, organizirati prianje detektivskih prica ili sli¢no, ponuditi im
biografije rock zvijezda, sportasa i sli¢cno, redovito sakupljati kritike suvremenih
djela, filmova, glazbe koja ih interesira, pratiti sjajna ostvarenja strane literature,
ponuditi im citanje serijskih nastavaka koje pospjesuje Citalacke navike ,,
(Gabelica, 2012: 6).
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8. BIBLIOTERAPIJA KAO STRATEGIJA POTICANJA NA
CITANJE

,Biblioterapija je svaka planirana i1 unaprijed pripremljena upotreba
knjizevnih djela bilo koje vrste, namijenjena poticanju emocionalnog izrazaja,
smanjenju emocionalne napetosti, razvijanju kreativnosti, ali i suoCavanju sa

stresom te tretmanu raznih poremeéaja“ (Simunovi¢, 2001: 9).

Ona predstavlja terapeutsko sredstvo kojim razvijamo brojne sposobnosti
djeteta. Neke od njih su: motorika, spoznajni razvoj, percepcija, socijalizacija,

komunikacija, govorne vjetine, briga o sebi i emocije (Simunovié, 2001).

Dakle, literarna biblioterapija se koristi knjizevnim djelima kako bi
pomogla ljudima pri razumijevanju odredenih zivotnih problema. Ona se
prvenstveno bavi uo¢avanjem promjena u u psihi¢kom zivotu i ponasanju likova u
knjizevnom djelu. U metodoloskom smislu potie izmjenu zivotnih iskustava,
osobnih i neosobnih, kako bi se S$to viSe predmetni knjizevni tekst priblizio
stvarnome zivotu. Zadaca biblioterapije je uociti odredene kognitivne procese kod
likova unutar knjiZzevnosti i dovesti th u vezu s emocijama prikazanim

metaforama i estetskim funkcijama knjizevnoga djela (Piska¢, 2017: 63).

Kao osnovni ciljevi biblioterapije navode se: poistovje¢ivanje, projekcija i
katarza. Pri provodenju biblioterapije prvenstveno je vazno posti¢i da se djeca
mogu poistovjetiti s likovima iz literature, odnosno da se likovi iz literature
susrecu sa slicnim problemima i Zivotnim situacijama kao 1 oni. Poistovjecivanje
se navodi kao prvi i najvazniji cilj biblioterapije iz razloga §to sam ¢in
dozivljavanja niza emocija tijekom citanja predstavlja podlogu za psihicki i
socijalni razvoj djeteta. Ako se dijete ne moze poistovijetiti s likom iz price, ne
mogu se razviti niti drugi procesi. Drugi cilj biblioterapije je projekcija
pripovjedaca price. Vazno je da se pripovjedac¢ uzivi u svoju ulogu te da sebe i
svoje emocije projicira u lik s kojim se poistovjecuje. Treci cilj biblioterapije je
katarza. U procesu dijeljenja emocija s likom s kojim se poistovjecuje, dijete ce

vrlo vjerojatno doZivjeti emocionalno rasterecenje i olak3anje (Simunovié, 2001).
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Prema svemu navedenom mozemo zakljuciti da biblioterapija predstavlja
jednu od mogucih strategija koje motiviraju uCenike na citanje. Ucitelj moze
svakodnevno provoditi biblioterapiju u razredu, primjerice na poc¢etku ili na kraju
sata ili na satovima hrvatskog jezika. Za vrijeme provodenja biblioterapije
prvenstveno moramo obratiti pozornost na ugodaj u razredu koji mora biti
opusten. Prije samog Citanja ili prepricavanja price, ucitelj se mora temeljito
pripremiti. Vazno je odabrati prikladno literarno djelo koje sadrzi opise
emocionalnih i eti¢kih reakcija o kojima Zelimo razgovarati s ucenicima. Pri
odabiru price ucitelj se moze posluziti ve¢ postoje¢im poucavajué¢im pricama koje
¢e vrlo lako prona¢i u knjizarama i knjiznicama. Nadalje, kao sredstvo za
biblioterapiju mogu posluziti i tradicionalne price iz bastine, mitovi 1 legende koje
su bogate unutarnjim sadrzajem, masStom, motivima i poukama. Nakon odabira
price, ucitelj mora razmotriti glavne znacajke price. Struktura jednostavnih prica
se pretezno sastoji od tri osnovna dijela: pocetka, sredine i kraja. Svaki od ta tri
dijela ima posebnu funkciju i cilj. Prvi dio postavlja mjesto radnje, uvodi glavni
lik, prikazuje u glavnim crtama situaciju koja vodi glavni lik u akciju i objasnjava
vanjske motive glavnog lika. U drugom dijelu javljaju se prepreke, a posljednji
dio docarava vrhunac price. Svaka prica sadrzi sukob ili ¢ak 1 vise njih. Kako bi se
primijetila razlika od ostatka price, ucitelj mora docarati napetost sukoba. Takoder
treba obratiti pozornost na sam tempo price koji se treba postepeno ubrzavati,
razmaci izmedu prepreka i1 sukoba moraju biti sve kra¢i i kraéi te bi trebao
postojati porast u brzini. Kako bi ukljucili u¢eni¢ku emocionalnost, potrebno je
naglasiti visoko emotivne trenutke kako bi se razlikovali od onih manje
emotivnih. Vrhunac pric¢e, koji dolazi na kraju mora biti potpuno shvatljiv
slusatelju i dovoljno naglasen kako bi slusatelj shvatio njegovu vaznost. Publika
bi trebala na pocetku znati Sto lik vidljivo 1 tjelesno pokuSava ostvariti 1 to se na
kraju mora zadovoljavaju¢e 1 odlu¢no rijesiti. Pripovjeda¢ mora oziviti sve
likove, mjesto radnje, radnju i temu svake pri€e te obratiti pozornost na

gestikulacije i vjerodostojnost pri¢e (Simunovi¢, 2001:9-14).

Biblioterapija rabi medij knjiZzevnosti i jezika te interpretiranjem misaonih,
emocionalnih 1 fizickih dogadanja otkriva kako emocije nastaju u drustvu, Sto

znacCe, kako rabe jezik 1 kako se ugraduju u knjizevno djelo. Jednako kao $to
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interpretacija jedina moze, pod odredenim uvjetima, povezati razlicite sustave,
tako 1 ego moze, pod odredenim uvjetima, povezati pojedinca s kulturom preko
simbola ida i superega te uspostaviti ravnotezu izmedu stanja ugode i kulture koja
to stanje Zeli dokinuti (Piska¢, 2017: 79).
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9. ZAKLJUCAK

Citanje je veoma vaZan razvojni proces koji zapodinje u obiteljskom
domu. Djetetovo citateljsko iskustvo prvenstveno ovisi o okolini u kojoj odrasta.
Ako je dijete od malih nogu okruzeno raznim slikovnicama te ako roditelji
slobodno vrijeme provode ¢itajuci svojoj djeci knjige i pri¢ajucéi price, dijete ¢e
stvoriti pozitivan odnos prema samoj knjizi i usvajanju Citalackih sposobnosti.
Ulaskom u Skolu, odgovornost razvijanja sposobnosti ¢itanja prelazi na ucitelja
koji ima ulogu nauciti ucenike Citati. Proces Citanja veoma je sloZzena djelatnost
koja se sastoji od mnostva procesa koji se medusobno isprepli¢u. Ucenik tijekom
usvajanja Citanja mora pro¢i kroz mnogobrojne etape usvajanja Citanja i
razumijevanja procitanog kako bi u buduénosti mogao s lakocom citati. Kao $to
sam navela u tekstu, postoje mnogobrojne strategije koje olakSavaju ucéeniku
razumjeti proditano a istodobno poti¢u i samu motivaciju za ¢itanje. Citalacka
motivacija je unutarnji, osobni poriv koji poti¢e ucenika na Citanje. Da bi se
¢italacka motivacija odrzala, potrebno je konstantno se koristiti strategijama za

poticanje Citalacke motivacije.
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