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Sazetak

Ovaj zavrsni rad prikazuje osnove situacijskog pristupa ucenja engleskog
jezika u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju. U radu se govori o jezicnom
razvoju djeteta, te o ciljevima ucenja engleskog jezika u ranoj i predskolskoj dobi.
Posebna paznja posvecena je prostorno-materijalnim uvjetima, ulozi odgajatelja,
ulozi vr$njaka, ulozi medija, pjesama, igre i motivacije kao nuznim preduvjetima za
situacijsko ucenje engleskog jezika. Opce je poznato da djeca uce prirodnim putem,
spontano, istrazivajuci svoju okolinu i usvajaju¢i ono Sto nudi kroz razne situacije
koje nastaju. Za to je najprimjereniji situacijski pristup ucenju, koji djetetu
omogucuje upoznavanje, razumijevanje i smisleno koristenje stranoga jezika u nizu

razli¢itih aktivnosti i situacija.

Kljucne rijeci: rani i predskolski odgoj, engleski jezik, situacijsko ucenje, uloga

odgajatelja

Abstract

This paper presents and explains the fundamentals of the situational approach
in early English language learning in early and preschool education. It deals with the
language development of a child and goals in early language learning. Particular
attention is paid to spatial-material conditions, the role of the teacher, the role of the
peers, the media, song, play, as well as the role of motivation as necessary
prerequisites for the quality early language learning. It is commonly known that
children learn in a natural way, spontaneously, by exploring their surroundings and
adopting what is offered throughout the situations that appear. For that, the most
appropriate approach is the situational approach to learning, which enables the child
to acquaint, understand and meaningfully use the foreign language in a string of

different activities and situations.

Key words: early preschool education, the English language, situational approach,

teacher role.
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1. UVvOD

U modernom svijetu, sve su veci zahtjevi za globalnom interakcijom na engleskom
jeziku. U zadnjih desetak godina znanje engleskog jezika se smatra jednom od
temeljnih vjesStina u obrazovanju, pri zaposlenju, u poznavanju drugih kultura i slicno
(Butler, 2013). Upravo zbog zahtjeva modernog svijeta i zahtjeva obveznog i viseg
obrazovanja u Republici Hrvatskoj dolazi do ucenja engleskog jezika u ranoj dobi,
unutar i izvan konteksta ustanove ranog i predskolskog odgoja. ,, Dijete rane i
predskolske dobi strani jezik uci u poticajnome jezicnom kontekstu, u igri i drugim za
njega svrhovitim aktivnostima. Za to je najprimjereniji situacijski pristup ucenju, koji
djetetu omogucuje upoznavanje, razumijevanje i smisleno koristenje stranoga jezika
u nizu razlicitih aktivnosti i situacija. Poucavanje stranoga jezika ne provodi se
posebno oblikovanim metodickim postupcima, nego je strani jezik utkan u
svakidasnje odgojno-obrazovne aktivnosti vrtica. Razvoju ove kompetencije
pridonosi i poticanje medukulturnoga razumijevanja i komunikacije djece s drugim
subjektima u odgojno-obrazovnoj ustanovi, kao i s onima izvan nje.” (Nacionalni

kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2014:28).

Situacijski pristup ucenju je pedagoska koncepcija Jurgena Zimmera (1984) ¢ija su
obiljeZja: ucenje za Zivotne situacije, povezivanje socijalnog i konkretnog ucenja,
ucenje u grupama sastavljenim od djece razli¢ite dobi, zajednic¢ko odrastanje,
suradnja roditelja 1 drugih odraslih osoba, rad sa Sirom okolinom vrti¢a 1 otvoreno
planiranje. Autorica Sili¢ 2007. godine ovaj pristup i znanja o poucavanju engleskog
jezika koristi u akcijskom istrazivanju Prirodno uéenje stranog (engleskog) jezika
djece predskolske dobi te otvara nove spoznaje o koriStenju situacijskog pristupa kod
ucenja engleskog jezika u ranom i predSkolskom odgoju. Na temelju njenog rada
pokazuje se uspjeSnost djece unutar odgojno-obrazovne skupine u usvajanju
engleskog jezika, te upravo zato, odgojno-obrazovna praksa ima potrebu za Sirim
znanjem o upotrebi ovog pristupa u svakodnevnom radu. Iz tog razloga, u ovom radu
biti ¢e rije¢i o tome kako bi trebala izgledati odgojno-obrazovna ustanova, ¢ime mora

biti opskrbljena u materijalnom smislu, koja je uloga odgajatelja, vrSnjaka, glazbe i

1



medija kako bi se ostvario idealni situacijski pristup ucenju engleskog jezika u ranom

1 predskolskom odgoju.



2. JEZICNI RAZVOJ DJETETA

2.1. Cimbenici govornog razvoja

Kako bismo razumjeli govorni razvoj djeteta potrebno se upoznati s osnovnim
¢imbenicima koji djeluju u procesu usvajanja jezika. Oni su urodena sposobnost,
maturacija, iskustvo, utjecaj obiteljske okoline i optimalna dob (Stanc¢i¢ i Ljubesic,

1994).

Pod urodenoj sposobnosti podrazumijevamo bioticko nasljedstvo covjeka, koje
samostalno ne moze funkcionirati bez utjecaja iz okoline. Pod maturacijom
podrazumijevamo sazrijevanje potrebnih uvjeta za govor kod djeteta — dijete moze
biti izloZeno raznim podrazajima, ali ako nije dovoljno zrelo, govor ¢e izostati. To je
proces razvoja dispozicija djeteta, te se razvojne faze javljaju u pravilnom
redoslijedu. Iskustvo je klju¢ni ¢imbenik koji djetetu omogucuje usvajanje govora —
dijete uskladuje svoju produkciju glasova s glasovima govorne okoline, pod
utjecajem vanjske stimulacije. IzloZenost djeteta govoru je proporcionalna s
razvojem sposobnosti za govor. Obitelj je prva socijalna grupa u kojoj dijete boravi,
te su oni prvi govorni model djetetu. Uspostavljajuci verbalne interakcije s djetetom
poti¢u njegov govorni razvoj. IstraZivanja pokazuju da je vrlo vazno kakvom govoru
i nac¢inu ophodenja je dijete izloZzeno u najranijem periodu zivota. Optimalna dob je
dob od druge godine do puberteta u kojoj je izrazena plasticnost mozga u pogledu
razvoja govora (Stanci¢ i Ljubesi¢, 1994). Autor ove teorije je Eric Lenneberg, a o

njegovoj teoriji biti ¢e rijeci detaljnije u nastavku rada.

Vazno je naglasiti da svi ovi ¢imbenici moraju biti prisutni kako bi doSlo do
usvajanja jezika, a izostanak dovodi do remecenja razvoja govora kod djeteta — bez
urodene sposobnosti nema maturacije, bez maturacije iskustvo djeteta nema uc¢inak u

govornom razvoju i sli¢no (Stanci¢ i Ljubesi¢, 1994).
2.2. Usvajanje materinskog jezika
2.2.1. Pojam materinskog jezika i dvojezic¢nosti

Materinski jezik nema opée prihvac¢enu definiciju, ali ve¢ina autora se slaze da je to

jezik usvojen u ranoj dobi, od rodenja do 4. godine, koji zatim daljnjim usvajanjem
3



postaje predmet putem kojeg osoba misli i komunicira. Takoder, pri definiranju
materinskog jezika pozeljno je ne zaboraviti ideju socijalizacije u nekoj etnickoj
skupini — kao primjer mozemo uzeti UNESCO-vu definiciju materinskog jezika iz
1981. godine, prema kojoj je ,,materinski jezik neke osobe jezik $to ga koristi etnicka
zajednica kojoj on ili ona pripada, pod pretpostavkom da je ta osoba ve¢ usvojila taj

jezik® (Stan¢ié i Ljubesi¢, 1994).

Obrazovna politika Republike Hrvatske prihvatila je osam temeljnih kompetencija za
cjelozivotno ucenje Europske Unije, te ih je prenijela u Nacionalni kurikulum ranog i
predskolskog odgoja. Prva od ovih osam kompetencija je upravo komunikacija na
materinskome jeziku: ,,U ranoj i predskolskoj dobi komunikacija na materinskome
jeziku osnazuje se osposobljavanjem djeteta za pravilno usmeno izraZavanje i
biljezenje vlastitih misli, osjecaja, dozZivljaja i iskustava u razlicitim, za njega
SVrhovitim i smislenim aktivnostima. U ranoj i predSkolskoj dobi biljezenje moze
imati oblik grafickih ili nekih drugih reprezentacija koje predstavljaju podlogu za
razvoj rane pismenosti. Zato se u ranoj i predskolskoj dobi u djece potice razvoj
svijesti o razlicitim mogucnostima biljezenja vlastitih ideja i njihovoj prakticnoj
uporabi te razumijevanje vaznosti i korisnosti pisanja. Komunikacija na
materinskome jeziku ukljucuje i razvoj svijesti djeteta o utjecaju jezika na druge i
potrebi uporabe jezika na pozitivan i drustveno odgovoran nacin. Ova kompetencija
razvija se u takvoj organizaciji odgojno-obrazovnoga procesa vrtic¢a koja se oslanja
na stvaranje poticajnoga jezicnog okruzenja te poticanje djece na raznolike socijalne
interakcije s drugom djecom i odraslima.” (Nacionalni kurikulum ranog i

predskolskog odgoja i obrazovanja, 2014:27).

Nadalje, u suvremenom drustvu danasnjice vrlo je Cesta pojava dvojezi¢nosti. Osoba
moze imati dva ili viSe materinska jezika, ako odrasta u visejezi¢noj okolini, stoga
govorimo o prvom usvajanju jezika koje moze biti jednojezi¢no, dvojezi¢no ili
viSejezi¢no. Dvojezicni ili viSejezi¢ni razvoj je razli¢it od jednojezi¢nog razvoja u
dva pogleda — prvo, lingvisti¢ki, dijete mora usvojiti dva ili viSe jezika, te drugo,
izvanlingvisticki, dijete se izlaze dvostruko ili viSestruko povecanoj sociokulturnoj
stimulaciji. Postoje mnogi modeli dvojezi¢nosti, od kojih su nekoliko najvaznijih
sloZena dvojezi¢nost, koordinirana dvojezi¢nost, subatraktivna dvojezi¢nost, aditivna

dvojezi¢nost 1 hipoteza praga (Stanci¢ 1 Ljubesi¢, 1994).



2.2.2. Proces usvajanja materinskog jezika

Tablica 1. Prikaz razvoja govora kod djeteta

Dijete Brblja Brbljanj | Svakog | Ima rije¢ Upotreblja | Iznosi
stvara zvukove | esadrzi | mjeseca | za gotovo | vamnogo | pojedinos
zvukove nalik duge i izgovar | sve, reCenicaod |tiu
zadovoljstv | glasovima | kratke | asve upotreblja | 4 ili vise recenica
a, place kad | , koristi skupine | vise va 2-3 rijeci, ma
ima p,b,m, glasova, | rijeci, rijeci za prepricava | ,pridrzava
potrebe, vokalno | oponasa | postavlj | pricanjei | dogadaje, | se teme,
smijesi se | pokazuje | razne a trazenje razumljiv | izgovara
ushicenje | glasove, | pitanja | stvari, je, govori glasove
i znal-2 |s1-2 okolina glatko ispravno i
razoCaran | rijeci rijeci, naviknuta koristi
je spaja na njega gramatiku
dvije ga
rijeci najcesce
zajedno | razumje u
potpunosti

Prema Apel i Masterson, 2004.

Dijete u prvih 6 mjeseci vokalno pokazuje svoje emocije 1 pocinje brbljati zvukove.
Iz tablice 1. je vidljivo da do prve godine Zivota pocinje Siriti svoje poznavanje
glasova, pocinje oponasati svoje govorne modele 1 u¢i prvu rije¢ (ili prve rijeci,
ovisno o individualnom razvoju). Od prve do druge godine razvoj govora se ubrzava,
izgovara sve viSe rijeci koje Cuje iz okoline, po€inje konstruirati kratka pitanja od
dvije rijeci i pocinje spajati rijeci u kratke recenice. Od druge do tre¢e godine razvoj
je takoder ubrzan, a dijete ve¢ ima prili¢no Sirok vokabular, to jest moze imenovati
gotovo sve u svojoj okolini. Koristi dvije do 3 rije¢i dok govori, te je dovoljno
razumljiv svojoj uzoj okolini. Od tree do cCetvrte godine dijete s lako¢om slaze
reCenice od 4 ili viSe rije¢i 1 moze prepricati kratku pricu. U ovom periodu dijete
govori vrlo razumljivo te ga shvatiti moze 1 Sira okolina s kojom se susrece. Od
cetvrte do pete godine dijete tijekom razgovora iznosi razne pojedinosti i moze se
dulje drzati jedne teme. PoCinje ispravno izgovarati sve glasove te ispravno koristi
gramatiku. Od pete godine na dalje dijete stjeCe sve veci vokabular, moze voditi
kratku raspravu o nekoj temi, iznosi svoja misljenja te unaprjeduje svoj govor (Apel i

Masterson, 2004).




2.3. Usvajanje stranog jezika
2.3.1. Faze usvajanja stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi

Nakon $to je usvojena baza prvog (ili prvih) jezika, slijedi usvajanje stranog jezika.
Prilikom usvajanja stranog jezika u ranoj i predSkolskoj dobi, dijete prolazi kroz 3
faze: tihi period (silent period), formulai¢ki govor (formulaic speech) i strukturno i

semantic¢ko pojednostavljenje (structural and semantic simplification) (Ellis, 1994).

Tihi period (silent period) najbolje je objasniti putem materinskog jezika — dijete je
dug period vremena izloZzeno govoru bez da i samo govori, tj. prije nego izgovori
svoju prvu rijec. U to vrijeme ono osluskuje i pamti, istrazuje i upoznaje jezik oko
sebe. Isto tako, djetetu treba vremena da osluskuje i istrazi strani jezik, stoga ne mora
poceti odmah reproducirati jezik prilikom ucenja. Tihi period djetetu omogucuje da
gradi samopouzdanje za pocetak govorenja, te tijekom tog perioda ono koristi
privatni, unutarnji govor (private speech). Ovo moze trajati 2-6 mjeseci, mozda cak i
viSe ako dijete nije Cesto izloZeno stranom jeziku. Takoder, ovaj period je dokaz
kako prilikom ucenja dijete treba prvo dobro razumjeti kako bi reproduciralo, te da
djeca puno vise razumiju nego $to nam mogu pokazati. Drugim rije¢ima, dijete moze
razumjeti veliku koli¢inu stranog jezika, ali tu istu koli¢inu ne moZe reproducirati u

tom trenutku, stoga si uzima vremena za razradu prije reprodukcije (Ellis, 1994).

Formulaicki govor (formulaic speech) jest faza ucenja u kojoj dijete uci gotove fraze
bez usvajanja svakog pojedinog djela recenice, a te fraze mu koriste u jednostavnoj
komunikaciji s drugom djecom. One su najée$¢e vezane za rutine u djetetovom
zivotu. To znanje direktno doprinosi ucenju pravilnog strukturiranja recenica u
buduénosti, bez da trenutno dijete optere¢uju s gramatiCkom to€nosti. Formulaicki
govor takoder smanjuje osjecaj ,tereta ucenja“ jer pojacava sposobnost djeteta da se
osjeca kompetentno prilikom koriStenja stranog jezika kojeg jo§ dovoljno ne poznaje.

Neki od primjera formulaickog govora su:

e Rutinske izjave zapamcene u cjelini: Ne znam (I don't know)
e Uzorak recenice koji se moze mijenjati po potrebi: Mogu li dobiti 7 (Can |

have )



e Pozdravi koji se koriste cesto: Kako ste? (How do you do?)

Strukturno i semanticko pojednostavljenje (structural and semantic simplification) je
faza u kojoj dijete koristi jednostavne rijeci, a spaja ih agramati¢no i bez konteksta
(npr. ,,pod Cisti“ — daj mi neSto da ocCistim pod). Dijete najéesc¢e u gramatickom
smislu izbjegava veznike i pomocéne glagole, dok povremeno moze izbjegavati i
glagole i1 imenice koje ne poznaje. Dva su razloga ove pojave: prvi, dijete jo$ nije
usvojilo potrebne lingvisticke forme, te drugi, tijekom produkcije dijete jos uvijek ne

moze pristupiti lingvisti¢kim formama (Ellis, 1994).

Ove tri faze potom prati razvoj morfema, glagolskih vremena, negativa, relativnih

klauzula, sintaktickih struktura, Sirenje vokabulara i fonologija (Ellis, 1994).

Vazno je istaknuti da je svako dijete individua, stoga uci na sebi svojstven nacin i
moze odredenu fazu preskociti ili se na njoj zadrzati dulje od vr$njaka. Takoder, kao
1 kod ucenja materinskog jezika bitni faktori kod ucenja stranog jezika su urodena

sposobnost, maturacija, iskustvo, utjecaj obiteljske okoline i optimalna dob.

2.3.2. Simultani i sukcesivni bilingvizam prilikom usvajanja stranog jezika

Nije moguce precizno odvojiti usvajanje prvog (L1) od usvajanja drugog (L2) jezika
budu¢i da dijete rane dobi joS nije u potpunosti usvojilo materinski jezik. Upravo
zbog nemogucénosti odvajanja materinskog i stranog jezika kod djeteta, moze doci do
pojave prethodno spomenutog bilingvizma, kojeg mozemo podijeliti na dvije

razli€ite vrste. To su: simultani i sukcesivni bilingvizam (Prebeg-Vilke, 1991).

Simultani bilingvizam je vrsta bilingvizma do kojeg dolazi kada je dijete od rodenja
izloZeno dvama jezi¢nim sustavima, to jest usvaja dva jezika kao materinski jezik, uz
pretpostavku da je jedan jezik dominantniji 1 viSe prisutan od drugog. Najcesce
upravo taj dominantni jezik utjeCe na slabiji jezik. Kada govore, djeca upotrebljavaju
rijeci iz oba jezika. Do takvih preklapanja dolazi jer dijete mora nauciti glasovne
sustave, oblikovanje, znacenja i koriStenje oba jezika u isto vrijeme. U dobi od
sedam godina djeca postaju svjesna postojanja dva jezika te ih postepeno pocinju
odvajati (Prebeg-Vilke, 1991).



Sukcesivni bilingvizam je vrsta bilingvizma koja se pojavljuje kod djece koja uce
strani jezik nakon trece godine zivota. Za primjer mozemo uzeti djecu koja u
obiteljskom domu prve tri godine uce manjinski jezik, te u trecoj godini kreéu
pohadati djecji vrti¢ 1 susrecu se sa sluzbenim jezikom drzave. Naime, ta djeca imaju
spoznaju o postojanju dva jezika, te su savladali ve¢i dio materinskog jezika, no
dolaze do poteskoca prilikom preklapanja prvog jezika na drugi — broj preklapanja
rijeci je vec¢i nego kod simultanog bilingvizma. U tim situacijama vrlo je vazno djecu

Cesto izlagati stranom (drugom) jeziku (Prebeg-Vilke, 1991).

Ovdje je vazno naglasiti da samo zato $to dolazi do dvojezicnosti ne znac¢i da ce
dijete imati kognitivne teSkofe — iako istrazivanja govore o sporijem usvajanju
jezi¢nih vjestina 1 pretpostavlja se da djeca mogu biti zbunjena izmedu dva jezika,
dokazano je da su dvojezi¢na djeca naprednija u mnogim kognitivhim aspektima od

jednojezicne djece (Vasta i sur., 1998).



3. UCENJE ENGLESKOG KAO STRANOG JEZIKA U RANOJ
DOBI

U modernom svijetu, sve su veci zahtjevi za globalnom interakcijom na engleskom
jeziku. U zadnjih desetak godina znanje engleskog jezika se smatra jednom od
temeljnih vjeStina u obrazovanju, pri zaposlenju, u poznavanju drugih kultura i
slicno. Ucenje engleskog jezika je uvrsSteno i u nacionalne strategije raznih drzava, u
svrhu raznih socijalnih interakcija koje su omogucene slusanjem, govorenjem,
Citanjem 1 pisanjem. Takoder, mnoge drzave smatraju da je uvodenje engleskog
jezika 1 drugih jezika u predskolski i skolski sustav vrlo vazan dio multikulturalnog i
multilingvalnog obrazovanja njihovih gradana. U Republici Hrvatskoj engleski jezik
je obvezan predmet prisutan u osnovnim Skolama od Cetvrtog razreda na dalje, te je
jedan od 3 obvezna predmeta pri polaganju drzavne mature, Sto takoder mnogo

govori o vrijednosti poznavanja istog na naSem podrucju (Butler, 2013).

Kako bi odgovorili na ove zahtjeve modernog svijeta, moralo je do¢i do promjena u
kurikulumu, u praksi provodenja, te u programima za obrazovanje ucitelja i
odgajatelja. Trud je ulozen kako bi se postigao visi standard ucenja engleskog jezika,
a kao primjer toga mozemo uzeti nastanak Zajednickog europskog referentnog
okvira za jezike (2001), kojem je glavni cilj na objektivan nacin opisati znanje
ucenika stranih jezika diljem Europe. Takoder, cilj mu je odrzati visoke kriterije

poucavanja stranih jezika (Butler, 2013).

Upravo zbog zahtjeva modernog svijeta i zahtjeva obveznog i viSeg obrazovanja u
Republici Hrvatskoj dolazi do ucenja engleskog jezika u ranoj dobi, unutar i izvan

konteksta ustanove ranog 1 predskolskog odgoja.
3.1. Ciljevi u¢enja engleskog jezika kao stranog jezika u ranoj dobi

Ciljevi ucenja engleskog jezika kao stranog jezika u ranoj i predSkolskoj dobi su
interkulturalnost, stupanj znanja engleskog jezika blizak izvornom govorniku (near-
native proficiency), povecan kognitivan razvoj, pozitivni stavovi o ucenju jezika i

ucenju opcenito, te visoki stupanj motivacije za nastavak ucenja engleskog jezika.

Poznata je ¢injenica da ucenje stranog jezika Siri dje¢je horizonte. Prilikom ucenja

stranog jezika dijete ne uc¢i samo o jeziku, nego uci i o kulturi zajednice koja se sluzi
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tim jezikom, stoga je dijete obogac¢eno na nacin da bolje poznaje i cijeni svijet oko
sebe. Ucenje stranog, u ovom slucaju engleskog jezika, nikako ne bi trebalo biti
bazirano isklju¢ivo na usvajanju jezika izvan konteksta, ve¢ je profesionalna obveza
odgajatelja djetetu prenijeti interkulturalnu dimenziju znanja, to jest kulturu naroda
koji se sluzi jezikom koje dijete uci. Kako bi se ovaj cilj uc¢enja ostvario, vrlo je bitno
da odgajatelj dobro pripremljen i educiran o navedenoj kulturi, te da to znanje
adekvatno moze prenijeti na dijete (Sercu, 2006). Interkulturalnost kao cilj ucenja
engleskog jezika mozemo direktno povezati sa Kurikulumom ranog i predskolskog
odgoja i obrazovanja u dvije dimenzije: prva, vrijednost identiteta djeteta, te druga,
klju¢na kompetencija za cjelozivotno ucenje — komunikacija na stranim jezicima.
Prva dimenzija, vrijednost identiteta djeteta, objasnjena je kroz sljedeéi izvadak:
,0dgoj i obrazovanje pridonose izgradnji osobnog te kulturnog i nacionalnog
identiteta djeteta. Doba globalizacije, koje obiljezava mijesanje razlicitih kultura,
svjetonazora i religija, zahtijeva odgoj i obrazovanje koje djetetu omogucuju da
oblikuje identitet , ,gradanina svijeta“, a pritom sacuva svoj nacionalni identitet i
svoju kulturu te drustvenu, moralnu, jezicnu i duhovnu bastinu. Rani i predskolski
odgoj i obrazovanje bude i poticu razvoj osobnog identiteta djeteta te ga osnazuju da
bude dosljedno samo sebi, razvija samopostovanje, stvara pozitivnu sliku o sebi te
izgraduje osjecaj sigurnosti u susretu s novim ljudima i iskustvima ... TO
podrazumijeva odstupanje od stereotipa i predrasuda bilo koje vrste te prihvacanje
individualnih posebnosti svakog djeteta. “  (Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje, 2014:20,21). Druga dimenzija, komunikacija na
stranim jezicima, je jedna od smjernica obrazovne politike Europske unije koje je
Republika Hrvatska prihvatila i provodi u svojem odgoju i obrazovanju. Unutar
kurikuluma ova dimenzija se objasnjava kao: ,,Dijete rane i predskolske dobi strani
Jjezik uci u poticajnome jezicnom kontekstu, u igri i drugim za njega svrhovitim
aktivnostima. Za to je najprimjereniji situacijski pristup wucenju, koji djetetu
omogucuje upoznavanje, razumijevanje i smisleno koristenje stranoga jezika u nizu
razlicitih aktivnosti i situacija. Poucavanje stranoga jezika ne provodi se posebno
oblikovanim metodickim postupcima, nego je strani jezik utkan u svakidasnje
odgojno-obrazovne aktivnosti vrtica. Razvoju ove kompetencije pridonosi i poticanje

medukulturnoga razumijevanja i komunikacije djece s drugim subjektima u odgojno-
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obrazovnoj ustanovi, kao i s onima izvan nje.” (Nacionalni kurikulum za rani i

predskolski odgoj i obrazovanje, 2014:28).

Stupanj znanja engleskog jezika blizak izvornom govorniku (near-native proficiency)
sljededi je cilj uCenja engleskog jezika kao stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi.
U posljednjih tridesetak godina znanstvenici intenzivno istrazuju temu ranog ucenja
jezika i1 pokuSavaju odgovoriti na pitanje da li je bolje poceti uciti strani jezik u ranoj
dobi. 1959 godine Penfield i Roberts uvode pojam ,,Critical period* ili kriti¢ni
period za usvajanje jezika — oni tvrde da ako dijete zapo¢ne ucenje jezika rano, prije
puberteta, ima vece Sanse usvajanja jezika do razine izvornog govornika, te da ¢e isti
jezik puno lakse uciti (Johnson i Newport, 1989). Psiholingvisti su prihvatili njihovu
teoriju za usvajanje materinskog jezika, ali Sto se ti¢e usvajanje stranog jezika,
miSljenja su podvojena. Znanstvenici koji prihvacaju ovu teoriju tvrde da je mozak
djeteta u prvih nekoliko godina izrazito plasti¢an i puno lakse prihvac¢a nova znanja i
spoznaje, da u pubertetu dolazi do bioloske promjene u kojoj se jezi¢na sposobnost
¢vrsto lokalizira u lijevoj hemisferi, te da brzi neuroloski razvoj djeteta pospjesuje
uspjesnije ucenje jezika. S druge strane, znanstvenici koji se protive ovoj teoriji tvrde
da nema standardiziranog nacina kako testirati i usporediti znanje djeteta i odrasle
osobe, da odrasle osobe imaju vise motivacije za uc¢enje od djece, te da mnogi odrasli
ljudi uspijevaju strani jezik nauciti do razine izvornog govornika (Marinova-Todd i
sur, 2000). No ipak, u ustanove ranog i predskolskog odgoja te u Skole se sve vise
uvodi ucenje stranih jezika, ukljucujuéi engleski jezik u najve¢oj mjeri. Razlog tome
je mogucnost djece starosti do Sest godina da crpe glasove iz cijelog fonda glasova
koji postoji u ljudskom govoru, koja je zaista velika prednost kod uéenja — naime,
zbog ove mogucénosti djeca mogu savladati jezik bez materinskog naglaska, $to ¢e im
uvelike koristiti u kasnijem ucenju u osnovnoj i srednjoj $koli, te kasnije u zivotu

(Prebeg-Vilke, 1991).

Povecan kognitivni razvoj djeteta je sljedeci cilj kod ucenja engleskog jezika kao
stranog jezika u ranoj 1 predSkolskoj dobi. IstraZzivanja Cumminsa i suradnika (1979.)
dokazala su da djeca koja su usvojila vise od jednog jezika pokazuju bolje rezultate u
generalnom intelektualnom razvoju i u divergentnom misljenju, te da pokazuju vecu

osjetljivost prema lingvistici. Takoder, dokazali su da djeca koja su usvojila vise od
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jednog jezika u ranoj dobi postizu bolje rezultate na standardiziranim testovima u

podruc¢ju matematike, Citanja i vokabulara.

Pozitivni stavovi o ucenju jezika i uCenju opcenito, te visoki stupanj motivacije za
nastavak ucenja engleskog jezika su posljednja dva cilja kod u¢enja engleskog jezika
kao stranog jezika u ranoj i predskolskoj dobi. Vrti¢ djetetu treba omoguciti da samo
sebe percipira kao kompetentnog i uspjesnog ucenika te razvija razliCite strategije
ucenja. U takvim uvjetima dijete stjeCe kompetenciju ,,uenja ucenja“, kao temelj
ostvarivanja koncepta cjelozivotnog ucéenja. Razvoj pozitivnih stavova o ucenju
jezika i u€enja opéenito mozemo povezati s kompetencijom ,,U¢iti kako uciti* kroz
sljedece: ,,Ova kompetencija razvija se osposobljavanjem djeteta za osvjestavanje
procesa vlastitog ucenja te ukljucivanjem djeteta u planiranje i organiziranje tog
procesa. Uciti kako uciti zahtijeva preusmjeravanje pozornosti odgojitelja sa
sadrzaja poucavanja na procese ucenja djeteta te poticanje djeteta na stvaranje
strategije vlastitog ucenja. Ova kompetencija razvija se u takvoj organizaciji
0dgojno-obrazovnoga procesa vrtica koja je usmjerena osnazivanju metakognitivnih
sposobnosti djece te poticanju njihova samomotiviranog i samoregulirajuceg
ucenja.“ (Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2014:29).
Naime, vrlo je vazno da djeca od najranije dobi osjete da mogu uciti, da znaju uciti,
da je ucenje zabavno, da mogu uciti na razne nacine 1 slicno. Vazno je da dijete sebe
percipira kao osobu koja voli i zeli uditi te da ¢e od tog istog ucenja imati koristi.

(Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2014).

Visokom stupnju motivacije za nastavak ucenja engleskog jezika moZzemo pripisati
to Sto su djeca motivirana pozitivnim stavovima prema stranom jeziku, te kroz
kontekst u€enja opcenito. Oni Zele nauciti strani jezik jer uZivaju u ponudenim
aktivnostima i ugodnom ozra¢ju. Djeca su znatizeljna bica, zele iskusiti nove stvari,
suoCiti se s novim izazovima i iskusati Svoje granice, stoga mozemo zakljuciti da
djecja intrinzi¢na motivacija upravo lezi u kontinuiranom interesu za u¢enjem. Ovdje
je vrlo vazno naglasiti da sve prethodno navedeno ovisi o tome da dijete zaista ima
pozitivno iskustvo tijekom ucenja engleskog jezika, Sto ovisi o odgajatelju i
njegovim metodama rada, jer u slucaju da je djetetovo iskustvo negativno narusava
se 1 djetetova motivacija za daljnjim ucenjem engleskog jezika 1 daljnjim ucenjem
opcenito (Brumen, 2010).
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Vrlo je vazno imati na umu da pohadanje programa koji obuhvacaju engleski jezik u
dje¢jem vrticu nikako ne bi trebali kao rezultat uzeti da dijete u kratkom roku ovlada
engleskim jezikom. Cilj ovih programa je senzibilizacija djece za strani jezik koji ¢e
kasnije uciti u Skoli, s namjerom da kroz godine Skolovanja nauce strani jezik

(Prebeg-Vilke, 1991).
3.2. Uc¢enje engleskog jezika u formalnom kontekstu

Ucenje u formalnom kontekstu podrazumijeva ucenje u odgojno-obrazovnoj ustanovi
poput ustanove ranog i predskolskog odgoja, osnovne Skole i srednje Skole. Ovaj
nacin ucenja podrazumijeva koristenje kurikuluma propisanog od strane Ministarstva
odgoja 1 obrazovanja, koji ima svoja nacela, vrijednosti 1 ciljeve. Aktivnosti se
provode organizirano te se planiraju i dokumentiraju (Nacionalni kurikulum za rani i

predskolski odgoj i obrazovanje, 2014).

U zadnjih desetak godina znanje engleskog jezika se smatra jednom od temeljnih
vjestina u obrazovanju, pri zaposlenju, u poznavanju drugih kultura i slicno. Ucenje
engleskog jezika je uvrSteno i u nacionalne strategije raznih drzava, u svrhu raznih
socijalnih interakcija. Mnoge drzave smatraju da je uvodenje engleskog jezika i
drugih jezika u predskolski i1 Skolski sustav vrlo vazan dio multikulturalnog i
multilingvalnog obrazovanja njihovih gradana. U Republici Hrvatskoj engleski jezik
je obvezan predmet prisutan u osnovnim $kolama od Cetvrtog razreda nadalje, $to
takoder mnogo govori o vrijednosti poznavanja istog na naSem podrucju (Butler,

2013).

Potrebu za ucenjem engleskog jezika u ranom i predskolskom periodu unutar djecjeg
vrti¢a mozemo istaknuti istraZivanjem unutar projekta Rani razvoj djeteta - ,,Potrebe
hrvatske obitelji za organiziranim izvanobiteljskim predSkolskim odgojem* (Males i
sur, 1997.) koje je provedeno na uzorku od 1471 obitelji iz Cetrnaest hrvatskih
zupanija. Rezultati su dokazali da je najveca potreba roditelja dodatan rad s djecom
na podrucju stranih jezika, s 54% glasova. Takoder, Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj i1 obrazovanje potiCe 1 osnazuje razvoj osam temeljnih
kompetencija za cjelozivotno ucenje od kojih je jedna upravo Komunikacija na
stranim jezicima. Unutar dokumenta ona se opisuje kao: ,, Dijete rane i predskolske
dobi strani jezik uci u poticajnome jezicnom kontekstu, u igri i drugim za njega
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svrhovitim aktivnostima. Za to je najprimjereniji situacijski pristup ucenju, koji
djetetu omogucuje upoznavanje, razumijevanje i smisleno koristenje stranoga jezika
u nizu razlicitih aktivnosti i situacija. Poucavanje stranoga jezika ne provodi se
posebno oblikovanim metodickim postupcima, nego je strani jezik utkan u
svakidasnje odgojno-obrazovne aktivnosti vrtica. Razvoju ove kompetencije
pridonosi i poticanje medukulturnoga razumijevanja i komunikacije djece s drugim
subjektima u odgojno-obrazovnoj ustanovi, kao i s onima izvan nje.“ (Nacionalni

kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2014:28).

Iz ove potrebe za u€enjem stranih jezika razvijaju se specijalizirani razvojni programi
u dje¢jim vrti¢ima: programi obogaceni specificnim sadrzajima iz odredenog
podru¢ja (umjetnost, jezik, sport), specijalizirani kra¢i programi alternativnih
orijentacija, specijalizirani kra¢i programi te programi za poticanje darovitosti, Koji
su dio programa iz Zakona 0 predskolskom odgoju i obrazovanju (Zakon o
predskolskom odgoju i obrazovanju, 2007). Ucenje engleskog jezika u dje¢jem
vrtiCu se ubraja u primarne razvojne programe obogacene specificnim sadrzajima

kao 1 u specijalizirane krac¢e programe.

U djecjim vrti¢ima u Hrvatskoj se provode redoviti programi obogaceni specifiénim

sadrZzajima:

e Programi ranog u¢enja engleskog jezika za djecu predskolske dobi
e Programi ranog ucenja engleskog jezika s elementima informaticke

pismenosti
te specijalizirani kra¢i programi:
e Igraonice za ucenje engleskog jezika.

Programi ranog ucenja engleskog jezika za djecu predskolske dobi imaju cilj stvarati
adekvatne poticaje 1 okruzenje za cjelokupni razvoj djeteta, posebno one kojima ¢e se
zadovoljiti djetetova potreba za u€enjem stranog jezika, tako da ¢e se rano ucenje

engleskog jezika realizirati kroz situacijski pristup rada s djecom. Specifi¢ne zadace
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programa su: razvijati kod djeteta senzibilitet za engleski jezik, poticati i motivirati
dijete na situacijsko ucenje rijeci, jezicnih i fonetskih formi, poticati djetetovu
samoaktivnost i1 interes za postupnim sluSanjem, razumijevanjem i usvajanjem
engleskog vokabulara, postupno razvijati kod djeteta vjeStinu komuniciranja na
engleskom jeziku i sli¢no. Program je namijenjen predskolskoj djeci u cjelodnevnom
redovitom programu od 4. godine do polaska u Skolu, a djeca su ukljucena u
mjesovite skupine do 20 djece. S djecom rade odgojiteljice s dodatnom izobrazbom
engleskog jezika (poloZen peti stupanj engleskog jezika) koje ispunjavaju uvjete u
skladu s propisima.

Programi ranog ucenja engleskog jezika s elementima informati¢ke pismenosti imaju
cilj razvijati svijest o $irenju moguénosti komuniciranja te promicati laksi pristup
informacijama kroz ucenje stranog jezika kako u svakodnevnim aktivnostima, tako i
u koristenju racunalom. Program je namijenjen predskolskoj djeci u cjelodnevnom
redovitom programu od 4. godine do polaska u skolu, a djeca su ukljuc¢ena u
mjesovite skupine. S djecom rade odgojiteljice s dodatnom izobrazbom engleskog
jezika (polozen peti stupanj znanja engleskog jezika i informaticke pismenosti) koje
ispunjavaju uvjete u skladu s propisima. Program se provodi za vrijeme

cjelodnevnog boravka djece u vrticu.

Igraonice za ucenje engleskog jezika imaju cilj stvarati adekvatne poticaje putem
kojih ¢e se kod djece probuditi interes i pozitivan odnos prema ucenju stranog
(engleskog) jezika. Specijalizirani kra¢i program Igraonice namijenjen je djeci
predskolske dobi (od 4 godine do polaska u Skolu) polaznicima redovitog programa
vrti¢a, s moguénoscu ukljucivanja i djece koja nisu polaznici djeéjeg vrtica. Nositelji
programa su odgojitelji predskolske djece stru¢no osposobljeni u podrucju znanja
engleskog jezika 1 poloZenim testom profesionalnog znanja za poucavanje engleskog
jezika u ranoj dobi. Program se provodi dva puta tjedno u trajanju od 40 minuta

(https://www.rivrtici.hr/opcenito).
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4. SITUACIJSKI PRISTUP — PRIRODNO UCENJE ENGLESKOG
JEZIKA

Situacijski pristup ucenju je pedagoska koncepcija Jurgena Zimmera (1984.) ¢ija su
obiljezja: ucenje za zivotne situacije, povezivanje socijalnog i konkretnog ucenja,
ucenje u grupama sastavljenim od djece razli¢ite dobi, zajedniCko odrastanje,
suradnja roditelja i drugih odraslih osoba, rad sa Sirom okolinom vrti¢a 1 otvoreno
planiranje. Zimmer naglasava da se proces ucenja i stjecanja iskustva treba odnositi
na zivotne situacije djece ovdje i sada, a ne one u kojima ¢e se naci kada odrastu.
Svladati znanja pri tome ne znaci samo upoznati odredene situacije ve¢ i shvatiti da
se one mogu mijenjati i oblikovati ovisno o kontekstu. Govori o tome da povoda za
izbor zivotnih situacija ima mnogo, a za pronacéi ih trebamo samo pogledati oko sebe,
slusati djecu i pratiti njihove interese. Autor tvrdi da djeca trebaju nauciti ovladavati
Zivotnim situacijama $to je moguce viSe kroz samoaktivnost i1 vlastito odlucivanje, a
ne kroz vodene i prethodno planirane aktivnosti.

Zimmer (1984.) ulogu odgajatelja odreduje kao ulogu osobe koja treba razmisljati o
odgovornosti za svakodnevnu realnost dje¢jeg svijeta. Nadine dobivanja i dolazenja
do Zivotnih situacija koje se mogu koristiti u pedagoske svrhe i polazista za igre,
projekte, razgovore 1 aktivnosti odgajatelj] moZe na¢i u dnevnom iskustvu u
mjeSovitim skupinama, s televizije, za vrijeme jela i spavanja, iz zna¢ajnih dogadaja
u dje¢jem Zivotu i slicno. Ako odgajatelj orijentira svoj rad na situacije ima prilike
usmjeriti dijete na specificno Zivotno iskustvo koje ¢e djetetu koristiti. Naime,
djetetu je socijalno ucenje od primarnog znacenja, stoga stjecanje znanja i vjestina
slijedi iz toga.

Takoder je od velike vaznosti ucenje u grupama djece heterogene dobi, jer je
iskustvo izmedu djece razli¢itog uzrasta jace 1 na taj nacin se znacajno smanjuje
poducavanje, a prednost se daje iskustvenom ucenju temeljenom na razmjeni znanja.
Tome slijedi nastajanje situacija u kojima djeci nije potrebna odrasla osoba za
stjecanje znanja, nego prednost preuzimaju Ssamoinicirane i Ssamoorganizirane
aktivnosti djece. Obiljezjem zajedni¢kog odrastanja djece Zeli se naglasiti potreba za
interkulturalnim u¢enjem u kojem djeca uce jedni od drugih.

Zimmer (1984.) smatra ulogu roditelja i Sire zajednice takoder vrlo vaznom. Tvrdi da

su roditelji eksperti za svoju djecu, stoga ne bi trebali biti samo promatraci u
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kontekstu dje¢jeg vrtica, nego bi odgojno-obrazovni proces trebali potpomagati
razgovorima, nabavom materijala, sudjelovanjem u igrama, radom na projektima i
slicno. Oni mogu dodati svoja bogata zivotna iskustva u planiranje i realiziranje
raznih aktivnosti kojima se bave njihova djeca, te pritom mozda i ste¢i neke nove
spoznaje. Sto se ti¢e uloge §ire zajednice, ucenje za Zivotne situacije je i uéenje u
Zivotnim situacijama, stoga se odgojno-obrazovni rad treba realizirati i izvan
ustanove djecjeg vrti¢a. Na taj nacin razne sredine postaju mjesta ucenja gdje se
djeca mogu susresti i s ljudima raznih zanimanja i interesa.

Na posljetku, Zimmer (1984.) se snazno zalaze za otvoreno planiranje kurikuluma.
Tvrdi da bi svakodnevno planiranje u vrtiu trebalo biti viSe otvoreno i manje
ritualizirano, te da se planiranje sastoji u pazljivom osluskivanju djece i odabiru
zivotnih okolnosti koje ¢e djeca uciti savladati 1 snalaziti se u njima. Vremenski
raspored u odgojno-obrazovnoj ustanovi treba biti fleksibilan, a ne strukturiran - rad
se treba organizirati prema situacijama, spontano i timski.

Situacijski pristup je u potpunosti prihvacen u radu s djecom predskolske dobi u
Republici Hrvatskoj, §to potvrduje i temeljni dokument predSkolskog o0dgoja,
Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014.), $to vidimo iz
sljedecih recenica:

., Vrti¢ osigurava uvjete za ostvarivanje visoke razine fleksibilnosti odgojno-
obrazovnoga procesa koja omogucuje prilagodljivost konkretnim mogucnostima,
potrebama i interesima djece i odraslih u ustanovi, kao i uvjetima i kulturi sredine u
kojoj ustanova djeluje. Fleksibilno strukturiran odgojno-obrazovni proces
omogucuje izrazavanje prijedloga, inicijativa i sugestija djece i odraslih, a
pretpostavka je tvorbe otvorenoga, razvojnoga, humanisticki i sukonstruktivisticki
orijentiranoga kurikuluma ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja.* (Nacionalni
kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje,2014:12).

., Roditelje tj. skrbnike djeteta treba prihvacati i postovati kao ravnopravne clanove
vrtica — partnere, koji ustanovu obogacuju svojim individualnim posebnostima te
svojom viastitom kulturom i time pridonose kvaliteti ustanove u cjelini.* (Nacionalni
kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje,2014:13).

, U vrticu dijete stjeCe znanje aktivno, oslanjajuci se na svoj urodeni istrazivacki i
otkrivacki potencijal. Ono se razvija u poticajnome socijalnom i fizickom okruzenju

vrtica, u interakciji s materijalima i drugom djecom te uz neizravnu potporu
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odgojitelja. U ranoj i predskolskoj dobi posebno je vazno djetetu osigurati radost
otkrivanja i ucenja koje se najvise oslanja na igru i druge djetetu zanimljive
aktivnosti.“  (Nacionalni  kurikulum za rani 1 predskolski odgoj i
obrazovanje,2014:19).

, Razliciti  segmenti odgojno-obrazovnoga procesa (zaStita, njega, 0dgoj,
obrazovanje) trebaju biti integrirani u cjelinu, tj. utkani u sve segmente zajednickog
Zivljenja djeteta s drugom djecom i odraslima u vrticu, a ne vremenski i sadrzajno
parcelizirani.“ (Nacionalni  kurikulum za rani 1 predskolski odgoj i

obrazovanje,2014:26).

Kako bi situacijski pristup dao ,rezultate” odgojno-obrazovna ustanova treba
zadovoljiti:

e Adekvatno, ugodno prostorno i materijalno okruzenje

e Adekvatno obrazovanog i osjetljivog odgajatelja

e Uvijete koji omogucuju pojacane socijalne odnose medu djecom

e Odgajatelja koji se koristi raznim medijima kako bi djeci priblizio i olaksao

proces ucenja (Sili¢, 2007).
4.1. Prostorno i materijalno okruZenje djeteta

Osnovni princip rada odgojno-obrazovne ustanove treba biti usmjerenost na dijete, to
jest ¢imbenici poput prostora, opreme, materijala i vremenske organizacije trebaju
biti organizirani na na¢in da zadovoljavaju individualne potrebe i osobine one djece
kojoj su namijenjeni. Prostor bi trebao biti prilagoden djetetu kako bi ono samostalno
moglo uciti, te bi trebao djetetu slati poruku kako u istome zivjeti. Djeca uce
vlastitim iskustvom, kroz vlastitu praksu, unutar interakcije s fizickim i socijalnim
okruZzenjem. Prema Petrovi¢-SoCo (2007), upravo zato suvremena istrazivanja
ukazuju da fizicki kontekst uvelike odreduje ucestalost i1 kvalitetu socijalne
interakcije, djeluje na ukupno ozracje, te ukazuje na odgojno-obrazovni potencijal
ustanove. Fizi¢ki kontekst mozemo definirati kao ,,raspored, strukturu, namjenu i
opcenito organizaciju prostora i opreme, namjestaja, materijala i igracaka koje su

djeci na raspolaganju *“ (Petrovi¢-Soco, 2007:97).

18



Prostor bi trebao biti organiziran tako da promice ucenje konstrukcijom i
sukonstrukcijom — bogata ponuda konkretnih materijala, omogucavanje interakcije
djece te interakcije djece s odraslima. Prostor se ne moze gledati kao izoliran dio,
neovisan od strane korisnika, ve¢ ga se treba gledati kao dio koji moze poboljsati
suradnicko ucenje. Upravo zato treba biti rasporeden po centrima aktivnosti koji
omogucuju djeci razlicite vrste aktivnosti 1 materijala koji ¢e se koristiti u manjim
skupinama. Naglasak se stavlja na raspored prostora koji potiCe susrete,

komunikaciju i medusobne odnose kako bi se moglo uciti situacijski (Petrovi¢-Soco,

2007).

Konkretno, kako ¢e prostor izgledati ovisi o odgajatelju i dje¢jem vrticu, no Petrovic-
Soco (2007) nudi osnovne primjere izgleda prostora odgojno-obrazovne skupine —
prostor bi trebao biti veéih dimenzija, s adekvatnom opremom, te bi obavezno trebao
sadrzavati atelje ili likovni centar gdje djeca mogu istrazivati boje, oblike, likovne
tehnike i razne materijale poput brasna i gline. Veca povrSina bi trebala biti
namijenjena igri nestrukturiranim materijalima — velike kocke za gradenje, lego
kocke, pliSane Zivotinje, reciklazni materijali. Takoder bi trebao postojati obiteljski
centar koji sadrzava kuhinju i kuhinjske materijale. Zidovi vrti¢a govore mnogo o
skupini — na njima bi se trebalo dokumentirati vazna dogadanja u skupini, kao
fotografije, dje¢ji crtezi, oslikani zidovi s imenima djece. Naravno, sve §to je
izloZeno treba biti u visini dje¢jih ociju. Govoreéi o visini oc€iju, takoder treba
napomenuti da svi ormari¢i s materijalima trebaju biti u visini dje¢jeg dohvata kako
bi djeca mogla sama birati s ¢ime ¢e se baviti te kako bi mogla biti samostalna.
Ormari ne bi trebali biti zaklju€ani kako bi djeca imala slobodan izbor. Prostor ne bi
trebao biti preopterecen stolicama i stolovima ve¢ bi oni trebali biti dio centara
aktivnosti. Prednost treba dati djecjoj potrebi za istrazivanjem. Takoder, prostor bi
trebao sadrzavati dio za aktivnosti 1 igru, te dio za osamu 1 odmor, uzimajuci u obzir

djecju potrebu za povremenim osamljivanjem (Petrovi¢-Soco, 2007).

Materijali trebaju biti zanimljivi, raznovrsni te poticati djecu na ucenje, na stupanje u
interakciju s odraslima 1 vrSnjacima, na prakticiranje usvojenih sposobnosti i
razvijanje novih. Pri odabiru materijala treba paziti da se ukljuce elementi
Imaginacije, izazovi i razne novine. Odgajatelji svojim izborom materijala okruzenje
mogu pretvoriti u svojevrsni djecji laboratorij u kojem ¢e djeca provoditi
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eksperimente, dozivljavati nova i raznovrsna iskustva, biti istrazivaci 1 umjetnici.
Materijali mogu poticati djecju kreativnost, Zelju za eksperimentiranjem, otkrivanjem
1 rjeSavanjem problema. Neadekvatna ili slabija opremljenost materijalima za
samostalno ucenje dovodi do vece usmjerenosti na izravno poucavanje, Sto nije
efikasno kod djece i ne potice prirodno ucenje. Struktura i izbor materijala te nacini
na koji ih odgajatelj predstavlja djeci moze postati otvoreni poziv na istrazivanje.
Materijale bi se trebalo zajedno s djecom pripremati prema tjednom planu i
programu, ne samo zbog prakti¢nosti nego kao dio odgojno-obrazovnog procesa
(Petrovi¢-Soco, 2007).

Kako bi prostor poticajno djelovao na ucenje engleskog jezika, prvenstveno treba
misliti na odnose koji ¢e se u njemu moci uspostavljati 1 ostvarivati. Uredenjem
prostora zeli se povecati neposredna komunikacija medu djecom. Djeci okruzenje
treba biti ugodno i blisko, kako bi nesmetano mogla stvarati nove spoznaje. Dijete
treba moc¢i uspostavljati veze izmedu razli¢itih predmeta, namjestaja, igracaka i
materijala oko njega. Takoder, svaki centar bi trebao biti imenovan na hrvatskom i
engleskom jeziku, a materijali poput slikovnica i enciklopedija na engleskom jeziku

trebali bi biti sveprisutni (Sili¢, 2007).

U prostorno-materijalno okruzenje takoder spada koncept vremena. Vrijeme je vrlo
sli¢no prostoru, buduc¢i da se u njemu odvija i protjece Zivot. Naime, svakom djetetu
je potrebno onoliko vremena koliko mu treba — vrlo je vazno djecu ne prisiljavati da
svi rade istim tempom jer je proces razvoja individualan. Raspored odgojno-
obrazovne skupine trebao bi biti fleksibilan te izlaziti u susret potrebama djece. To se
pogotovo naglaSava u situacijama u kojima djeca obavljaju odredenu aktivnost
vezanu za stjecanje novog znanja — nikako ih nije preporucljivo prekidati jer se
prekida njihov proces ucenja 1 istraZzivanja (Petrovi¢-Soco, 2007). Kao 1 kod svake
druge aktivnosti, u¢enje engleskog jezika je takoder vezano za vrijeme. Vazni faktori
su koliko Cesto tokom tjedna je dijete izloZeno engleskom jeziku, te koliko tijekom
dana ta ista izloZenost traje vremenski. Takoder, vazan je 1 vremenski kontinuitet
djetetove izlozenosti engleskom jeziku — ne bi trebalo biti ve¢ih pauza u ucenju.
Vrijeme utjece na sve Cetiri jeziCne vjeStine — pisanje, Citanje, govorenje i slusanje,
ali je najosjetljivija vjestina upravo govorenje. Ako zelimo posti¢i samostalni govor
djece na engleskom jeziku klju¢no je da djetetu omogu¢imo dovoljno vremena —
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vremena za slusanje, vremena za razmisljanje, vremena za istrazivanje te vremena za

igru (Edelenbos i sur, 2006).

4.2. Uloga odgajatelja

Odgajatelj je uz roditelje posrednik djetetu koji mu omogucuje stjecanje novih
dozivljaja, te mu iste pomaze razumjeti 1 tumaciti. Njegova glavna uloga je uloga
»skele® — podrzava djecje ucenje, potpomaze ga, potiCe ga izravno i neizravno, te
promatra i slusa djecu sa strane kako bi mogao osmisljavati materijalno i prostorno
okruzenje. On stvara kvalitetno socijalno-pedagosko okruzenje 1 usmjerava djecji
odgoj i razvoj. Naknadno odgajatelj evaluira, reflektira i planira odgojno-obrazovni
proces koji ¢e biti skrojen individualnim potrebama djeteta. Takoder, on je djetetu
primjer i kad uopce toga nije svjestan — njegove namjere, ocekivanja, stavovi i
uvjerenja postaju dio djeteta. Mnogi autori vitalnu vaznost odgajateljskog poziva
pridaju promatranju i sluSanju djece, jer ako djecu pazljivo i s razumijevanjem
promatramo 1 sluSamo, moZemo uvidjeti njihove potrebe i poStovati ih kao

jedinstvena i neponovljiva ljudska bi¢a (Petrovi¢-Soco, 2007).

U procesu ucenja engleskog jezika u ranoj 1 predskolskoj dobi, vrlo je vazno da
odgajatelj stvara zanimljivo i poticajno okruZenje — osmiSljava razne aktivnosti,
zadatke 1 igre koje ¢e djeci biti na raspolaganju te koje ¢e slobodno birati prema
svojim interesima i sposobnostima. Takoder je od klju¢ne vaznosti da odgajatelj u
skupini stvara pozitivno ozracje te djeci pruza emocionalnu podrsku i ljubav, $to ¢e
osnaziti djetetovo samopouzdanje pri daljnjem ucenju. Odgajatelj iz niza razli€itih
mogucnosti bira onakvo okruZenje koje ¢e djeci pomoc¢i u procesu igre, stvaranju
novih znanja i1 razvoju opcenito. Tu do izraZaja dolazi njegova fleksibilnost
kombiniranja steCenih znanja s nepredvidivim reakcijama djeteta, kroz §to se potice
upravo prirodnost ucenja. Djeca istraZzuju svoje okruZenje, stvaraju hipoteze koje
potom isprobavaju i mijenjaju, te grade znanja o svijetu oko sebe, a isti taj proces se
dogada 1 kod ucenja stranog jezika. Pri tome je vrlo vazno djeci dati svu slobodu
izbora — §to ¢e raditi, kako ¢e to raditi, koliko dugo, s kim i gdje, sve ovisi o djetetu
samom. Svako dijete s obzirom na vlastite posebnosti ima drugacija iskustva i

potrebe, te ¢e na drugaciji nacin davati smisao aktivnostima koje se provode.
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Posebnu pozornost treba posvetiti sustavnom pracenju svakog pojedinog djeteta te

pruzanju podrske i ohrabrivanju djece u procesu ucenja jezika (Sili¢, 2007).

Ovdje je vrlo vazno spomenuti radove autora Suzuki (1969, 1973, 1981, 2003) koji
je svoju metodu nazvao ,,Mother Tongue Approach®. Naime, on je po principima
ucenja materinskoga jezika nastojao djecu nauciti svirati violinu. Htio je pokazati da
ljudske sposobnosti nisu urodene nego su pod utjecajem okoline u kojoj dijete
odrasta. Tvrdio je da se svako dijete moze razvijati na bilo kojem drugom podrucju
razvoja, ako se prouce i primjene zakonitosti po kojima djeca uce materinji jezik — na

prirodan nacin, u prirodnim situacijama (Sili¢, 2007).

Takoder, Suzuki (1969, 1973, 1981, 2003.) je tvrdio da odgajatelj (ili ucitelj,
profesor) nije sam i jedini odgovoran u ucenju djeteta — odgovornost je takoder od
roditelja, od djeteta te od odgojno-obrazovne institucije. Vrlo je vazno da se svi ovi
¢imbenici dobro razumiju te da zajednicki suraduju na razvoju djetetovih vjestina, jer
je na taj nacin ucenje puno efikasnije. Njegov model ucenja je prikazan na slici 1. —

spajanjem odgovornog roditelja, odgajatelja i djeteta dijete dolazi do uspjeha.

22



Slika 1 — Prikaz Suzukijevog (1969.) modela ucenja djece (Mother Tongue Approach)

STUDENT

PARENT TEACHER

Sazeto, uloga odgajatelja se ocituje u stvaranju ugodnog okruzenja te dobrih
uvjeta kako bi se razvila zelja i potreba za komunikacijom na engleskom jeziku u
stvarnim, zivotnim situacijama te u igri, u osiguravanju dovoljno vremena za
komunikaciju na engleskom jeziku te svaku danu priliku koristiti za isto, u
omogucivanju i poticanju jezi¢nog stvaralaStva te u izlaganju djece razli¢itim
jezi¢nim izvorima. Takoder, iznimno je vazno da odgajatelj suraduje s roditeljima.
Roditelji su primarni skrbnici djeteta, provode najviSe vremena s njim, najbolje ga
poznaju te znaju Sto funkcionira kod odgoja njihovog djeteta, stoga su oni najbolji
saveznici u procesu odgoja i obrazovanja unutar predskolske ustanove. Vrlo je
bitno da i odgajatelji i roditelji osluskuju $to im dijete govori, §to ono Zeli, te da
postuju Zelje i potrebe djeteta kad se radi o odgojno-obrazovnom procesu kako bi

on bio §to uspjesniji (Sili¢, 2007).
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4.3. Uloga vrSnjaka

Uz osjetljive odgajatelje 1 ugodno ozracje, vrlo je bitno da se zadovolji i djetetova
potreba za interakcijom s vrSnjacima. Organizacijski uvjeti trebaju biti takvi da
pojacavaju socijalne odnose medu djecom kako bi se pojacali dozivljaji, iskustva,
ucenje 1 razvoj unutar skupine. Jo§ od proslog stolje¢a autori poput Marije
Montessori uocavaju vrijednost mjeSovitih odgojnih skupina, navode¢i da
omogucuju djeci da si medusobno pomazu i uce jedni od drugih. MjeSovite
odgojne skupine pruzaju djeci veci broj prilika za pruzanje i primanje pomoci te
im daju priliku uvjezbati Siroki raspon socijalnih ponasanja, koja ukljucuju ve¢
spomenuto pruzanje pomod¢i, zatim osiguravanje vodstva, suradniCki rad te
iskazivanje altruizma. StoviSe, novija istraZivanja su dokazala da je socijalni
razvoj znacajno brzi u grupama s djecom mjeSovite dobi u usporedbi s djecom u

grupama iste (kronoloske) dobi (Petrovi¢-Soco, 2007).

Dijete je proaktivno bi¢e koje s drugima sukonstruira svoja znanja, stoga su mu
potrebna mlada djeca kojima ¢e pomagati te starija djeca koja ¢e njemu pomagati
na nacin da ¢e uz njihove akcije i komentare revidirati i unaprjedivati veé
postojeée, svoje znanje. Starija djeca takoder dobivaju mnoga znanja jer se uce
njezno i obazrivo ponasati prema mladoj djeci, te se uz njih rjesavaju pritiska
kojeg povremeno osjecaju od strane svojih vrSnjaka. Vazno je naglasiti da u
zivotu, prijateljstva nemaju dobne barijere, stoga bi se isto trebalo postivati i u

odgojno-obrazovnim skupinama (Petrovié¢-Soc¢o, 2007).

Upravo su mjeSovite skupine vrlo korisne kod ucenja engleskog jezika u ranoj 1
predskolskoj dobi. Mladu djecu se treba ukljuciti pod uvjetom da se od njih ne
ocekuje da govore engleski jezik, nego da slusaju, da se igraju i druze sa starijom
djecom koja govore engleski jezik. Na taj nacin djeca prirodno prihvacaju
engleski jezik kao dio svakodnevice te kada steknu odredenu sigurnost zapocinju
s komunikacijom. Uz pomo¢ starije djece mlada uce razne fraze potrebne u igri
(npr. ,,Yes, no*). Takoder, uo€eno je da su mlada djeca spremnija za suradnju,
spontana i otvorena u komunikaciji na engleskom jeziku, te je uoceno da starija
djeca rado pomazu mladoj djeci u razumijevanju jezika $to i njima koristi kao

nacin za uvjezbavanje 1 pro$irivanje vlastitog znanja (Sili¢, 2007).
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Kroz socijalnu interakciju poti¢e se djeCja Zelja za komunikacijom te se ona
oslobadaju od straha komuniciranja na stranom (engleskom) jeziku, $to snazno
djeluje na razvoj motivacije, uspjesnosti i pozitivne slike o sebi (Sili¢, 2007). U
mjeSovitim skupinama je uoceno da se prilagodba djece odvija puno brze i lakse,
da mlada djeca uz stariju brze napreduju, te da se starija djeca senzibiliziraju na
potrebe mlade djece, Sto dokazuje znacaj utjecaja vrSnjaka na ucenje jezika

(Petrovi¢-Soco, 2007).

Takoder, uz pomo¢ druge djece dijete moze pre¢i u takozvanu Zonu sljedeceg
razvoja (Zone of Proximal Decelopment) (Vigotsky, 1962). Vigotsky je
kognitivni razvoj djeteta vidio kao drustveno posredovani proces koji ovisi o
pomo¢i odraslih osoba i1 druge djece. Naime, dijete uci kroz zajednicko iskustvo
rjeSavanja problema s nekim drugim. Naglasavajuéi razliku izmedu postojeceg
stupnja razvoja i onoga $to dijete moze posti¢i uz pomo¢ posrednika, smatra da
svako dijete moze mnogo vise. Ovu teoriju potvrduje suvremeni svijet — npr.
ucitelji djecu uce Citati, ali 1 djeca uz pomo¢ starijih sestara i brace ili starijih
prijatelja iz odgojno-obrazovne skupine uce Citati. Pomo¢ koja je djetetu pruzena

naziva se dizanje skela (scaffolding) (Skupnjak, 2012).
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Slika 2. — Prikaz zone sljedeceg razvoja (Vigotsky, 1962).

Zone of Proximal Development

Na slici 2. prikazana su tri kruga — prvi, unutra$nji krug prikazuje ono znanje
koje dijete trenutno ima, te ga moze koristiti bez pomo¢i. Drugi krug, u sredini,
prikazuje zonu sljede¢eg razvoja u kojoj dijete moze ste¢i nove spoznaje putem
dizanja skela. Tre¢i, vanjski krug pokazuje znanja koja su djetetu jos uvijek izvan
dohvata s obzirom na njegovu dob, do kojih ¢e do¢i kasnije u zivotu, sukladno s

individualnim razvojem (Vigotsky, 1962).

4.4, Igra, pjesma, brojalica — pomo¢ u procesu ucenja

Kroz igru dijete prozivljava realno iskustvo i preuzima razne uloge prilikom
kojih se uzivljava u akcije, govor i interakcije odredenog lika. Zatim, tijekom igre
djetetu se pruzaju prilike za razvoj maste te razvoj inovativhog nacina
razmiS$ljanja. Iz ovih razloga, igra je odavno uvrstena kao trajni i sveprisutni dio
kurikuluma u brojnim formama. Ovdje je vazno razgraniciti dva nacina dje¢jeg
igranja: prvi, igra pod vodstvom odgajatelja (adult-led play) i drugi, igra pod
vodstvom djece (child-led play). Igra pod vodstvom djece (ili slobodna igra) je

klju¢na za razvoj djeteta jer je to prilika za istrazivanje materijala i situacija,
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vrijeme za eksperimente 1 pogreske, revidiranje teorija, samostalne odluke i

autonomiju (Mourao, 2014).

Efektivni rani i predSkolski programi kombiniraju upravo igru pod vodstvom
djece s igrom pod vodstvom odgajatelja, te na taj nacin dobivaju vrlo pozitivne
rezultate. Uloga odgajatelja ovdje je da organizira i omoguéi djeci vrijeme i
materijale za kvalitetnu igru, te da bude medijator tako Sto djeci moze sugerirati
kontekst igre koji ¢e biti pogodan za ucenje. Vrlo je vazno naglasiti da iako
odgajatelj moze planirati za djecju igru, ne moze planirati djecju igru samu po

sebi (Mourao, 2014).

Kako bi se djeca igrala na engleskom jeziku, vazno je da aktivnosti koje potice
odgajatelj budu djeci bliske i zanimljive, kako bi djeca lakse usvojila jezik te ga
zatim koristila. Odgajatelj poti¢e aktivnost koriste¢i se raznim materijalima, te
nakon odredenog vremena materijale prepusta djeci kako bi se ona mogla igrati s
njime slobodno, te u to vrijeme prozivjeti dozivljeno iskustvo ponovo,
eksperimentirati, te mozda i drugacije koristiti materijale. Nakon nekog vremena,
odgajatelj ponovo, osluskujuci djecu i1 njihove interese, zapocinje aktivnost te je
ponovo prepusta djeci, kako bi se mogla igrati. Ovim nacinom rada ulazi se u
takozvanu ,spiralu igre* (,,The Play Spiral®) koja se sastoji od izmjena igre pod
vodstvom odgajatelja i pod vodstvom djece, koja zatim vodi do vjeZbe,
ponavljanja, ovladavanja, restrukturiranja 1 prilagodenja jeziku, te na posljetku,

vodi do srastanja djeteta s jezikom (Mourao, 2014).
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Slika 3. — Spirala igre (Moyles, 1989, prema Mourao, 2014).

Nadalje, svako dijete voli pjevati pjesmice, izgovarati stihove, rime i brojalice, a
na taj nacin su izravno ukljucena u ucenje jezika. Putem igre vjezbaju izgovor
raznih glasova, bogate rje¢nik i shvacaju jezi¢nu strukturu. Takoder pruzaju djeci
zadovoljstvo zbog moguénosti kretanja, sluSanja i ponavljanja melodije koju su
usvojili. Igra i opustenost koje pruzaju pjesmice potaknut ¢e djecu na oslobadanje
od straha od stranog jezika — na taj nacin, djeca rado upotrebljavaju jezicne
strukture i uspostavljaju komunikaciju na engleskom jeziku. Struc¢njaci koji se
bave utjecajem glazbe na kasniji govorni i jezi¢ni razvoj djece tvrde kako djeca
koja su uronjena u takvu vrstu aktivnosti pokazuju Sirok raspon rjecnika te se
lakse izrazavaju. Takoder, dokazano je da ritam stihova iz pjesmice djetetu
pomaze u stavljanju naglaska na pravo mjesto i na taj nacin dijete ostvaruje
prirodan, teCan govor. Ve¢ nauene pjesmice djetetu pruzaju moguénost
ponavljanja istih strukturalnih cjelina viSe puta, ali eliminiraju mogu¢nost dosade
kod djeteta. Igre s pjevanjem imaju vrlo pozitivan utjecaj na djecu jer ih
ohrabruju — ona uvidaju da se i na engleskom jeziku moze pjevati jednako
uspjesno kao i na hrvatskom jeziku, te im to ojacava pozitivnu sliku sebe kao

sposobnog bica (Sili¢, 2007).
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Autorske pjesme su posebno skladane kako bi kod djece potakle pamcenje
odredenih tematskih i jezi¢nih sadrzaja, a na izbor pjesama od strane odgajatelja
utjecu sljedeci kriteriji: prikladnost sadrzaja s obzirom na dob, u kojoj mjeri djeca
prihvacaju pjesmicu, primjerenost rje¢nika pjesme, jednostavnost glazbene
strukture, tonaliteti koji su primjereni dje¢jem glasu i moguénost povezivanja
pjesme s plesom, mimikom, glumom i sliénim dodatnim sadrzajima. Na
odgajatelju je da djecu prikladno zainteresira za pjesmicu odredenom uvodnom
aktivnosc¢u, te osmisliti jezi¢no okruzenje u kojem ¢e dijete imati priliku Cuti i
razumjeti odredene rijeci, izraze i jeziCne strukture na engleskom jeziku. Sve
aktivnosti bi trebale $to manje nalikovati poucavanju engleskog jezika, a Sto vise

igri i zabavi za djecu (Sili¢, 2007).

Autorica Sili¢ (2007) za rad s djecom rane i predSkolske dobi predlaze zbirku
pjesama i brojalica ,,Songs and Rhymes* autorice Juliane Dakin (1993) za koju
govori da djeci pruza izbor pjesma i rima u kojima ¢e djeca uzivati radi njih
samih 1 uz to mnogo nauciti, stoga se prilaze nekoliko primjera edukativnih

pjesama i brojalica.

Primjer 1. — Ucenje brojeva i fraza putem pjesmice ,,One, two, buckle my shoe*

One, two,

Buckle my shoe;
Three, four,
Knock at the door;
Five, six,

Pick up sticks;
Seven, eight,

Lay them straight:
Nine, ten,

A big fat hen;
Eleven, twelve,

Dig and delve;
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Thirteen, fourteen,

Maids a-courting;

Primjer 2. — U¢enje djelova tijela putem pjesmice “Head, shoulders, knees and toes”

Head, shoulders, knees and toes,
Knees and toes.

Head, shoulders, knees and toes,
Knees and toes.

And eyes, and ears, and mouth,
And nose.

Head, shoulders, knees and toes,
Knees and toes.

Primjer 3. — Ucenje zivotinja, njihovog glasanja, te izgovora raznih glasova putem

pjesmice “Old MacDonald had a farm”

Old MACDONALD had a farm
E-1-E-1-O

And on his farm he had a cow
E-1-E-1-O

With a moo moo here

And a moo moo there

Here a moo, there a moo
Everywhere a moo moo

Old MacDonald had a farm
E-1-E-1-O

Old MACDONALD had a farm
E-I-E-1-O

And on his farm he had a pig
E-I-E-1-O

With a oink oink here

And a oink oink there

Here a oink, there a oink
Everywhere a oink oink

Old MacDonald had a farm

Primjer 4. — Ucenje abecede engleskog jezika putem pjesmice “The alphabet song”
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-B-C-D-E-F-G
-J-K-L-M-N-0O-P
-S-T-U-V

-Yand Z

i)

£0I>
><:U—UU
|_\

Now I know my ABC's
Next time won't you sing with me.

Primjer 5. — Pjesmica “Itsy-bitsy spider” uz koju se koristi mimika

The itsy-bitsy spider
Climbed up the water spout
Down came the rain

And washed the spider out
Out came the sun

And dried up all the rain
And the itsy-bitsy spider
Climbed up the spout again.

Primjer 6. — Pjesmica ,,Humpty Dumpty* uz koju se koristi ples i dramatizacija

Humpty Dumpty sat on the wall,
Humpty Dumpty had a great fall.
All the king's horses

And all the king's men

Couldn't put Humpty Dumpty
Together again.

(Dakin, 1968).

4.5. Utjecaj medija na ucenje engleskog jezika

U danasnje vrijeme su mediji prirodni dio dje¢jeg okruzenja, stoga je od velike
koristi upotrijebiti ih u edukativne svrhe u¢enja engleskog jezika. Naravno, pri tome
se odgajatelje i roditelje sugerira da kontroliraju utjecaj medija na djecu, to jest da
kontroliraju sadrzaje koje djeca gledaju i slusaju. U svrhu stvaranja bogatog jezicnog
okruzenja i1 kvalitetnih jezi€nih modela autorica Sili¢ (2007.) predlaze koriStenje
kvalitetnih  odgojno-obrazovnih videofilmova. Prilikom koriStenja navedenih
videofilmova, autorica je prilikom istrazivanja primijetila snaznu zaokupljenost djece

ponudenim sadrzajima. Djeca su raspravljala o likovima i1 dogadajima te su na
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temelju toga povezivali svoj zZivot s dogadajima, te dijelili osobna iskustva jedni s

drugima.

Istrazivanja autora Apel i Masterson iz 2004. godine (prema Sili¢, 2007) su pokazala
da govor usmjeren na dijete u odredenim videofilmovima potice obogacivanje
rjecnika i prepoznavanje slova kod djece rane i1 predskolske dobi. Razlog toga jest sto
autori epizoda pazljivo biraju rije¢i koje su djeci poznate, kao i viSe primjera
znacenja novih rijeci. Izgovor je spor, informacije su u skracenom obliku, isti sadrzaj
se ponavlja vise puta, recenice su jednostavne, teme su bliske i zanimljive djeci.

Osnovna preporuka je da videofilm sadrzi govor usmjeren na dijete.

Na temelju raznih videomaterijala koje gledaju, djeca smisljaju vlastite igre dodajuci
pritom nove elemente. Na taj nacin se potiCe vjezbanje drustvenih vjeStina,
komunikacija na engleskom i hrvatskom jeziku, iznoSenje vlastitih misljenja,
rjeSavanje sukoba, pronalazak zajednickih interesa i sli¢no. Autorica Sili¢ (2007) za
koristenje u ranom i predskolskom odgoju predlaze sljedece izvore: Wizadora, Magic

Music Man i Big Muzzy.

Takoder, vrlo koristan medij za koriStenje kod djece rane i predskolske dobi jest
videokamera. Djeca uZivaju u dokumentiranju vlastitih igara i aktivnosti u skupini, te
ih rado komentiraju, iznose vlastite dozivljaje, usporeduju govorne iskaze, radnje i
slicno. Koristenje ovog medija utjeCe na osvjeStavanje vlastite aktivnosti 1 govora
kod djece (Sili¢, 2007). Naime, za dijete je vrlo korisno dozvoliti mu da dokumentira
svoj odgojno-obrazovni proces jer na taj nain samo moze graditi svoja znanja,
podsjecajuci se na svoja prethodna saznanja putem dokumentiranih materijala. Djeca
poput znanstvenika stvaraju i revidiraju razne teorije 0 raznim problemima koji ih

interesiraju, stoga im je potrebna potpora u ucenju i istrazivanju na naéin da im se

cene

4.6. Motivacija kod djece za u¢enjem engleskog jezika

Kada govorimo o istraZivanjima motivacije za ucenje stranog jezika kod odraslih,
lako je do¢i do rezultata — zahtjevi posla, selidba, Zelja za ve¢im znanjem i sli¢no
Cesti su razlozi, dok govoreci o motivaciji kod djece za istim, pogotovo predSkolske
djece, puno je teze do¢i do rezultata. Djeca se razlikuju od odraslih, pogotovo po
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kognitivnim vjestinama i razini zrelosti, stoga ne mozemo pretpostaviti da imaju iste

razloge motivacije za ucenje stranog (u ovom slucaju engleskog) jezika (Brumen,

2010).

Autor Barzso (2008, prema Brumen, 2010) do$ao je do znacajnijih rezultata
istrazivanja motivacije kod djece tako Sto je jedanaest tjedana radio sa skupinom
djece u dobi od tri do Sest godina. Aktivnosti na engleskom jeziku trajale su 15 do 60
minuta, a u njima se koristio pjesmama, igrama, slikovnicama i sli¢nim materijalima.
Na temelju rada s djecom zakljucio je da level motivacije ovisio o tome na koji na¢in
je motivirao djecu za ucenje. Ako aktivnosti nisu bile dovoljno bliske i zanimljive
djeci, brzo su ih odbacili i nastavili se baviti drugim temama, dok u obrnutoj situaciji,
ako su aktivnosti bile bliske djeci i zanimljive, djeca su se rado ukljucivala i
angazirala u ucenje. Zatim, zakljucio je da se djeca brzo zasite odredene aktivnosti,
tako da je nije pozeljno ponavljati, nego je promijeniti na nacin da djeca ostanu
zainteresirana. Na kraju, zakljucio je da je bio puno uspje$niji u davanju uputa djeci
kad se koristio lutkarskim tehnikama.

U nastojanju pronalazenja unutra$njih faktora motivacije kod djece za ucenjem
engleskog jezika, slovenski istrazivaci proveli su projekt u sedam vrtica pod nazivom
The Network Innovative Project (2008.-2009.). Sudjelovalo je 120 djece u dobi od
cetiri do Sest godina, te jedanaest odgajatelja. Glavna pitanja na koja su htjeli pronaci

odgovor bila su:

e Kako djeca dozivljavaju u€enje stranog jezika u dje¢jem vrticu?
e Kako su djeca motivirana za ucenje stranog jezika?
e Koju vrstu aktivnosti djeca preferiraju tijekom ucenja stranog jezika i zasto?

e Sto djeca mogu razumjeti i producirati na stranom jeziku?

Uz pomo¢ polustrukturiranog intervjua prilagodenog djeci dosli su do sljedec¢ih

rezultata:

e Djeca ne doZivljavaju ucenje stranog jezika kao neku dodatnu aktivnost,

nego kao dio svakodnevice u dje¢jem vrticu.
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e Na pitanje ,,Da li ti se svida ucenje stranog (engleskog) jezika u vrti¢u?

96.7% djece odgovorilo je ,,Da*.

e Djeca su intrinzicno motivirana za ucenje jezika zbog veselja i
zadovoljstva koje prozivljavaju tijekom samih aktivnosti ucenja, bez

vanjskog pritiska.

e Kod preferencije aktivnosti, najviSe djece je odgovorilo da voli govoriti
na engleskom, slusati price, pjevati i plesati, razgovarati s lutkama koje

govore na engleskom jeziku i igrati pokretne igre.

e Kod procjene znanja stranog (engleskog) jezika najbolji rezultati su
postignuti u podrucjima zivotinja, pozdrava, individualnih rijeci, brojeva,
upoznavanja, boja, vremena, dijelova tijela i sredstva transporta (Brumen,
2010).

Djeca su znatizeljna bica, zele iskusiti nove stvari, suoCiti se s novim izazovima,
iskuSati granice i sli¢no. Stoga mozemo zakljuciti da dje¢ja intrinzi¢na motivacija
upravo lezi u kontinuiranom interesu za ufenjem. Intrinzi¢na motivacija stimulira
asimilaciju, vjeStine, spontane interese i istrazivanje, $to je bitno za socijalni i
kognitivni dio razvoja djeteta. Pri tome, vrlo je vazna koordinacija govora s
pokretom, kako bi dozivljaj bio intenzivniji, a radnja pamtljivija. Naposljetku,
istrazivaci su kao rezultat projekta ponudili odgovor — djeca su motivirana
pozitivnim stavovima prema stranom jeziku, te kroz kontekst u¢enja. Oni Zele nauciti
strani jezik jer uzivaju u ponudenim aktivnostima i ugodnom ozracju. Stoga je glavna
sugestija odgajateljima kako bi motivirali djecu stvaranje pozitivnog ozraja i

osluskivanje djecjih interesa prilikom odabira aktivnosti (Brumen, 2010).
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5. ZAKLJUCAK

Situacijski pristup ucenju je pedagoska koncepcija Jurgena Zimmera (1984.) ¢ija su
obiljezja: ucenje za zivotne situacije, povezivanje socijalnog i konkretnog ucenja,
ucenje u grupama sastavljenim od djece razli¢ite dobi, zajedniCko odrastanje,
suradnja roditelja i drugih odraslih osoba, rad sa Sirom okolinom vrti¢a i otvoreno
planiranje. Zimmer naglasava da se proces ucenja i stjecanja iskustva treba odnositi
na zivotne situacije djece ovdje i sada, a ne one u kojima ¢e se naci kada odrastu.
Situacijski pristup je u potpunosti prihvac¢en u radu s djecom predskolske dobi u
Republici Hrvatskoj, Sto potvrduje 1 temeljni dokument predskolskog odgoja,

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014.)

Kod situacijskog pristupa ucenja engleskog jezika u ranoj i predSkolskoj dobi
potrebno je osigurati adekvatne prostorno-materijalne uvijete, odgajatelja s jasnom
ulogom, heterogene odgojno-obrazovne skupine, igre, pjesme i brojalice kao pomo¢
u ucenju, medije kao pomo¢ u ucenju te je potrebno osigurati intrinzi¢nu motivaciju

kod djeteta (Sili¢, 2007).

Prostorno-materijalni  uvjeti  trebaju  promicati ucenje  konstrukcijom i
sukonstrukcijom — bogata ponuda konkretnih materijala, omogucéavanje interakcije
djece te interakcije djece s odraslima. Djeci okruZenje treba biti ugodno i blisko,
kako bi nesmetano mogla stvarati nove spoznaje. Dijete treba moci uspostavljati veze
izmedu razli¢itih predmeta, namjeStaja, igracaka i materijala oko njega. Zatim,
odgajatelj stvara zanimljivo i poticajno okruZenje — osmisljava razne aktivnosti,
zadatke 1 igre koje ¢e djeci biti na raspolaganju te koje ¢e slobodno birati prema
svojim interesima i sposobnostima. Takoder je od klju¢ne vaZznosti da u skupini
stvara pozitivno ozracje te djeci pruza emocionalnu podrsku i ljubav, §to ¢e osnaziti
djetetovo samopouzdanje pri daljnjem ucenju engleskog jezika. Uz osjetljive
odgajatelje 1 ugodno ozracje, vrlo je bitno da se zadovolji i djetetova potreba za
interakcijom s vrSnjacima. Organizacijski uvjeti trebaju biti takvi da pojacavaju
socijalne odnose medu djecom kako bi se pojacali dozivljaji, iskustva, ucenje i razvoj
unutar skupine. Upravo su mjeSovite skupine vrlo korisne kod ucenja engleskog
jezika u ranoj i predskolskoj dobi - uoceno je da su mlada djeca spremnija za

suradnju, spontana i otvorena u komunikaciji na engleskom jeziku, te je uoceno da
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starija djeca rado pomazu mladoj djeci u razumijevanju jezika $to i njima koristi kao
nadin za uvjezbavanje i proSirivanje vlastitog znanja. Naposljetku, djeca uce kroz
igru, stoga je preporucljivo koristiti razne igre, pjesme, brojalice i medije kako bi

dodatno motivirali i potakli djecje situacijsko ucenje (Sili¢, 2007).
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