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SAZETAK

U odgojno-obrazovnom procesu nastave hrvatskoga jezika velike su moguénosti za
poticanje, usmjeravanje i razvijanje stvaralackoga pisanja. Jedan je od osnovnih
zadataka nastave jeziCnoga izraZzavanja opismenjavanje ucenika za prenoSenje
poruka, ali i opismenjavanje za izraZzavanje misli, osjecaja, dozivljaja i asocijacija.
Pri procesu opismenjavanja ucenika, razvoj stvaralackoga pisanja predstavlja
zahtjevnu etapu koja u sebi objedinjuje pisanje kao grafomotoricku i1 kao stvaralacku
aktivnost. Stoga se u radu daje pregled razliCitih teorijskih i prakti¢nih aspekata
poticanja, usmjeravanja i razvijanja stvaralackoga pisanja kod ucenika razredne
nastave u nastavnim, izvannastavnim i izvanSkolskim aktivnostima. Pri tome se
istrazuje proces nastanka uceni¢koga sastavka kao i strategije poticanja kreativnosti
pri pisanju, a paznja se posvecuje 1 ocjenjivanju te vrednovanju ucenickih pisanih
radova.

Kljuéne rijeci: stvaralacko pisanje, razredna nastava, pismenost, sastavak
SUMMARY

There are some big opportunities for encouraging, leading and developing a creative
writing in educational process of teaching Croatian language. One of the basic tasks
of teaching linguistic expression is to literacy pupils to transfer messages and to
express their thoughts, feelings, experiences and associations. In the process of
literacing pupils, the development of creative writing presents a demanding stage
which contains writing as a graphomotoric and a creative activity. Therefore, this
graduate thesis gives a review of different theoretical and practical aspects of
encouraging, leading and developing creative writing for pupils in elementary
school, including curricular and extracurricular activities. Thereby, the process of
formating writing compositions is being observed and investigated as well as the
strategies for encouraging creative ideas in writing. Also, it is important to pay

attention to gradeing and evaluating pupils’ writing.

Key words: creative writing, elementary school, literacy, composition
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UuvOoD

Tema ovoga diplomskoga rada odnosi se na Jezi¢no izrazavanje kao jedno od

nastavnih podrucja predmeta Hrvatski jezik.

Odlucila sam se za temu iz Metodike Hrvatskoga jezika zato $to sam oduvijek voljela
sudjelovati u nastavnim satima Hrvatskoga jezika i u svim segmentima koje nastava
Hrvatskoga jezika obuhvaca. Posebno sam uzivala u ¢itanju lektirnih djela i uvijek
me fasciniralo kako autori svojom bogatom masStom stvaraju cjelovitu pricu koja ima

svoju ,,glavu®, tijek prepun zanimljivih dogadaja i smislen ,,rep*.

Ljubav prema pisanoj rijeci usadila mi je moja majka davnih dana, jo§ i prije mog
polaska u osnovnu $kolu, kada mi je iz knjiznice donijela slikovnicu Suma
Striborova, hrvatske knjizevnice Ivane Brli¢-Mazurani¢. Uvijek se rado prisjetim
kako me moj otac poucavao slovima, crtajuéi objekte ¢iji nazivi zapo€inju slovima
abecede. Kao mala djevoj¢ica imala sam i sama potrebu pisati nesto svoje i Stvarala
sam prava mala dje¢ja umjetnicka djela — kratke price 1 poeziju. Posjedovala sam
posebnu biljeznicu za svoje stvaralacko pisanje i svaki sam literarni rad

upotpunjavala tematski povezanim ilustracijama.

Danas, kao buduca uciteljica razredne nastave, na razvoj stvaralackog pisanja gledam
kao na jedan sloZen i dugotrajan proces koji od uéenika zahtijeva ovladavanje svim
prethodnim jeziénim djelatnostima — sluSanjem, govorenjem i itanjem, a za koje je
potrebno izdvojiti iznimno mnogo vremena, truda i vjezbe. Proces pisanog
stvaralastva uenicima razredne nastave moZe zadati probleme. |z razgovora s
pojedinom djecom Skolske dobi zakljucila sam da je mnogima od njih sadrzaj
nastave Hrvatskoga jezika zahtjevan, posebno kada govorimo o stvaranju opisa i
sastavaka. Djeca kazu da nemaju ideju kojom re¢enicom zapoceti pisanje, ne znaju
na koji nacin zamisljenu mastu prenijeti u pisani oblik, a jo§ im je teze ,,isklesati

zakljucne rijeci u sastavku i ,,zaokruZiti“ ono o ¢emu pisu.

Zanima me nesto viSe o teoriji stvaralackog pisanja u razrednoj nastavi, stoga ¢u u

nastavku pisati o relevantnim ¢injenicama iz proucene strucne literature.



Cilj je ovog diplomskog rada iznijeti vazne ¢injenice o procesu razvoja stvaralackog
pisanja u razrednoj nastavi i takvim sadrZajem uditeljima pomoci u razumijevanju

metodickog aspekta izvodenja nastave Hrvatskoga jezika.

Ovaj rad sastoji se od devet poglavlja. U prvom se poglavlju pisana djelatnost
objasnjava kao grafmotoricka aktivnost i kao stvaralastvo. Takoder, prvo poglavlje
opisuje razvoj stvaralackog pisanja kod ucenika i oblike jezicnoga izrazavanja.
Drugo poglavlje bavi se Metodikom nastave stvaralacke pismenosti koja je prije
svega interdisciplinarna, a usto je didakticki, lingvisticki, sociolingvisticki 1
pedagoski utemeljena. Sljedece poglavlje donosi pregled brojnih nacela stvaralacke
pismenosti. Klju¢na su nacela motivacije i stvaralastva. Proces poucavanja pisanju
naziv je ¢etvrtog poglavlja i odnosi se na kognitivne procese pisanja te na strategije i
tehnike u poucavanju pisanja. U petom poglavlju govori se o odredenju, nastanku i
mjestu sastavka u nastavi stvaralacke pismenosti, dok je Sesto poglavlje posveceno
opisivanju i njegovim oblicima u razrednoj nastavi. Za poticaj stvaralackom pisanju
svakako mogu posluziti knjizevnoumjetnicki tekstovi. Vise o tome donosi sedmo
poglavlje. Za povezivanje, usustavljivanje i zakljucivanje svega reCenog, osmo
poglavlje prikazuje neke od metodickih primjera stvaralackog pisanja u razrednoj
nastavi. Posljednje poglavlje usmjereno je na slozenost procesa vrednovanja
ucenickih pisanih sastavaka. Za uspjeSno vrednovanje u nastavi stvaralacke
pismenosti od velike je vaznosti poticanje ucenicke samoprocjene. Pritom je
najvazniji postupak izdvajanje uspjeSnih reCenica iz ucenickih pisanih tekstova. Za
ucitelje su pri postupku vrednovanja od velike pomo¢i analiti¢ki instrumentariji —

opisnici.

Za izradu ovoga rada u najvecoj sam mjeri koristila knjige iz struc¢ne literature.
Najprije sam iz odabrane literature izdvojila poglavlja ¢iji se sadrzaj odnosi na
proces poucavanja pisanju, a dodatan sam sadrzaj pronalazila u znanstvenim
¢lancima objavljenim na Hrc¢ku — internet portalu znanstvenih casopisa. Kao pomo¢
u pisanju ovoga rada svakako je posluzio i temeljni $kolski dokument - Nastavni plan

[ program za osnovnu Skolu.



1. 0 STVARALACKOM PISANJU

Sadrzaj ovog poglavlja usmjeren je na opis 1 definiciju stvaralackog pisanja kod
ucenika Skolske dobi. Najprije valja razluCiti shvacanje procesa pisanja kao
grafomotoricke aktivnosti, stvaralaStva i zanata. Osvrnut ¢u se na razvoj pisanog
stvaralaStva kod ucenika opcenito i proucavaju¢i temeljni Skolski dokument —
Nastavni plan i program za osnovau skolu (2006). Ovo poglavlje takoder ce

predstaviti i najcesce oblike jezi¢nog izrazavanja u¢enika u razrednoj nastavi.

1.1. Pisanje kao grafomotoricka aktivnost, stvaralastvo i zanat

Definirati proces pisanja nije jednostavno. Pisanje je slozena i kognitivho
kompleksna aktivnost, dinamicki sklop kognitivnih procesa na vi$oj i nizoj razini.
Pisanje se ne izvodi dio po dio, nego je za njegovo ostvarenje potrebna unakrsna
kombinacija i koordinacija spisateljskih strategija i tehnika (Nikéevi¢-Milkovié, 2015
prema Cudina-Obradovié, 2014). Prije svega, potrebno je shvatiti da je pisanje
djelatnost za Cije je obavljanje najprije potrebno ovladavati sustavom grafickih

simbola i zakonitostima njihove kombinacije (Kovacevié¢, 2000).

Neki su znanstvenici promatrali u¢inkovitost pet temeljnih nacina i metoda stjecanja

grafomotorickih vjestina kod djece koja pokazuju grafomotoricke poteskoce:

1. motoricko oponasanje: ucitelj na plo¢i demonstrira uenicima pisanje
odredenih slova, dok u¢enici oponasaju uciteljeve pokrete;

2. vizualno uporiste: ucenici su dobili karticu s napisanim slovom i s nacrtanim
brojc¢ano oznacenim strelicama koje sluze za pokazivanje redoslijeda i smjera
poteza;

3. dosjecanje: ucenici pozorno promatraju napisano slovo, nakon cega ga
prekriju drugim karton¢i¢em i reproduciraju prema svojem dosjecanju;

4. vizualno uporiSte + dosjec¢anje: kombinacija metode vizualnog uporista i

metode dosjecanja;



5. kopiranje: djeca jednostavno kopiraju izgled slova bez metode vizualnog

uporista i bez metode motorickog oponasanja.

Vazno je napomenuti da se pri svakoj od ovih metoda slovo dva puta glasno
imenuje. Rezultati pokazuju da je od ovih metoda najucinkovitija bila ¢etvrta metoda
— metoda vizualnog uporista u kombinaciji s metodom dosjec¢anja. KoriStenje ove
metode na najucinkovitiji nacin povezuje sve elemente grafomotorickih vjestina, a to
su: paméenje oblika slova, motoricki plan ili paméenje smjera pokreta pri pisanju
slova 1 dosjecanje, to jest misaono prizivanje zapamcéenog oblika slova iz dugorocne
memorije. Metoda kombinacije vizualnog uporista i dosjecanja donijela je najbolje
rezultate u procesu razvoja mehanicke vjestine pisanja, a 0sim toga, ova je metoda
najviSe pomogla i u razvoju sposobnosti  samostalnog stvaranja cjelovitog
tekstualnog zapisa (Cudina-Obradovié, 2004 prema Berninger i suradnici, 1997).
Pisanje kao grafomotoricka aktivnost odnosi se na mehani¢ko oblikovanje slova.
Elementi uspjesnog oblikovanja slova su: osvjes¢ivanje slike slova i povezivanje s
odredenim glasom te misaono planiranje poteza i samo izvodenje poteza rukom pri

aktivnosti pisanja (Nikéevi¢-Milkovié, 2015 prema Cudina-Obradovié, 2014).

U suvremeno doba pisati se moze rukom, ali i uz pomo¢ racunala. IstraZivanja
pokazuju kako nailazimo na brojne razlike u ru¢nom i taktilnom pisanju. Mozdani
centri ponaSaju se na drugaciji nacin piSe li dijete grafomotoricki ili taktilno. I ¢itanje
I pisanje koje se odvija suvremenijim medijima lose utjeu na ucenicku
koncentraciju, u€enje 1 pamcenje, dok motoricka aktivnost U procesu ucenja pisanja
pomaze u usvajanju grafema kod djece (Nikcevi¢-Milkovi¢, 2015 prema Mangen i
Velay, 1998).

Proces pisanja temelji se na pismenosti, a nastaje iz prirodne ljudske potrebe za
izrazavanje vlastitih stavova, emocija 1 misli. Autorica Marina Kovacevi¢ (2000)
isti¢e da je pisanje poseban sustav u kojemu se misli i emocije objektiviziraju. Ona
kaze da pisanje, baS poput svake druge djelatnosti moze ostvarivati na razliitim
stupnjevima kvalificiranosti. Na niZoj razini, na pisanje mozemo gledati kao na
jednostavno slaganje grafickih simbola u cjelovite rije¢i. Na visokoj razini,

stvaralacko pisanje dobit ¢e jednu sofisticiranu, elegantnu notu i svojim ¢e na¢inom

4



izrazavanja dovesti do sagledavanja procesa pisanja iz umjetnickog aspekta. Od
niske do visoke razine sagledavanja procesa stvaralackog pisanja ispreplice se

mnogo razina pismenosti.

A kako definirati sam pojam pismenosti? Pismena osoba je sposobna zadovoljiti
zahtjeve pisane komunikacije u svojemu okruzenju. To podrazumijeva uspjesno
ispunjavanje obrazaca, formuliranje molbi i Zzalbi, pisanje pisama i uspjesno
koriStenje pravila u ostalim oblicima pisanog izrazavanja. Pismena se 0soba treba
sluziti opéim gramati¢kim 1 ortografskim pravilima. Uz to, ona bi trebala biti
sposobna transformirati svoje unutarnje misli u pravilan sintakti¢ki oblik (Kovacevié,
2000).

Ako govorimo o pisanju kao zanatu, re¢i ¢emo kako ono predstavlja osnovu iz koje
nastaje profesionalizam bilo koje vrste djelatnosti. Primjerice, lije¢nik koji nije
sposoban opisati vlastitu dijagnozu nije uspjeSan lije¢nik, a komercijalist koji ima
problema u sastavljanju jasnog, razumljivog i preglednog programa svoga poslovanja
podbacuje u svom zvanju komercijalista. U primjeru novinarskog zvanja zanatska
razina pisanja gotovo se moze poistovjetiti s tom profesijom (Kovacevi¢, 2000). U
razrednoj se nastavi zanatska razina pisanja odnosi na stupanj kojim ucenik ovladava
pravopisnim normama pri pisanju nekog teksta, na urednost i citkost te na
kompoziciju samog teksta. Zanatskoj razini ucenickog pisanja u razrednoj nastavi
takoder pripada i primjerice ucéeni¢ka sposobnost navodenja obiljezja price i
izvjeStaja te sposobnost njihova razlikovanja (Visinko, 2010). Zanatski stupanj

pisanja svakako je i preduvjet ostvarivanju stvaralackoga pisanja.

Ako promatramo pisanje sa stvaralackoga aspekta, zaklju¢ujemo kako se ono odnosi
na zivotni put, odabranu profesiju odredenog autora. Svaki knjizevnik cija je
profesija pisanje ovladava dvjema jezi¢nim osima. Prva os je ona zanatska, koja
podrazumijeva logicki 1 tehnicki element aktivnosti pisanja u svakodnevnom zivotu,
a druga je stvaralacka os, koja zanatski zapis prepusta daljnjoj transformaciji. Takva
transformacija odredenoga teksta naginje objektivizaciji tako da autorov subjektivni
trenutak obrade teksta u isto vrijeme predstavlja i sjeciSte subjektivne perspektive s

univerzalnom. Zanatski se stupanj pisanja ostvaruje kontinuiranim radom, vjezbom i



obrazovanjem u jezi¢nom smislu, dok se stvaralacki stupanj uz sve to oslanja na
spisateljsku darovitost, sposobnost inventivnosti, Kreativnosti i originalnosti koje u
pisanje unose umjetni¢ki prizvuk. U stvaralackom pisanju, autor ¢e na svojstven
nadin izgraditi takozvani kod u transformaciji svakodnevnoga koda. Takav
univerzalan kod predstavlja nadin autorova izraZavanja i njega samog u svijetu
pisane umjetnosti pa se njegov stvaralacki, autorski izraz u kulturnoj i drustvenoj
okolini vrednuje kao knjiZevnoumjetnicki. Osim §to spomenuti kdd predstavlja
autorovu jedinstvenu inventivnost, potrebno je da takoder obuhvati i njegovo
poznavanje ostalih stvaralackih kodova. To znaci da autor, osim §to je inovativna i
kreativna osoba i osim S§to piSe na svoj prepoznatljiv nacin, treba biti i poeticki
obrazovan te jezi¢no osvijeSten (Kovacevi¢, 2000). Proces stvaralackog pisanja
podrazumijeva upotrebu spisateljskih tehnika i strategija, a najvaznije je medu njima
planiranje, nacrt, oblikovanje recenica, kriticki pogled na sadrzaj teksta te
ispravljanje pogresaka u tekstu (Nikéevié-Milkovié, 2015 prema Cudina-Obradovié,
2014).

U razrednoj nastavi se stvaralacka razina pisanja oc€ituje u ucenickim sposobnostima
izdvajanja podataka poput teme i motiva u stilskom izrazu, dakle u oblikovanju
vlastitih misli, stavova i emocija. lako je spisateljski talent u velikoj mjeri potreban
za dostizanje stvaralaCke razine pisanja kod ucenika, neto¢no je da se moze
stvaralacki pisati po prirodi. I spisateljski talentiranom uceniku potrebno je vodenje,

motivacija i potpora u stvaralackom pisanju.

U nekim je stranim zemljama organiziranje radionica, teCajeva i $kola pisanog
stvaralaStva uobicajena praksa, dok se za Hrvatsku ne moZe re¢i isto. U Hrvatskoj se
stvaralackom pisanju poucava u odredenim centrima koji ujedinjuju rekreativne
aktivnosti ili se na ponekim sveucili$nim studijima za studente organiziraju kolegiji o
stvaralackom pisanju. Prve su takve teCajeve odrzavali Goran Tribuson, Zvonimir
Cegec, Slavenka Drakuli¢ i Pavao Pavli¢i¢ u studentskom domu na Savi (Visinko,

2010).



1.2. Razvoj pisanog stvaralastva kod ucenika

Razvoj pisanog stvaralastva kod ucenika podrazumijeva postizanje napretka u
segmentu jezicnog odgoja i obrazovanja u razrednoj nastavi 1 osnovnoj $koli. On ima
dvije dimenzije, a to su $kolska i izvanskolska dimenzija. Skolska se dimenzija
organizira i provodi za vrijeme nastave, a izvanskolska je dimenzija zastupljena u

vrijeme ucenickih slobodnih aktivnosti.

U nastavi stvaralastva, najprije se stavlja naglasak na razvoj ucenickih govornih
kompetencija. Temeljni je zadatak takve nastave svakako proSirenost i svestranost
vokabulara svakog pojedinog ucenika. Stvaralacki nacin upotrebe govornoga jezika
jedan je od osnovnih ciljeva stvaralacke nastave. Pisano stvaralastvo kod ucenika
razredne nastave predstavlja dio ucenickog jezi¢nog izrazaja i generalnog jezi¢nog

iskustva, a ujedno je i polaziste koristenja govornog jezika (Gudelj-Velaga, 1990).

Za proces ucenja Citanja u razrednoj nastavi mozemo reéi da je to proces u kojemu
se dogada desifriranje grafickih simbola, a pisana djelatnost obrnuta je od Citanja,
dakle pisanje je obrnuto desifriranje. Kao prva pisana aktivnost za razumijevanje
abecednoga nacela preporucuje se djeci dati zadatak da napiSu svoje ime. Za ovu
vjezbu vazno je da ucenik svoju pozornost i1 koncentraciju najprije usmjeri na
pazljivo slusanje svakog pojedinog glasa u svom imenu, prisjeti se oblika slova za
odredeni glas i ru¢no ga zapise na papir s lijeve na desnu stranu (Cudina -Obradovi¢,
2004). Za vrijeme procesa Citanja dogada se deSifriranje, a prilikom pisanja dogada
se Sifriranje. U¢enik je spreman i sposoban za pisanje kada najprije usvoji abecedno

nacelo i kada usvoji oblike svih grafema.

Stvaralacko pisanje kod ucenika se ostvaruje kao jezicna djelatnost. Aktivnostima u
toj djelatnosti, ucenici svoje poruke formiraju na Sebi svojstven nacin. To nadalje
zna¢i da ucenici primjenjuju one tehnike pisanja koje pripadaju njihovoj razini
sposobnosti ovladavanja prirodnim jezikom u svrhu finalnog produkta — jezi¢nog
izrazaja, tj. pisanog stvaralastva. U¢enic¢ko stvaralacko pisanje moze otkriti mnogo
toga o autorima odredenih tekstualnih zapisa u razrednoj nastavi. Proteze se od

ucenickog iskustva djetinjstva na mnogim razinama, pa sve do njihove beskrajne



maste. Niska razina ucenickog sudjelovanja u jezicnim djelatnostima donosi kao
rezultat jednostavne i izrazajno osiromaSene strukture zapisa. Kako ucenik raste i
odrasta, tako se 1 sve vise i1 viSe obrazuje u kontekstu ovladavanja jezicnim
djelatnostima. Njegova sposobnost i vjesStina stvaranja slozenijih tekstualnih zapisa

polako pocinje prikupljati odlike izrazaja na knjizevnoumjetnickoj razini.

1.3. Nastavni plan i program stvaralackog pisanja u razrednoj nastavi

Pojam nastavnoga plana govori o broju nastavnih sati, dakle o uéestalosti odrzavanja
u jednom skolskom razdoblju. Prema tome, nastavni plan govori nam o vaznosti
koja se odredenom nastavnom predmetu pridaje i prikaz je odnosa drustva prema

njemu. Glavna odrednica nastavnoga plana kvantitativne je prirode.

Nastavni program pak, s obzirom na kvantitativan karakter nastavnoga plana, sadrzi
elemente kvalitativnih karakteristika. To znaci da je nastavni program usmjeren na
sadrzaj nekog nastavnog predmeta 1 kvalitetu tog sadrzaja s didaktickog, metodickog

i psiholoskog motrista (Visinko, 2010).

U Republici Hrvatskoj na snazi je Nastavni plan i program za osnovnu Skolu iz
2006. godine. Predmet Hrvatski jezik zastupljen je u Nastavnom planu i programu od
prvoga razreda osnovne Skole s po pet nastavnih sati u tjednu, Sto znaci 175 sati u
jednoj skolskoj godini 1 na taj se nacin organizirano provodi u sva Cetiri razreda
razredne nastave (Visinko, 2010 prema Nastavni plan i program za osnovnu $kolu,
2006., str.12).

U prijasnjim nastavnim planovima odrZavao se Sest sati tjedno, dakle 210 nastavnih
sati godisnje (Visinko, 2010 prema v. Osnovna $kola-odgojno-obrazovna struktura,
1960., 1965., str. 32.; Nastavni plan i program za osnovnu §kolu, 1999., str. 6). U
Nastavnome planu iz 1972. godine nastavni predmet Hrvatski jezik organizirano se
provodi Sest sati tjedno u prva dva razreda razredne nastave, a u treem i Cetvrtom

razredu po pet sati tjedno (Visinko, 2010 prema Nasa osnovna $kola, str.19.).



U Nastavnome planu i programu iz 2006. godine doslo je do promjena na temelju
odluka Hrvatskoga nacionalnoga obrazovnog standarda ¢ija je zamisao bila rasteretiti
ucenike od mnostva Sturih informacija 1 ¢injenica 1 okrenuti se razvoju stvaralackih
sposobnosti, sposobnosti snalazenja i rjeSavanja problema u svakodnevnom zivotu
kod ucenika. Tako bi se kod ucenika razvijao nacin cjelozivotnog ucenja po uzoru na

zemlje Europske unije, imaju¢i na umu zadrzavanje nacionalnih, kulturnih obiljezja.

U nastavku ¢emo promotriti jezi¢nu djelatnost pisanja kroz tri nastavna programa iz
podru¢ja nastavnog predmeta Hrvatski jezik, a to su: Nasa osnovna $kola (1972.),
Nastavni plan 1 program za osnovnu Skolu (1999.) i Nastavni plan i program za

osnovnu skolu (2006.).

U dokumentu Nasa osnovna Skola iz 1972. godine za podrudje jezi¢nog izrazavanja
predvideno je 52 nastavna sata u prvom razredu, 84 nastavna sata u drugom razredu,
71 nastavni sat u treCemu razredu i 58 nastavnih sati u Cetvrtom razredu. Nastava
jezi€nog izrazavanja ovdje se odnosi na razvoj sljede¢ih oblika izrazavanja:
prepricavanje, pricanje, izvjeséivanje, opisivanje. Nastavni plan i program iz 1999.
godine spominje mjerila uspjesnosti ucenickog pisanja u podrucju razredne nastave,
a to su provjeravanje Citkosti 1 urednosti pisanja i ovladavanje prostorom za pisanje.
U Nastavnome planu i programu iz 2006. godine nailazimo na neke nejasnoce u
podrucju jezi¢nog izrazavanja uzrokovane nepreciznim navodenjem tema za koje se

ne moze sa sigurnoscu reci odnose li se na stvaralacko pisanje.

1.4. Oblici jezi¢nog izrazavanja

Razlikuje se viSe oblika jezinoga izrazavanja, a usmjerit ¢emo se na one
zastupljene u razrednoj nastavi. Proucavaju¢i Nastavni plan i program za osnovnu
Skolu, zaklju¢ujemo da se ucenici u drugom razredu susre¢u s opisivanjem,
izvjeS¢ivanjem, obavjeS¢ivanjem kao temeljnim oblicima jezi¢nog izraZavanja u
razrednoj nastavi, a vrlo brzo zapocinju i sa svojim prvim sastavcima. Navedeni
sadrzaji pocinju se obradivati s u€enicima u drugom razredu osnovne Skole. U

treCemu 1 Cetvrtom razredu ucenici produbljuju svoje vjestine i sposobnosti pisanja u
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opisivanju, izvjes¢ivanju i obavjes¢ivanju. Ti oblici izrazavanja vazni SU zato §to

ucenike priblizavaju zivotnim stvarnostima i razumijevanju zivotnih situacija uopce.

Kod razvoja oblika jezi¢nog izrazavanja za ucenike razredne nastave od velike je
vaznosti izbor teme za pisanje. Ona treba biti zanimljiva, imati motivacijsko

djelovanje na proces razvoja pisanja i biti bliska u¢enickim interesima.

Izvjes¢ivanje je objektivno pripovijedanje o odredenoj druStvenoj pojavi ili
dogadaju. Ono predstavlja oblik jezi¢nog izrazavanja koji koristimo svakodnevno,
bez obzira na medije oko nas. Djecja je potreba da izvjeS¢uju svoje roditelje o
dogadajima koji su se dogodili u vrti¢u ili u Skoli ili pak prijatelje o dogadajima iz
svog slobodnog vremena izvan vrtia ili Skole. Ucenicima drugoga razreda, za
izvjes¢ivanje je vazno napomenuti da u pisanju koriste kronoloski slijed dogadaja.
Dogadaji naravno moraju biti stvarni, a ne izmisljeni. Pri izvje$¢ivanju ucenici
koriste objektivnost u pisanju, a to dalje vodi k razvoju logickog misljenja,
povezivanja 1 razumijevanja uzrocno-posljedicnih situacija 1 sposobnosti
zakljucivanja. Ove vjeStine ucenicima ¢e svakako pomo¢i i u stvaralackom

oblikovanju teksta.

Obavijest je oblik jezi¢nog izraZzavanja koji ukljucuje informacije o dogadajima koji
¢e se dogoditi u buducnosti. U obavijestima je obi¢no rije¢ o odrzavanju odredenih
skupova, sajmova, sastanaka, manifestacija, priredbi 1 slicnim dogadajima. Obavijest
treba biti sazeta, jasna i objektivna. Vijest se razlikuje od obavijesti jer ona govori o
nekom dogadaju koji se ve¢ dogodio. Postoje neka tradicionalna mjerila koja ukazuju

na vrijednost vijesti, a odnose se na razrednu nastavu:

1. utjecaj: u kojoj su mjeri ucenici zahvaceni odredenim dogadajem ili temom?
2. pravovremenost: u kojoj je mjeri sadrzaj aktualan i postoji 1li moguénost
njegove aktualizacije?

blizina: dolazi li vijest iz u¢enic¢ke okoline ili iz u¢enickog zivota?
neobi¢nost: moze li sadrzaj vijesti biti uenicima zanimljiv i u kojoj mjeri?

vaznost: odgovara li sadrzaj vijesti odgojno-obrazovnim zahtjevima nastave?

o o k~ w

publika: kakvoj je publici namijenjen sadrzaj vijesti, odgovara li taj sadrzaj
uzrastu ucenika i je li primjeren njihovoj dobi?
10



posljedice: na koji na¢in sadrzaj moze djelovati na uc¢enike?

ljudski interes: jesu li u sadrzaju vijesti zastupljene ljudske vrijednosti?
sukob: postoji moguénost da vijest sadrzi informacije o dogadajima koje se
odnose na sukob u nekoj zajednici. Takav bi sadrzaj trebao primjeren
uceniCkoj dobi i biti takve prirode da navodi ufenike na promisljanje o

postupcima (Visinko, 2010).

11



2. METODIKA NASTAVE STVARALACKE PISMENOSTI

Metodika nastave stvaralacke pismenosti podrucje je znanstvenoga karaktera koje
sagledava cjelokupne uzro¢no-posljedi¢ne veze jezicnog odgoja i obrazovanja, no
naglasak stavlja na proces razvoja dje¢jeg stvaralackog pisanja i to neusmjerenog na
korekciju pismenosti, ve¢ na poticanje i razvitak kreativnosti i inovativnosti u

stvaralackom pisanju (Gudelj-Velaga, 1990).

Nitko se nije rodio pismen, stoga je pismenost zapravo rezultat ucenja i vjezbe koje
se odvijaju kroz duze vrijeme. Metodicki sustav razvoja pismenosti kod ucenika
nastaje iz mnogobrojnih teorijskih spoznaja i iz prakticnih iskustava. Nastava
stvaralacke pismenosti svakako je dinamican proces zato §to se u njemu izmjenjuju
razni postupci, sadrzaji i oblici. Njihov izbor odreduje se ¢imbenicima kao §to je

ucéenicka dob i njihove psihofizicke moguénosti (Rosadni¢, 1980).

2.1. Predmetnost metodike nastave stvaralacke pismenosti

Stvaralacka pismenost je oblik stvaralacke konzumacije jezika s velikim znacajem
za proces razvoja op¢ih jezicnih sposobnosti 1 vjeStina kod uc¢enika. Razvoj jezicnih
sposobnosti i vjestina kod u¢enika zapravo i jest temeljni zadatak odgojno-obrazovne
djelatnosti u podrucju jezika. Tijek jezicnog odgoja 1 obrazovanja moze se dogadati
slu¢ajno to jest spontano ili s naumom, dakle organizirano. Skola je institucija koja
nosi titulu glavne izvrsiteljice 1 nositeljice programa odgoja i obrazovanja u podrucju
jezika. Postoji viSe organizacijskih oblika provedbe jezi¢nog odgoja i obrazovanja u
skolama kao Sto su redovita nastava, izborna nastava, fakultativna nastava i slobodne
aktivnosti. Ipak, polaziste jezicnog odgoja i obrazovanja u Skoli je upravo redovita
nastava i njen nastavni program rasporeduje nastavni sadrzaj u tri predmetna

podrugja:

1. jezik.
2. izrazavanje i stvaranje.

3. knjizevnost, filmska i scenska umjetnost.
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Predmetna podrucja i oblici organizacije medusobno se isprepli¢u sadrzajem i
metodikom. Ipak, svako od predmetnih podrucja 1 svaki od organizacijskih oblika

razlikuje se i ima svoje zasebne karakteristike.

Suvremeni programi omogucuju ostvarivanje povezanosti svih  zasebnih
karakteristika 1 to u sustavu proSirene cjeline sastavljene od jezi¢no-umjetnickog
odgojno-obrazovnog podrucja. Problem slozenosti relacija izmedu zajednickih,
bliskih, srodnih i zasebnih sadrzaja, ciljeva i zadataka moze se rijeSiti pomnim
odabirom i uporabom najefikasnijeg metodickog sustava. Kao najprimjereniji oblik
pomirbe i sjedinjenja jezi¢no-umjetnickog 0dgojno-obrazovnog podruéja i
nastavnoga predmeta preporucuje se uporaba korelacijsko-integracijskog metodickog

sustava.

Pojam stvaralacke pismenosti sa sobom nosi karakteristi¢an sadrzaj koji prvenstveno
ocekuje stvaralacku aktivnost uc¢enika u nastavnom procesu. Zbog toga se smatra da
su odgovaraju¢i metodicki potezi afirmirani u istrazivac¢kom nacinu rada. Da bismo
kod ucenika pobudili zanimanje, aktivnost, istrazivacki stav potrebno je da se oni
osjecaju slobodno, ugodno, smireno i opusteno kao u provodenju svog slobodnog
vremena. Stoga treba poticati njihovu samostalnost u radu i omoguciti im slobodu
odabira jezi¢nih sredstava za ostvaraj nastavnih ciljeva i zadataka nastave stvaralacke
pismenosti. Glavni sadrzaj nastave stvaralacke pismenosti podrazumijeva ostvarenja

u podrucju izraZavanja 1 stvaranja.

Metodika nastave stvaralacke pismenosti isprepli¢e veze vise metodika kao $to su:
metodika nastave jezika, metodika nastave knjizevne umjetnosti kao 1 filmske i
scenske umjetnosti te metodiku rada u slobodnim aktivnostima. Osim toga, metodika
nastave stvaralacke pismenosti okrenuta je teznji da se uspostave jake veze izmedu
redovite nastave, izvannastavnih aktivnosti i slobodnih aktivnosti. Metodika nastave
stvaralacke pismenosti pokusSava u nastavu uvrstiti izabrane metode otkrivene u
slobodnim aktivnostima i time zaobi¢i metodi¢ke obrube koji ¢ine granicu izmedu
nastavnih 1 izvannastavnih aktivnosti u procesu jezicnog odgoja i obrazovanja.
Predmetnost nastave metodike stvaralacke pismenosti ocituje se u procesu

usmjeravanja ucenickog jezi¢nog razvoja i prosirivanja opée jezi¢no-komunikacijske
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aktivnosti kod svakog pojedinca u razredu, a time i u $iroj zajednici (Gudelj-Velaga,
1990).

2.2. Interdisciplinarnost metodike nastave stvaralacke pismenosti

Stvaralackim nadinom koriStenja jezika ucenik ostvaruje komunikaciju sa svojom
okolinom sudjelujuci tako u jedinstvenosti jezi¢ne aktivnosti na svojstven nacin. A
Sto metodiku nastave stvaralacke pismenosti odreduje kao interdisciplinarnu?
Zapravo, odgovor je jednostavan. Izvanjezi¢na konstitucija ucenicke stvaralacke
akcije sama se po sebi proteze u mnogim razli¢itim smjerovima, zato kazemo da je
ona raznovrsne, svestrane prirode. Ucenicke sposobnosti 1 vjeStine jezi¢nog
izrazavanja na teorijskoj razini imaju potrebu za interdisciplinarnosti u sadrzajnom i
metodoloskom smislu. To ¢e metodiku nastave stvaralacke pismenosti odrediti kao
interdisciplinaran ~ sustav ~ koji  sadrzi  obiljezje  znanstvenosti. Nadalje,
interdisciplinarnost metodike nastave stvaralacke pismenosti utemeljena je u

realnosti u kojoj se dogada ucenicka jezicna aktivnost.

Metodika nastave stvaralacke pismenosti pripada nastavnom, Skolskom i socijalnom
sustavu 1 kao takva se oc€ituje u odnosima koji se ostvaruju u podrucju sociologije,
filozofije, psihologije 1 svakako su u bliskom odnosu s podru¢jima didaktike i
pedagogije. Aspekti metodike nastave stvaralacke pismenosti utemeljenje traze u
teorijama koje su znanstvenoga karaktera, a to se odnosi na Sirok spektar saznanja 0
motivaciji, ¢injenicama, stvaralackoj djelatnosti, spoznajama i upravljanju. Bazi¢no
znanstveno utemeljenje metodike nastave stvaralacke pismenosti zasigurno je
podru¢je lingvistike 1 njenih posebnih grana kao S§to su sociolingvistika,

psiholingvistika, tekstna lingvistika (Gudelj-Velaga,1990).
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2.2.1. Pedagoska utemeljenost metodike nastave stvaralacke pismenosti

Pedagogija kao suvremena znanost nema univerzalan koncept procesa provodenja
nastave. Postoje dvije krajnosti, a to su: koriStenje kibernetike u nastavi i ukidanje
Skole u suvremenom smislu rijeCi. Vazno je istaknuti i naglasiti da upravljanje
nastavnim procesom definitivno ne podrazumijeva nametanje i serviranje gotovih
¢injenica i stavova ucenicima. Sustina upravljanja u nastavnom procesu ispunjava se
ponajprije u procesu razvoja i napretka uCenika u njihovim sposobnostima

samostalnosti u organiziranju vlastitoga ucenja.

Kada govorimo o pedagosko-kibernetickom sustavu nastave stvaralatke pismenosti,
re¢i ¢emo da metodika nastave pismenosti u njemu prepoznaje mogucénost
oslobadanja ucitelja za komunikaciju s ucenicima na individualnoj razini. Takoder, u
tom sustavu zadatak je ostvarivanje spoznaja u dovoljnom broju jezi¢nih jedinica
kod ucenika, kako bi ih oni bili sposobni primijeniti i njima se sluziti u situacijama
koje to zahtijevaju. Nedostatak je kiberneticke pedagogije to $to Se ona u nedovoljnoj
mjeri oslanja na znacaj unutargrupne i interpersonalne jezicne komunikacije za
razvoj jezi¢nih sposobnosti i vjeStina 1 to najviSe onih koje su najpotrebnije za

koristenje jezika u stvaralackom svjetlu (Gudelj-Velaga, 1990).

Pokret deskolarizacije suprotstavlja se kibernetickom sustavu. Pojam deskolarizacije
podrazumijeva promjene u tradicionalnim nadinima izvodenja nastave. Cilj te
promjene najvise je okrenut postizanju promjene u relaciji u€enik-ucitelj u odgojno-
obrazovnom procesu i u ostvarivanju u¢enicke samomotivacije za usvajanje spoznaja
tijekom nastave (Gudelj-Velaga, 1990 prema Sorokin, 1969). Talijanski pedagog
Mauro Laeng postavlja pitanje mora li $kola biti sve ili nista (Gudelj-Velaga, 1990

prema Laeng, 1982). On navodi tri nova termina kada govorimo o $koli, a to su:

1. interscoula — sustav nastave za kojeg je karakteristiCan naglasak na
povezanosti Skole s izvanSkolskim organizacijama;

2. doposcoula — sustav nastave koji je najsli¢niji izvannastavnim aktivnostima
koje wukljuuju slobodne aktivnosti, napredne skupine te ucenicke

organizacije;
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3. tuttoscoula — Stjepko Tezak ovaj termin prevodi kao ,,sveskola“ (Gudel;-
Velaga, 1990 prema Tezak, 1979).

Mauro Leang zastupa Skolski sistem organiziran kao odgojno-obrazovna ustanova u
kojoj je srediSte organizacije upravo nastavna djelatnost, ali tako da se u postupak
izvodenja nastave uvode promjene u vidu izvannastavnoga rada (dopuoscoula). On
kaze da bi Skola koja radi na takav nacin tijek nastave bazirala na stvaralackim
sposobnostima kod ucenika, radila bi na ostvarivanju njihove motivacije, sluzila se
nacelima igre 1 slijedila bi uc¢enicke interese. Ono $to Leang u sustini poti¢e zapravo
je ruSenje granica koje odvajaju osobitosti slobodnoga vremena i radnog vremena.

On svojim teorijama zeli poistovjetiti ucenje i zivot (Gudelj-Velaga, 1990).

2.2.2. Didakticka utemeljenost metodike nastave stvaralacke pismenosti

Mario Mencarelli zauzima se za didakticku metodu koju naziva prirodnom
metodom. Prirodna metoda oslanja se na li¢nost ucenika i prema tome je
prilagodljiva njegovim subjektivnim 1 objektivnim uvjetima kojima je ucenik
okruzen. Za prirodnu metodu takoder se moze re¢i da je to otvoren odgojni sustav.
Ona vrednuje kod svakog ucenika tipicne ljudske funkcije kao $to su intelektualne,
psihicke, individualne i socijalne. Vrednuje ucenicku stvaralacku potrebu i potrebu
za izrazavanjem. Takoder, prirodna metoda vrednuje ucenikovu osobnost koju
shvaca kao jedinstvenu i unikatnu i promatra njegovu potrebu za komunikacijom i
socijalizacijom. Ono §to je najvaznije, prirodna metoda promatra koliko vremena
treba uceniku da primijeni svoje spoznaje u vladanje svojim iskustvom (Gudelj-
Velaga, 1990 prema Mencarelli, 1976).

Mencerelli govori o tome da prirodna metoda vodi prema ostvarivanju li¢nosti kod
ucenika i naglasava kako je odgojna djelatnost zapravo djelo licnosti. Kreativnost,
kao element ucenikove li¢nosti moze se unaprijediti, no bez poticajnog odgojnog
segmenta mogla bi djelovati u nepozeljnom smjeru. Za napredak kreativnosti i razvoj
stvaralacke pismenosti u nastavnom su procesu odgovorni i ucitelji 1 ucenici.

Didakticka teorija koju Mencarelli zastupa kao svoj zahtjev postavlja prilagodavanje
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svih odgojno-obrazovnih aktivnosti potrebama ucenikovih li¢nosti. Takoder, da bi
ucenik razvio svoju li¢nost potrebno je da se on otkriva u uc¢enic¢kim aktivnostima.
Stoga je potrebno kod ucenika ostvariti osjecaj da je njegov trud i rad vrednovan,

posebno kad se radi o podru¢ju za koje ucenik pokazuje svoju zainteresiranost
(Gudelj-Velaga, 1990).

2.2.3. Lingvisticka utemeljenost metodike nastave stvaralacke pismenosti

U podrucju lingvistiCke utemeljenosti metodike nastave stvaralacke pismenosti

spomenut ¢u dvije vazne li¢nosti, a to su Ferdinand de Saussure i Noam Chomsky.

Prema ucenju Ferdinanda de Saussurea ucenik razredne nastave izrazavat e se
jeziénim sredstvima prema karakteristikama svoje li¢nosti. Da bi se sposobnost
jezi€nog izraZzavanja ostvarila na zeljen nacin svakako je od velike vaznosti 1 razina
ovladavanja jezikom. Ferdinand de Saussure naglaSava da je govorna aktivnost
potrebna za razvoj jezika. UCitelj u nastavnom procesu promatra govor svojih
ucenika i tako stjee uvid u kvalitativno i kvantitativno stanje jezika unutar
ucéenikove jezi¢ne okoline. Ucitelj ¢e svoje zabiljeske nakon promatranja iskoristiti i
prilagoditi u obliku zada¢a u nastavnom procesu. Tim zada¢ama ucitelj Zeli postici
da ucenicki govor napreduje u svojstvenom obliku koji se odraZzava 1 u pismu 1 time
¢ini djecje pisano stvaralastvo. Ovdje se doti¢emo i stilistike ué¢eni¢koga govora koja

je dio metodicke teorije.

Zadatak stilistike je opisivanje ucenickog tekstualnog zapisa. Vazan aspekt stilistike
ucenickoga govora je razvoj ucenickih stvaralackih sposobnosti i vjestina. Stilistika
ucenickoga govora nije usmjerena na rezultat pisane aktivnosti, ve¢ na proces
njegova nastanka i na to da se svakom uceniku treba omoguciti participacija u

stvaralackom smislu, ali i u smislu jezika kao djelatnosti.

Ferdinand de Saussure promatra promjene u jeziku s gledista lingvistike. Da bi se
jezik razvijao, potreban je govor, a svatko govori na svoj nacin. Ucenic¢ko je

stvaralacko pisanje S obzirom na promjene u jeziku originalno i inovativno. U njemu

17



je naglasak na takvom koristenju jezika, koje na pojam stvaralastva gleda kao na
njegovo glavno obiljezje. Takav pogled je znacajan za metodiku nastave stvaralacke
pismenosti. Postavlja se pitanje odgovornosti nastave jezika za daljnji znacaj

ucenickog govora i dijalekta.
Zadaci su metodike nastave stvaralake pismenosti sljedeéi:

1. odabirati nastavne aktivnosti koje na najefikasniji na¢in pomazu u¢enicima da
koriste jezik u stvaralackom obliku.
2. kod ucenika razviti svijest o znac¢aju jezi¢ne prakse u drustvenoj zajednici.

3. pobuditi kod ucenika stav 0 odgovornosti pri upotrebi jezika.

Sudjelujuéi u ovako definiranom procesu nastave stvaralacke pismenosti, ucenici bi
svojim pisanim radovima jeziku dali stvaralatku osobnost (Gudelj-Velaga, 1990

prema Saussure, 1977).

Jedna je od karakteristika jezika moguénost razvoja novih recenica, izgovorenih na
mnoge razli¢ite nafine. Noam Chomsky kaze da je najolitija odlika jezicnog
djelovanja odlika univerzalnosti, jedinstvenosti, inovativnosti. Tu odliku mozemo
opisati pojmom ,stvaralatko koristenje jezika“ (Gudelj-Velaga, 1990 prema
Chomsky, 1979). U jeziku, mogucnost da se neSto izrekne na drugaciji, dosad
neizrecen nacin, 1 kod u€enika otvara moguc¢nost da se izrazi na svoj nacin i time
otkrije djeli¢ svoje osobnosti. PolaziSte metodicke teorije nastave stvaralacke
pismenosti ocituje se u Chomskovoj procjeni o vaznosti u¢enickog uspjeha tijekom
jezicnog obrazovanja. On tvrdi kako uceniC¢ki uspjeh u podrucju nastave jezika
prihva¢amo kao ocekivani uspjeh, kao nesto Sto dolazi prirodno, dok nam se sitne
pogreske Cine toliko upadljive. Takvim postupcima vaznost u¢eni¢kog uspjeha moze
biti umanjena. Istina je da vrednovati treba uceniCka postignuéa i napredak, no
vidljiva je 1 potreba da se ukaze na pogreske kako bi se daljnja djelatnost pisanja

odvijala prema naprijed (Gudelj-Velaga, 1990).
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2.2.4. Sociolingvisticka utemeljenost metodike nastave stvaralacke pismenosti

Jedan od osnovnih sociolingvistiCkih pojmova je govorna zajednica (Gudelj-
Velaga,1990). Govorna zajednica podrazumijeva skup ¢lanova koji govorom dijele
znanje barem jednog istog jezika kojim je moguce sporazumijevanje unutar
socijalnih interakcija bilo koje vrste (Gudelj-Velaga, 1990 prema Radovanovic,
1979). Ucenicko pisano stvaralastvo odvija se unutar govorne zajednice U kojoj se
sporazumijevanje komunikacijom odvija kodnim sustavom razli¢itih idiomskih i
funkcionalnih obiljezja. Hrvatski standardni jezik koji se upotrebljava u Skolama ne
podudara se u potpunosti s u¢enickim privatnim govornim jezikom, a to znaci da se
kod treba odabrati ovisno o ulozi koju zauzima govorno lice (Gudelj-Velaga, 1990
prema Bernstein, 1979).

Ucenici se u svoje slobodno vrijeme i u svojoj privatnosti izraZavaju svojim
dijalektom, kombinacijom standardnog i dijalektnog jezi¢nog izrazaja ili pak
gradskim supstandardom. Razlike izmedu $kolskog sluzbenog, standardnog govora i
ucenickog privatnog i dijalektnog govora za metodiku nastave stvaralacke pismenosti
predstavljaju izazov. Stvaralacko pisanje kod ucenika svakako dopusta uporabu
njihovog privatnog nac¢ina govornog izrazavanja jer ¢e ucenici tako biti ukljuceni u

standardni jezik.

Sociolingvisti¢ka teorija o druStvenoj  jezi¢noj aktivnosti dovodi metodiku
stvaralacke pismenosti do afirmiranja nacela zavicajnosti i oznacuje ga kao jedno od

svojih temeljnih uporista (Gudelj-Velaga, 1990).
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3. NACELA NASTAVE STVARALACKE PISMENOSTI

Kada bismo pokusali definirati i objasniti pojam nacela, rekli bismo da su to polazne
tocke u kojima se susre¢u sve vazne znacajke nekog predmeta ili sustava (Gudelj-
Velaga, 1990). Autorica Zdenka Gudelj-Velaga u svojoj knjizi Nastava stvaralacke
pismenosti kaze: ,0bjekcijom metodicke teorije 1 nastavne prakse mogu se

uspostaviti sljedece ¢injenice:

1. proizvedeni je u¢enicki govor temeljni sadrzaj nastave izrazavanja i stvaranja.

2. postoje korelativne veze izmedu govora 1 li€nosti govornika.

3. govorenje se uci.

4. govor je osobna djelatnost druStveno determinirana® (Gudelj-Velaga, 1990:
45).

Ove cinjenice za metodiku nastave stvaralacke pismenosti predstavljaju temelj za

uspostavu cetiriju znacajnih nacela, a to su:

1. nacelo motivacije.

2. nacelo stvaralastva.
3. nacelo razvojnosti.
4

nacelo zavicajnosti.

Nacela metodike nastave stvaralacke pismenosti ukljucuju i druga nacela, kao Sto su
primjerice didakticka nacela primjerenosti, nacelo postupnosti i dr., no ova cetiri

nacela krucijalan su dio djecje stvaralacke pismenosti.

3.1. Nacelo motivacije

Motivacija ucenika izazov je psiholoske, pedagoske i didakticke, a ponajvise
metodicke prirode. Na kompleksna pitanja budenja motivacije kod ucenika pri
izvodenju izvodenja nastave stvaralacke pismenosti metodicka teorija pokusava dati

odgovor kombiniranim akcijama, dakle multidisciplinarnim pristupom. Za
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ostvarivanje metodickog sustava motivacije ucenika u nastavi stvaralacke pismenosti

postoje tri osnovna polazista:

1. teorija o motivaciji: obuhvaéa psiholoski, filozofski, socioloski, pedagoski,
metodicki i didakticki aspekt;
2. motivacijski sustavi iz podru¢ja odgoja i obrazovanja, nastavnoga predmeta,

slobodnih aktivnosti koji se odnose se na:

a) motivaciju povezanu s nastavom knjizevnosti, scenskom i filmskom
umjetnosti koje takoder ukljucuju i glazbenu i likovnu umjetnost;

b) motivaciju povezanu s podru¢jem stilistike, gramatike, leksikologije,
pravogovora i pravopisa, a koja ukljucuje i notnu pismenost iz glazbe,
koriStenje raznovrsnih slikarskih tehnika iz podrucja likovnosti itd.

C) motivaciju za jeziéni (uz to i scenski, filmski, likovni i glazbeni) izraz i
stvaralastvo, za prihvacanje jezi¢nog, scenskog, filmskog (takoder i
glazbenog i likovnog) stvaralastva, dakle za participaciju u navedenim

podru¢jima;

3. motivacija koja je povezana sa stvaralaSstvom kao model ponasanja i

svjetonazor (Gudelj-Velaga, 1990).

Da bi se mogao postaviti relevantan sustav motivacije u nastavi stvaralacke
pismenosti, potrebno je osvrnuti se na psiholoske spoznaje koje govore o
samoostvarenju. O njima je viSe istrazivao Abraham H. Maslow. Takoder, potrebno
je uvaziti i teoriju o didakti¢koj pretvorbi intrinziénih motiva i potreba. Tu teoriju
susrecemo kod Zvonimira Cviica (Gudelj-Velaga, 1990). Metodi¢ka teorija
Abrahama H. Maslowa spominje egzistiranje intrinzicke motivacije u razvoju
stvaralackih potencijala svake individue. Stvaralacka djelatnost bit je covjekova

vrsnog odredenja (Gudelj-Velaga, 1990 prema Maslow, 1982).

Zvonimir Cvii¢ upucuje na dva smjera kada govori o motivima, a to su
psihosocijalni i bioloski motiv. Svaki od psihosocijalnih motiva odreden je svojim

potrebama. Zvonimir Cvii¢ razlikuje sljedeCe motive: gregarni motiv, motiv
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afirmacije, motiv borbenosti, motiv sigurnosti, motiv radoznalosti (Gudelj-Velaga,
1990 prema Cvii¢, 1980).

Ovaj sustav intrinzicnih motiva s metodiCkog aspekta nastave stvaralacke
pismenosti nadopunjuje se jo$ jednim motivom a to je motiv stvaralastva koji
podrazumijeva potrebu za izrazom i stvaranjem (djelatni iskaz li¢nosti), potrebu za
osvjeS¢ivanjem 1 isticanjem lijepoga (estetika) i potrebu za odgojem za

samoostvarenje (putem stvaralackih predispozicija li¢nosti).

U nastavku ¢u podrobnije opisati svaki od intrinzi¢kih motiva.

3.1.1. Gregarni motiv

Zadatak je nastave stvaralacke pismenosti osvjeséivanje i razvoj uc¢enicke potrebe za

prihvaé¢enos¢u, ljubavlju i solidarnoséu (Gudelj-Velaga, 1990). Sama potreba za
prihva¢enos$¢u sa sobom nosi i onu, za u¢enic¢ku dob vaznu potrebu, a to je potreba za
otkrivanje vlastitog identiteta. U najmladoj dobi, djeca i ucenici oponasaju odrasle
osobe iz svoje okoline, a to se odnosi 1 na ucitelje. Stoga je vazno da ucitelj u svakom
trenutku bude svjestan da ga ucenici promatraju i da bi ga mogli kopirati. U nastavi
pisanog stvaralastva zato je vazno da Se ucitelj unutar razredne zajednice izrazava
pravilno jer svojim ucenicima predstavlja govorni uzor (Gudelj-Velaga, 1990 prema
Gudelj-Velaga, 1985).

3.1.2. Motiv afirmacije

Ljudska potreba uspjeha ili postignuca socijalno je limitirana. Najocitija je u raznim
natjecateljskim aktivnostima. Metodu natjecanja Slobodan Popovié¢ je smjestio u
kategoriju metoda za razvoj estetske kulture mladezi (Gudelj-Velaga,1990 prema
Popovi¢, 1972). Postoji tvrdnja da materijalna nagrada negativno utjece na uzitak pri
izvodenja odredene aktivnosti, a i kvaliteta rezultata moze biti naruSena (Gudelj-

Velaga, 1990 prema Donaldson, 1982). Sposobnosti i vjestine stvaralacke pismenosti
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kod ucenika su utemeljene u njegovom afektivnom dijelu zivota, ali se ostvaruju u
suradnji s racionalnim dijelom njegove osobnosti. Motiv afirmacije obuhvaca
svjesno i namjerno, racionalno i osje¢ajno koracanje prema uspjeSnom stvaralackom
pisanju (Gudelj-Velaga, 1990).

3.1.3. Motiv borbenosti

Motiv borbenosti odnosi se na kriti€nost i samokriticnost u aktivnosti pisanoga
stvaralastva. Kriticnost mozemo opisati i kao unutarnju borbu prema nekoj vanjskoj
situaciji, dok je samokritinost unutarnja borbenost vlastite osobnosti (Gudelj-
Velaga, 1990 prema Cvii¢, 1980). Kao ucitelji 1 uzori svojim ucenicima, potrebno je
da isticemo kako je uspjeh vazno i lijepo postignuce, no svakako bismo trebali
upucivati ih na svijest o tome da uvijek treba provjeriti moze li nesto biti bolje.
Dakle, uditelj je u ovom smislu osoba koja u suradnji s ucenicima pomice granice

uspjeha. Tako jezi¢na aktivnost kod uéenika moze napredovati.

3.1.4. Motiv sigurnosti

Ovaj motiv odnosi se na vezu slobode i ogranienja. U nastavi stvaralacke
pismenosti uceniku treba dati do znanja da je u redu pogrijesiti 1 da za pogreske nece
biti kaznjen ni na koji nacin. Ako ucenik osjeca strah od toga da pogrijesi, on se nece
osjecati slobodno da se izrazi, Sto bitno utjeCe na nastavu stvaralastva i1 izrazavanja.
Zadatak je ucitelja u nastavi stvaralacke pismenosti da uc¢enika podupire u potrebi za
isticanjem, izrazavanjem i uspjehom, da osposobi ucenike za samokriticnost u
procjeni svog rada i da se na sve nacine potrudi da se strah od pogreske u potpunosti
otkloni. Tako ¢e se u razrednom okruzenju stvoriti jedna opusStena, prijateljska

atmosfera u kojoj ¢e se pojedinci osjecati sigurno i zasti¢eno (Gudelj-Velaga, 1990).
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3.1.5. Motiv radoznalosti

Motiv radoznalosti je vazan za nastavu stvaralacke pismenosti u razrednoj nastavi
zato Sto se kod svake osobe pojavljuje potreba za upoznavanjem sebe same kao
individue, sebe u odnosu na prostor kojim je okruzena i svog meduodnosa s tim
okruzenjem, bilo ono prirodno ili drustveno. Osiguravanjem cjelovitog
funkcioniranja jezi¢nog medija ta se potreba potice i ostvaruje i u nastavi stvaralacke
pismenosti. U nastavi izrazavanja neposredna je veza izmedu istrazivanja i
izrazavanja. Ovaj motiv ispunjava se u nastavi stvaralatke pismenosti na viSe nacina:
spoznavanjem jezika, jezi¢nom participacijom prilikom izrazavanja spoznatog I

interakcijom spoznaje i izraZzavanja sebe jezi¢nim sredstvima (Gudelj-Velaga, 1990).

3.1.6. Motiv stvaralastva

Motiv stvaralastva ogledalo je ljudske potrebe da se iskaze kao drugacija individua
od ostalih, StoviSe, motiv stvaralastva obuhvaca vise ljudskih potreba, a to su :
potreba za djelatnim izrazavanjem li¢nosti, odnosno potreba za izrazom i
stvaralaStvom, potreba za iskazivanjem lijepoga (estetika) i potreba za ispunjavanjem

osobnog stvaralastva (samoostvarenje).

Kod potrebe za djelatnim izraZavanjem licnosti valja naglasiti razliku izmedu
djelatnog 1 izraZzajnog ponaSanja. Djelatno ponasanje uvijek je u sluzbi ostvarenja
nekog cilja 1 svrha mu se moZe odrediti. Djelatno ponasanje sa sobom uvijek nosi
neku vrstu oznake osobe koja ga saCinjava. Izrazajno je ponasanje u manjoj mjeri
uvjetovano sredinom, $to znaci da se takvo ponasanje moze unaprijediti ili unazaditi
utjecajima sredine kao $to je odgoj. Spajanjem djelatnog i izrazajnog ponaSanja
dolazi se do univerzalnog i originalnog iskaza li¢nosti, a taj se iskaz prepoznaje kao
stvaralacka aktivnost osobe. Ta stvaralacka aktivnost potaknuta je unutarnjim
potrebama ljudskog bica za sudjelovanje u meduodnosima ljudskih pojedinaca koji
¢ine druStvenu zajednicu. Najocitiji oblik stvaralacke akcije svakako je umjetnicki

izraz. Umjetnicki izraz istovremeno je djelatan i izrazajan, spontan, ali i razvojan.
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Proces istrazivanja, otkrivanja i spoznaje ujedno je i stvaralacki proces. Svaka je
osoba univerzalan i originalan spoj racionalnosti i afektivnosti, ona dakle ujedinjuje
logiku i osjecaje. Motiv stvaralastva zbog toga je komplementaran motivu kognicije.
U ljudskoj potrebi za izrazavanjem lijepoga ove dvije kategorije ponaSaju se tako da
zajedno sudjeluju (Gudelj-Velaga, 1990).

Motiv stvaralastva obuhvaca i ljudsku potrebu za samoostvarenjem. Ova potreba
odnosi se na ostvarivanje stvaralaStva u smislu bazi¢nog odnosa covjeka prema

svojoj okolini i prema samome sebi (Gudelj-Velaga, 1990).

3.1.7. Motivacija u nastavi stvaralacke pismenosti

Najvisa razina motivacije u razrednoj se nastavi moze ostvariti uciteljevom dobrom
pripremom koja ukljucuje ostvarivanje uéeni¢ke volje i Zelje za stvaralacko pisanje.
Za ostvarenje ove razine motivacije u razredu najprije je potrebno ispuniti sljedece

uvjete:

a) opca atmosfera — razgovor o stvaralastvu koje nije povezano samo sa
Skolom 1 obrazovanjem ve¢ puno Sire — sa Zivotom. U odnosu na
pisano stvaralaStvo, opca atmosfera odnosi se i na ostvarivanje
dozivljaja stvaralaStva kao posebnog odnosa izmedu pojedinca i
jezika;

b) povjerenje — odnosi se na povjerenje izmedu ucenika i ucitelja i to ne
samo na razini Skolskih aktivnosti, ve¢ i izvan nastave i osobno;

c) uceniCko Skolsko iskustvo — ono govori u kojoj je mjeri ucenik

uveden 1 upoznat s nastavom stvaralacke pismenosti.

Nastavna tema sama je po sebi na neki nacin 1 motivacija, a s obzirom na njenu
motivacijsku ulogu autorica Zdenka Gudelj-Velaga izdvaja sljede¢e nastavne

situacije u nastavi stvaralastva:
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- tema je sama po sebi motiviraju¢eg karaktera — poticajni dozivljaji koji
mogu lako privuéi paznju ucenika (aktualni dogadaji, promjene u prirodi i
sl.);

- tema se predstavlja u¢enicima motiviraju¢im na¢inom — tema se ostvaruje
kombinacijom metoda-sredstvo-izvor — za dozivljajni kontakt ucenika s
temom potrebno je da ucitelj dobro isplanira tijek nastavnoga sata.
Sredstvo motivacije mora biti povezano s temom. Primjer moze biti
zanimljiv i intrigantan naslov pisanoga rada, ostvarivanje tematskog
leksickog niza, promatranje umjetnicke slike i sl.);

- ucenici se povezuju s temom pomocu metode-sredstva-izvora koji se ne
pojavljuju u ulozi tematsko-motivske grade pisanja — primjer je slusanje
glazbe;

- nastavna tema ujedno je i nastavni zadatak — ispit znanja, skolska zadaca.

Motivacija je nastavni proces u kojem se nadopunjuju dugorocni ciljevi i nastavne
situacije. U nastavi stvaralacke pismenosti motivacija je uspjeSna onda kada se kod
ucenika razaznaje radost i veselje prilikom pisanih i stvaralackih nastavnih aktivnosti
1 kada ucenici na svojstven nacin pristupaju pisanju koriste¢i jezik kao tvorbeni alat

(Gudelj-Velaga, 1990).

U domacoj literaturi mnogi su se autori istaknuli svojim promisljanjima o vaznosti
motivacije u nastavi pismenog izrazavanja. U podru¢ju motivacije mozemo zapoceti
s autorom Ilijom Mamuzi¢em. On kaZe da je za ostvarivanje govorne aktivnosti
potrebno u uc¢enicima probuditi njihovo istrazivacko i doZivljajno iskustvo, a da bi se
to moglo ostvariti bitna je pozitivna razredna klima unutar ucionice (Gudelj-Velaga,
1990 prema Mamuzi¢, 1939). Autor Mamuzi¢ kao sredstva motivacije u nastavi
stvaralacke pismenosti predlaze casopise za djecu, situacijsku pricu, crteze tj.

ilustracije i ocjenu.

Autor Pero Simlesa je 1946. godine objavio je vazno metodi¢ko djelo o nastavi
pismenog izrazavanja Pismeni sastavci u osnovnoj Skoli i u tom ¢lanku opisuje
¢imbenike 1 postupke za postizanje instrinzi¢ne motivacije. Kao sredstva motivacije

naveo je ilustracije, zidne novine, radove po uzoru, a kao glavni izvor podataka
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navodi proces promatranja. Radmilo Dimitrijevi¢ je 1955. godine u svojoj knjizi
Nastava maternjeg jezika i knjizevnosti spominje vaznost stupnja dozivljaja tema za
razvoj stvaralastva prilikom pisanja Skolskih sastavaka. Tone Perusko 1961. godine o
motivaciji govori objavljivanjem svoje knjige Materinski jezik u obaveznoj Skoli
(Gudelj-Velaga, 1990). U knjizi Osnovi metodike nastave srpskohrvatskog jezika i
knjizevnosti autor Milivoje Pavlovi¢ 1962. godine naglasava znacCaj ucenickog
dozivljaja za pismeno izraZzavanje navodeci da osjecaj kod djece izaziva dinamicku
jacinu koju pokrece proces izrazavanja (Gudelj-Velaga, 1990 prema Pavlovi¢, 1962).
Prvo izdanje monografije Govorne vjezbe u nastavi hrvatskosrpskog jezika iz 1964.
godine nastaje zahvaljujuéi autoru Stjepku Tezaku. On za svaku vrstu izrazavanja
pridruzuje 1 sustav motivacije za razvoj govora kod ucenika. Za poticanje uc¢enickog
govora potrebno je ostvariti stvaralacku klimu unutar razreda (Gudelj-Velaga, 1990
prema Tezak, 1979). Dvije knjige znaCajne za temu motivacije pojavile su se 1979.
godine. Jednu je napisao autor Vladimir Milari¢ i dao joj naslov Djecdje jezicko
stvaralastvo. Druga je knjiga Dragutina Rosandi¢a, Pismene vjezbe u nastavi
hrvatskosrpskog jezika. Milari¢ predlaze da se motivacijskom dijelu sata treba
posvetiti prvih 10 do 15 minuta nastavnoga sata. Motivacijski dio sata trebao bi
izazvati emocionalnu situaciju i potaknuti kod ucenika potrebu za izrazom (Gudelj-

Velaga, 1990 prema Milari¢, 1969).

3.2. Nacelo stvaralastva

Stvaralastvo je pojam koji mozemo pripisati Covjekovu vrsnom odredenju.
Stvaralastvo proucavaju mnoge znanosti kao $to su lingvistika, metodika jezicnog
odgoja i obrazovanja, filozofija, psihologija i sociologija. U metodi¢kom smislu

vazno je naglasiti sljedece teorije o stvaralastvu:

- Covjek je aktivno biée koje mijenjaju¢i sebe mijenja i svijet, dakle
stvaralastvo je obavezno svojstvo ¢ovjeka (Marx);
- StvaralaStvo prema samome sebi, a tako i prema svijetu ostvaruje sre¢u

kod ¢ovjeka (Fromm),
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- Stvaralastvo je jedan od aspekata licnosti i ono ima razvojni karakter

(razvojna psihologija);

3.2.1. Igra kao poticaj u nacelu stvaralastva

Igra je temeljna ucenicka aktivnost koja za djecu predstavlja izvor razonode i srece.
Ucenicka se igra javlja kao ucestala tema proucavanja u pedagoskim i psiholoskim
znanostima. Odnos prema igri u velikoj mjeri predstavlja i odnos prema stvaralastvu,
stoga se ona koristi 1 u Skolskim programima i u nastavi. Koriste¢i igru u nastavnim
aktivnostima u¢enicima se nastavni zadaci prilagodavaju na istrazivacki i stvaralacki

nacin (Gudelj-Velaga, 1990).

Postoje dva temeljna zahtjeva svih jezi¢nih igara u stvaralackoj nastavi, a to su
odgoj i obrazovanje (Gudelj-Velaga, 1990 prema Kraus-Srebri¢, 1982). Igra
podrazumijeva odgojne aspekte kao $to su usmjeravanje djecje osobnosti na trazenje
novih rjeSenja problemskih situacija i oOtvorenosti prema drugaéijem ishodu.
Elementi su djecje igre sloboda osobe koja sudjeluje u igri, igracev stvaralacki odnos
prema sebi, prema sadrZaju igre i prema svijetu, a 0sim toga, igra je jedan od
primarnih faktora socijalnih kontakata.

U jezi¢nim igrama javljaju se poteSkoce uzrokovane razli¢itim ovladavanjem
jezikom svih pojedinaca koji sudjeluju u igri. Zato je vazno da ucitelj isplanira igru u
kojoj ne pobjeduju uvijek isti u€enici kako bi svaki od ucenika imao mogucnost
pobjede. Time se automatski ostvaruje 1 vece sudjelovanje svih ucenika 1 igra
ostvaruje svoju svrhu a to je radost sudjelovanja, a ne snazna potreba za pobjedom.
Nenatjecateljske jezi¢ne igre svakako su poZzeljnije od natjecateljskih u nastavi

stvaralaStva.

U metodickom smislu igra je i aktivnost i nacelo. Ako govorimo o igri kao nacelu,
zapravo govorimo o dugotrajnom procesu nastave u kojemu ucenici rado i voljno
sudjeluju u jezicnom razvoju i u njegovom stvaralackom ostvarenju. Ako na igru
gledamo u smislu aktivnosti, ona postaje metodi¢ki postupak za rjeSavanje neke
situacije nastave s ciljem jezi¢ne vjezbe.
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3.2.2. Negativna odstupanja od stvaralacke upotrebe jezika

Negativni otkloni od ucenicke stvaralacke upotrebe jezika odnose se na pisane
tekstove u kojima je nepovoljno ostvaren odnos izmedu poticaja za pisanje i pisanog
ostvarenja. Tu su i neoriginalni i oni tekstovi koji su u potpunoj suprotnosti sa
stvaralackom osobnosti. Knjizevnoumjetnicki tekst koji se koristi u svrhu motivacije
u stvaralackoj nastavi uc¢enicima nudi koriStenje jezi¢nih jedinica. Ta se moguénost

moze narusiti negativnim odstupanjem od stvaralacke jezi¢ne naravi.

Razlikujemo planirano i neplanirano preuzimanje ustrojstvenih jedinica
knjizevnoumjetnickog, to jest motiviraju¢eg teksta. Planirana preuzimanja su
metodi¢ki organizirani dio nastave i koriste se u svrhu povezivanja nastave
knjizevnosti i1 nastave stvaralastva. Ovdje su planirana preuzimanja u sluzbi stilskih i
kompozicijskih vjezbi 1 imaju motivacijsku ulogu. Neplanirana preuzimanja
predstavljaju takozvanu imitaciju u stvaralastvu. U u¢eni¢kom pisanom Stvaralastvu
imitacije su nesvjesne i nenamjerne. U nepozeljne otklone od stvaralatke upotrebe
jezika svakako se ubrajaju i stereotipi. Stereotipi su takoder socioloski uvjetovani.

Oni su takozvani ki¢ u pisanom stvaralastvu (Gudelj-Velaga, 1990).

3.2.3. Jezicna djelatnost i stvaralastvo

Dozivljaj ucenika mnogo je ispred njihovih sposobnosti izrazajvanja. Faktor
ogranicenja moguénosti sporazumijevanja i komunikacije dozivljenoga svakako je
razina ovladavanja jezikom kod ucenika. Ipak, veli¢ina objekta koji izaziva doZivljaj
kod ucenika takoder je i glavni motiv za razvoj i napredak jezi¢nog medija. Za razvoj
pisanog stvaralaStva kod ucenika razredne nastave najvazniju polaziSnu tocku

obiljezava ostvarivanje intenzivnog dozivljaja neke teme ili objekta.

Relacija jezicne aktivnosti i1 stvaralaStva u nastavi je stvaralacke pismenosti

neizbjezna 1 ona zudi za medusobnim ispreplitanjem i kombiniranjem. Nastava

stvaralacke pismenosti kod u€enika potice 1 sam razvoj osobina stvaralacke li¢nosti.

Obiljezena je pojmom stvaralastva i karakterizira je interakcija ucenika, ucitelja i
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drustvene zajednice. Nacelo stvaralastva odreduje nastavu stvaralacke pismenosti
kao mjesto koje kod ucenika otkriva njihovu vrsnu odredenost i karakteristike

licnosti zahvaljujuci njihovu stvaralac¢kom izrazaju (Gudelj-Velaga, 1990).

3.3. Nacelo razvojnosti

Nacelo razvojnosti u nastavi pisanoga stvaralaStva odnosi se na proces uc¢enja Koji
podrazumijeva jezicni razvoj, razvoj govora i misljenja. U procesu govornog razvoja
u uceniku se formuliraju funkcionalni meduodnosi koji nastaju iz razli¢itih faktora

osobnosti (Gudelj-Velaga, 1990).

Prema misljenju Renza Titonea razvoj govora je proces koji ukljucuje vise

dimenzija. On formira zakonitosti za ucenje i razvoj govora:

1. zakonitost cjelovitosti — ova zakonitost odnosi se na spoznaju u kojoj se
prilikom razvoja govora budi cjelokupna ucenikova li¢nost 1 ucenikovi
motivacijski, afektivni 1 spoznajni ¢imbenici;

2. zakonitost motivacije — motivacija je od neizmjerne vaznosti za uceceg
govornika jer proces razvoja govora olakSava i usmjerava prema cilju;

3. zakonitost globalnosti — zakon globalnosti kaze kako je uenik u procesu
razvoja govora okrenut cjelini i skupu, a ne nepotpunim dijelovima;

4. zakonitost razvoja — nove se spoznaje asimiliraju u postojecu cjelinu;

5. zakonitost reorganizacije — razvoj govora kod ucenika sastoji se od procesa
razlu¢ivanja, integracije i preciziranja (Gudelj-Velaga, 1990 prema Titone,
1977).

Nacelo razvojnosti psiholoSki je 1 pedagoski utemeljeno. Nastava stvaralacke

pismenosti oslanja se na ucenja psiholingvistike koja govore o medusobnoj

povezanosti razvoja misljenja i govora s ostalim karakteristikama uc¢enikove li¢nosti.

Spoznaja da se govorne vjestine razvijaju, metodiku nastave stvaralacke pismenosti

nagnala je da preispita 1 provjeri primjerenost 1 vaznost sadrzaja koji pomazu u tom

razvoju. Nacelo razvojnosti postupno se Siri u nastavnom programu stvaralacke
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pismenosti s obzirom na uceniCku dob, odnosno razred. Osim toga, nacelo
razvojnosti u nastavi stvaralacke pismenosti odnosi se na kvalitetno osmisljenu
razrednu aktivnost. Ona za ucenike ne smije biti preteska jer ih moze demotivirati.
Ipak, ne bi smjela biti ni laka zato Sto ¢e kod njih izazvati dosadu. Potrebno je da
bude izazovna i u skladu s razinom ucenickih jezi¢nih i stvaralackih sposobnosti

(Gudelj-Velaga, 1990).

3.3.1. Vaznost animizma u nacelu razvojnosti

Djeca razredne nastave imaju potrebu ozivljavati nezivu stvarnost. Djevojcice se u
najranijoj dobi igraju lutkama i govore umjesto njih. Primjer animizma svakako je i
dje¢ji odlazak na lutkarsku predstavu u kojoj objekti posjeduju ljudske osobine. Za
nacelo razvojnosti u nastavi pisanog stvaralastva u¢enicima se moze zadati zadatak
pisanje sastavka na temu Skolska klupa pri¢a mi pri¢u (Gudelj-Velaga, 1990 prema

Bendelja, prema Vajnaht-Bendelja 1982 ).

Smatram da mastovit i kreativan ucitelj moze lako osmisliti mnogo razli¢itih naslova
za poticanje stvaralackog pisanja, a koji uklju¢uju animizmam. Osobno bih zapocela
s nezivim materijalnim svijetom koji svakodnevno okruzuje ucenike, a to su igracke.
Svaki ucenik zasigurno je ponosan vlasnik neke pliSane igracke, lutke, figure
akcijskog junaka, lopte i sl. U najranijoj Skolskoj dobi uc¢enike bi se moglo potaknuti
na stvaralacko pisanje tako da im se kaze da zamisle da je njihova najdraza igracka
ozivjela. Sa svojim bih ucenicima najprije razgovarala o njihovim najdrazim
igrackama. Upitala bih ih zasto su im te igracke najdraze, kako one izgledaju 1 kako
bi oni postupili da te igracke ozive. Ova pitanja mogu posluZiti kao poticaj za uvodni
dio pisanoga sastava. Za glavni dio pisanoga sastava u¢enicima bih rekla da razmisle
o tome koja bi pitanja postavili svojim ozivljelim igrackama, kamo bi ih odveli i
¢emu bi ih poucili. Za zaklju¢ni dio pisanja na ovu temu ucenike bih pitala bi li oni
nekome priznali da je njihova najdraza igracka ozivjela, ili bi cijela situacija ostala u

tajnosti. Trazila bih od uc¢enika da obrazloze svoj odgovor.
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Osim igracaka, za ovu bi se aktivnost mogli koristiti 1 najdrazi crtani likovi,
Skolske opreme, kuéni ljubimci ili Zivotinje Cije bi se slike izvlacile iz ,,magi¢nog*

Sesira.

U visim razredima razredne nastave pokusala bih U animizam ukljuciti dozivljajni
aspekt. Smatram da bi uc¢enicima bilo zanimljivo pisati o0 svom susretu s osje¢ajem
ljubavi, tuge, srece, ljutnje, usamljenosti. Voljela bih da ucenici o apstrakcijama
poput emocija razmi$ljaju na nov i neuobicajen nacin. Zato bih ucenike zatrazila da
mi napiSu kako bi ti neopipljivi osjec¢aji izgledali u stvarnosti. Uputila bih u€enike da
razmisle kojeg bi oblika, koje boje i kojeg mirisa bili ti osjecaji. U¢enicima bih rekla
da odredeni osje¢aj zamisle kao biljku, kao voce, kao broj, kao odjevni predmet, kao
osobu. Smatram da bi neuobicajena, ali kreativna pitanja rezultirala neuobicajenim i
kreativnim odgovorima, a to ujedno i jest cilj stvaralackog pisanja — stvoriti nesto

novo i drugacije.

3.3.2. Egocentrizam i decentriranje u nacelu razvojnosti

Egocentrizam u nastavi stvaralacke pismenosti odnosi se na problem ucenika da
sagledaju odredenu situaciju s toCke gledisSta nekoga drugoga. Promatranje dogadaja
s tudega gledi$ta ujedno vodi k razvoju odgojnih i moralnih vrijednosti kod ucenika.
Nacelo razvojnosti u nastavi stvaralacke pismenosti postivalo bi se kada bi ucitelji
ucenicima zadali aktivnosti kojima se otklanjaju ove poteskoce. Pritom se valja
pridrzavati didaktickih nacela o postupnosti i primjerenosti (Gudelj-Velaga, 1990
prema Gudelj-Velaga, 1979).

3.3.3. Racionalnost naspram afektivnosti

Ucenicki dolazak u razrednu nastavu ujedno i pretpostavlja problem razlucivanja

objektivnosti i subjektivnosti prema nastavnoj temi. Ucenici razredne nastave
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spoznaju svijet oko sebe prema svojemu zanimanju i dozivljaju. Oni Se ne zamaraju
time hoce li pisati racionalno o nekoj temi ili e se vise izraziti svojim osjecajima. Za
ucenike razredne nastave to nije ni vazno. Ucitelji trebaju pohvaliti u¢enike za svaku
reCenicu koja je napisana toCno. Organizacija jezi¢nog odgoja i obrazovanja u
razrednoj nastavi formirana je na sustavnom i postupnom razlu¢ivanju racionalnosti i

afektivnosti u pisanom stvaralastvu (Gudelj-Velaga, 1990).

3.3.4. Misaone funkcije

Spoznajni napredak ucenika Piaget je podijelio u dvije polazisne tocke (Gudelj-
Velaga, 1990). One su znacajne za metodiku nastave stvaralacke pismenosti. To su:
karakter misaonih funkcija u odredenom razdoblju i redoslijed faza misaonog
razvoja. Obje su ove polazisne tocke vazne za kreiranje nastave ucenickog
izrazavanja. Fazu konkretnih misaonih operacija obiljezava ucenic¢ka verbalizacija
stvarnosti koja ga okruZuje. Ovdje se misli na proces opisivanja prema neposrednom
promatranju, prepri¢avanje dozivljaja i izvjescivanje. Ove oblike izrazavanja valja
razvijati potpitanjima o uzrocima i posljedicama dogadaja koji se prepricavaju i
produbljivanjem spoznaja 0 objektu neposrednog promatranja. Tako su ucenici
ukljuceni u raspravu koja je nov oblik izraZzavanja, a on ¢e faze misaonih operacija

voditi stepenicu po stepenicu vise (Gudelj-Velaga, 1990).

3.4. Nacelo zavi¢ajnosti

Razlikujemo Cetiri razine govornikove jezicne pripadnosti. To su:

1. materinski jezik — spontano preuzet od predaka bez organiziranog ucenja;
2. mjesni jezik — okolica/mjesto u kojem je materinski jezik usvojen;
3. zavicajni jezik — jezik socijalne sredine;
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4. knjizevni standard — standardni jezik koji se organizirano uc¢i u odgojno-
obrazovnom procesu u $kolskoj ustanovi (Gudelj — Velaga, 1990 prema Rosandic,
1983).

U odgojno-obrazovnom procesu susre¢emo standardni jezik, ali uz njega i varijacije
nestandardnog jezika. Svaki pojedinac izrazava se svojim zaviCajnim rje¢nikom
odnosno dijalektom ili Zargonom. Njega ucenik usvaja neorganizirano u svom
najblizem okruZenju kao $to su dom i okolica. Socijalna zajednica Skolske ustanove
sporazumijeva se razli¢itim varijantama istoga jezika. Ovaj je podatak predmet
mnogih znanstvenih istrazivanja kojima se bave znanosti poput sociologije i

lingvistike.

Nacelo zavicajnosti u nastavi stvaralacke pismenosti metodicki je i teorijski
utemeljeno. Kakav je odnos $kole prema uéeni¢kom zavi¢ajnom izrazu? Zadatak je
Skole u nastavi izrazavanja svakako poticanje i njegovanje zaviajnoga izrazaja, a
uciteljev je zadatak osposobiti ucenike za koriStenje standardnim jezikom uz
oc¢uvanje dijalekta. Metodika nastave stvaralacke pismenosti trebala bi nacelo
zaviCajnosti primijeniti u uceni¢kom pisanom stvaralaStvu. Iskustvo nastavnih i
izvannastavnih aktivnosti pokazalo je kako sloboda izrazaja zavi€ajnim govorom

poti¢e motiviranost kod ucenika (Visinko, 2010).

O nacelu zavi€ajnosti govori se 1 u domacoj literaturi. Ilija Mamuzi¢ bavi se
zaviajnim govorom u podru¢ju metodike nastave stvaralacke pismenosti. On je

okrenut trima elementima zavi¢ajnoga govora u razrednoj nastavi a to su:

a) postivanje uceni¢kog jezi¢nog razvitka.
b) uvodenje ucenika u standardni govor.
c) upoznavanje drugih dijalekata (Gudelj-Velaga, 1990 prema Mamuzi¢, 1959 i

Nastava usmenog i pismenog izraZzavanja u osnovnoj skoli, 1967).

Tone Perusko takoder proucava nacelo zavicajnosti u metodici nastave stvaralacke
pismenosti i pridaje vaznost funkcijama jezika, a one su: nastavni predmet, nastavni
jezik, knjizevni jezik, saobracajni jezik, nastavni govor (Gudelj-Velaga, 1990 prema

Perusko, 1961). Stjepko Tezak razmatra dijalektni izriaj u€enika i kaze da je
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zavicajna rije¢ najbolji put do ostvarivanja stvaralastva i do oslobadanja ucenika za
jezicni izraz. Takoder, Tezak kaze da zavi¢ajan govor baza za ostvarivanje pravilnog
odnosa prema drugim i nepoznatim dijalektima ali i jezicima. Zavicajni jezik u¢enike
poistovjecuje s njihovom zavi¢ajnom kulturom, pa tako i s nacionalnom i svjetskom
kulturom (Gudelj-Velaga, 1990 prema Tezak, 1981).

Valja zakljuditi kako je jedan od zadataka nastave jezika svakako osposobiti ucenike
za upotrebu standardnoga jezika uz njegovanje zavi¢ajnoga govora (Gudelj-Velaga,
1990).
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4. PROCES POUCAVANJA PISANJU

U suvremeno doba u smjeru kognitivistickih pristupa mnogi istrazivaci orijentirani
su na proucavanje procesa pisanja u smislu oblikovanja tekstualnih zapisa. Procesi
poucavanja stvaralackoga pisanja podrazumijevaju ukljucenost raznolikih metoda i
oblika poucavanja pisanju i vjezbi pisanja koje samu djelatnost pisanja dovode do
razine profesionalnosti (Nikcevi¢-Milkovi¢, 2008). U nastavku ovog poglavlja

donosim pregled dosadaSnjih spoznaja na temu procesa poucavanja pisanju.

4.1. Model kognitivnih procesa pisanja prema Floweru i Hayesu

Model kognitivnih procesa pisanja kao oblikovanja teksta promatra pisanje na nacin
rjeSavanja problema. RjeSavanje problema ukljucuje tri vazna elementa, a to su:
okolina zadatka, dugoro¢no pamcenje i radna memorija (Nikcevi¢-Milkovi¢, 2008

prema Flower i Hayes, 1984).

Okolina zadatka dijeli se u dvije vaZne sastavnice, a to su pisani zadatak i pohrana
napisanog. Pisani zadatak podrazumijeva temu, okruZenje pisanja 1 Citateljsku
publiku. Oblik teksta koristi se za stvaranje vanjskog predstavljanja napisanog teksta.
Tako autor moze vizualno dozivjeti tekst, dakle pred sebe moze staviti kopiju prema
kojoj se mogu obavljati ispravci 1 promjene. U dugoronom pamcenju pisanje se
teksta bazira na dvama polaziStima: znanje o temi i znanje o Citateljskoj publici to
jest znanje o tome na koji ¢e nacin Citatelji reagirati na tekst. U€enici koji sudjeluju u
procesu pisanja teksta trebali bi biti pouceni odredenim strategijama i tehnikama
pisanja. Bitno je kod u€enika razvijati sposobnost koriStenja znanja o argumentiranju
svojih misli 1 obrazlaganju svojih stajaliSta o odredenoj temi (Nikcevi¢-Milkovié,

2008 prema Jay, 2003).
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Slika 1.: Shematski prikaz kognitivnih procesa pisanja kao oblikovanja teksta prema modelu
Flowera i Hayesa (1984)

/ OKOLINA ZADATKA \
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Izvor: Jay, T.B. (2003). The Psychology of Language. New Jersey: Pearson Education

Znanje o temi podrazumijeva odreden stupanj bliskosti s njom. Kod ucenika ta se
bliskost moze ostvariti Citanjem o temi, povezivanjem sa sadrzajem teme ili
sudjelovanjem u raznim aktivnostima ¢iji je predmet upravo odredena tema
(Nikéevié-Milkovi¢, 2008). Ceste vjezbe pisanja prvo su jednostavnijeg karaktera.
To znaci da takve vjezbe predstavljaju reprodukciju poznatih informacija. S
vremenom vjestina pisanja zasniva se na sloZenijim vjezbama koje ukljucuju razvoj
sposobnosti preoblikovanja ¢injenica (Nikcevi¢-Milkovi¢, 2008 prema Bereiter i
Scardamali, 1987). Prilikom pisanja teksta pred autore se postavljaju odredeni
zahtjevi koji bi se trebali ispuniti na razini radne memorije (Nikcevi¢-Milkovi¢, 2008
prema Jay, 2003). U radnoj memoriji autora potrebno je ostvariti tri vazne funkcije, a
to su: planiranje pisanja, provedba plana u vezani tekst i pregled i prepravke

napisanog.
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U ucenickim pisanim radovima moze se dogoditi da neki od ovih zahtjeva izostaje, a
to nadalje uzrokuje probleme koji se odrazavaju na zavr$ni rezultat pisanja

(Niké&evi¢-Milkovié, 2008).

Planiranje pisanja predstavlja organizaciju sadrzaja teksta. Ovaj plan odnosi se na
odredivanja generalnog cilja i nacCina kojima se cilj ostvaruje. Oblik teksta kreira se
prema takozvanom kosturu teksta. Dobra je ideja da ucitelji u€enicima sugeriraju da

organiziraju dijelove teksta prema kronoloskom redu.

Proces provedbe plana u vezani tekst za ucenike razredne nastave moze biti slozen,
izazovan, teZzak. Ucenici trebaju svoje misli 1 ideje transformirati recenicama i
odlomcima. Potrebna je koncentracija na zadanu temu, jaka motivacija,
grafomotoricka sposobnost. Kod djece se ¢esto dogodi da zalutaju mislima. Misli o
odredenoj temi ucenici mogu dozvati iz svog dugoro¢nog pamcenja ili mogu

istrazivati nove podatke na razne nacine.

Prepravljanje napisanog teksta zahtijeva ponovni pregled teksta i ispravljanje veé
napisanoga. Elementi kvalitetnog teksta su: povezanost, jasnoca, svjesnost,
razvijenost vokabulara 1 vjeStina razlaganja ideja. Da bi proces prepravljanja
napisanoga bio svrhovit, potrebno je da autor razumije razliku izmedu kvalitetnog i
nekvalitetnog teksta. Zato je proces prepravljanja za neke ucenike zamoran. On ih
prisiljava da mijenjaju neSto za $to su potrosili svoje vrijeme (Nikéevic-Milkovié,

2008 prema Jay, 2003).

4.2. Tehnike i strategije pisanja

Upotreba strategija i1 tehnika pisanja u velikoj mjeri utjece na konacan rezultat i na
kvalitetu pisanog ostvarenja. Tri su klju¢ne strategije koje vode do uspjeSnog pisanog
rada, a to su ujedno i zahtjevi koji se spominju ranije: strategija planiranja, strategija
izrade nacrta i strategija ispravljanja napisanog teksta. U dijelu planiranja autor
teksta odreduje temu, Citateljsku publiku 1 svrhu pisanja. Tehnike planiranja koje

ucenicima mogu pomoci u organizaciji sadrzaja pisanog rada su:
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1) oluja ideja (sve moguce ideje koje padnu na pamet).

2) fokusirano slobodno pisanje (kratko i slobodno pisanje o zadanoj temi u deset

minuta. Nakon isteka vremena ucenici ispod napisanog sadrzaja pisSu

zakljuCak u obliku jedne recenice koja moze pomo¢i u pronalazenju glavne

misli na odredenu temu).

3) Ccitanje i istrazivanje teme (Koristi se kada uenici nisu u potpunosti upoznati

sa zadanom temom).

4) komunikacija s drugima (stru¢njaci za predmet zadane teme).

Za pisanje kvalitetnog teksta svakako je vazna i klju¢na ideja u nekoj temi. Nju

nazivamo tezom. Teza potvrduje autorove misli i stavove. Svaki napisani tekst ima i

svoj osobni ton, emotivno je obojen ili je bez obojenosti. Cesée koristene strategije u

procesu stvarala¢kog pisanja takozvane primarne strategije Su:

10.

analiza (ucenik pri pisanju koriste dijelove kako bi slozio cjelinu nekog
sadrzaja).

argumentacija (u€enik autor pojasnjava razloge svojih misljenja i stavova
koje zauzima i potkrepljuje ih istrazivanim ¢injenicama).

uzrok i posljedica (u svojim pisanim uratcima ucenik pojasnjava kako je
doslo do odredene situacije 1 zasto).

klasifikacija (u€enik u svojim pisanim radovima selektira dijelove
sadrZaja prema odredenim kategorijama).

usporedba 1 kontrast (ucenik usporeduje sli¢nosti 1 razlike izmedu
odredenih dijelova u sadrZaju svojih pisanih radova).

definicija (ucenik opisuje znacenje neke rijeci, fraze ili ideje).

opis (slikovit verbalni prikaz).

davanje primjera (uz opis neke ideje u svom pisanom tekstu ucenik nudi i
primjere za bolje razumijevanje).

pripovijedanje (ucenik ,,prica“ pricu).

proces (ucenik autor opisuje neki dijelove nekog procesa, ali ne

objasnjava njihovo znacenje za proces ni medusobne veze dijelova).
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U stvaralackom pisanju u nastavi stvaralacke pismenosti rjede se koriste sekundarne
strategije pisanja. One se u razrednoj nastavi gotovo uopce ne pojavljuju. Sekundarne
tehnike su: postavljanje pitanja, dijagrami i slike, dijalog, figurativni jezik, povijesni
podaci, humor, hiperbola, navodnici, reference autora, retoricko pitanje i druge

(Nik¢evi¢-Milkovié, 2008 prema Rosenberg, 1989).

Istrazivanja koja su provodili istrazivaci Breetvelt, van den Bergh i Rijalarsdam
1994. pokazuju da negativan utjecaj na proces stvaralackog pisanja ima strategija
ispravljanja napisanog teksta, no ona u velikoj mjeri pridonosi kvaliteti pisanih
radova (Nikcevi¢-Milkovi¢, 2008 prema Jay, 2003).

Bereiter i Scardamalia donose niz tehnika za uspje$nu izradu plana:

a) ucitelj daje ucenicima zavrSetke recenica i trazi da se tekst osmisljava prema tim

ZavrSecima;
b) ucitelj potice suradnicki rad u organizaciji ideja za pisanje;
c) ucitelj potice prikupljanje odluka ,,za i protiv*;

d) ucitelj svoje ucenike poti¢e na skupnu raspravu ili dijalog (Nikcevi¢-Milkovié,

2008 prema Howe, 2002).

4.3. Poucavanje pisanja

Za poucavanje pisanja kao oblikovanja teksta preporucuje se interakcijski ili
procesni pristup. Pisanje se tekstova u razredima najprije uvjezbava suradniCkom
nastavom tako da ucenici izvrSavaju zadane aktivnosti u malim skupinama. Rad u

skupinama kasnije se izmjenjuje sa samostalnim radom.

Postoje tri faze stvaralackog pisanja koje se ostvaruju upotrebom razlicitih strategija
1 tehnika pisanja. Te faze podrazumijevaju ve¢ prije navedene: fazu pripreme, fazu
izrade radne verzije i fazu popravljanja. Od velike je vaznosti oblikovanje poticajne

okoline za ucenike u nastavi stvaralacke pismenosti. Procesni pristup za vrijeme
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poucavanja pisanja u razrednoj nastavi ima svoje prednosti. Stvaralatkim pisanjem
ucenici mogu naici na svoje unutarnje misli i to im moze pomo¢i da razviju sliku o
svojoj licnosti. Osim toga, stvaralackim pisanjem ucenici ¢e do¢i do dubljih saznanja
razmisljajué¢i o zadanoj temi. Takoder, ono potice razvoj kritickog misljenja kod
djece. Ono ujedno i povecava uc€enicki interes i opcu znatizelju i na taj ih nacin
potice da opserviraju svijet oko sebe na aktivan nacin. Stvaralacko pisanje proSiruje
ucenicku svijest o iskustvima i dozivljajima vrSnjaka i1 ostalih sudionika socijalne
zajednice. Ono svakako moze unaprijediti u¢eniCke Citalatke sposobnosti jer im
omogucuje Citanje tekstovnih zapisa iz uloge autora. Takoder, stvaralacko pisanje
omogucuje i razvoj shvacanja o slaganju dijelova teksta u pisanu cjelinu. Tako i Cesta
aktivnost ¢itanja doprinosi pisanju zato $to omogucuje pisanje iz Citateljske uloge,
Sto zahtijeva koriStenje raznih knjiZzevnih oblika 1 tipova tekstova. Stvaralacko
pisanje ucenicima daje mogucnost da svoje ideje, misli i stavove podijele s drugim

ljudima i da oni komentiraju napisano svojim misljenjem i idejama.

Uvjeti za razvoj stvaralackog pisanja kod ucenika u razrednoj nastavi trebaju biti §to

.....

1) redovite prigode za pisanje: viSe prilika za pisanje donosi uc¢enicima i vise ideja.
Redovito pisanje u€enicima ¢e dopustiti viSe vremena za nove ideje i njihovo

oblikovanje;

2) zanimljive teme: stvaralatko pisanje ne moze se uvijek odvijati prema temama o
kojima ucenici ve¢ sve znaju. To je dobra ideja za pocetke pisanja, no ucenike treba
nauciti da je pisanje odli¢an nacin za istrazivacke aktivnosti 0 novim i nepoznatim

temama,;

3) primjeri: primjere kvalitetnih radova ucenici bi najprije trebali vidjeti od svojih
ucitelja, a kasnije suucenika. Pisani primjeri u nastavi stvaranja i izrazavanja
predstavljaju spisateljski uzor. Oni bi mogli kod uéenika osvijestiti da gotovo svaki
tekst sadrzi neke pogreske ili zahtijeva preinake prije objavljivanja i da je to sasvim
normalan i1 ocekivan proces) svjesnost Citatelja: djelatnost pisanja predstavlja

povezivanje autora teksta s drugim osobama koje Citaju taj tekst tako da se razmijene
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misli i1 ideje u mozda drugacijem obliku. Mnogi ucenici lakse ¢e izraziti svoje misli,

stavove, ideje i emocije pisanim putem, nego usmenim;

4) navika prepravljanja: prepravljanje tekstova ucenicima pocetnicima nije omiljena
navika, stoga je na uciteljima da svojim ucenicima objasne i pokazu primjerom zasto

je ona vazna;

5) otklon od konvencija: uCenike treba pouciti da je za stvaralacko pisanje najprije
vazno kvalitetno konstruiranje sadrzaja, dok se pravopisom i gramatikom treba

pozabaviti kada je sadrzaj ostvaren prema unaprijed postavljenim zadacima.

6) podrska kolega: za uspjesan razvoj vjestina i sposobnosti u nastavi stvaralacke
pismenosti od velike je vaznosti podijeliti svoja iskustva s vrSnjacima i blizim

¢lanovima socijalne zajednice;

7) veti broj prilika za pisanje: ovdje govorimo o raznolikim temama 1 razliitim
zanrovima. Hillocks (1984, prema Mayer, 1987) kaze da procesni ili interakcijski
oblik u pristupu poucavanja pisanja rezultira trostruko ve¢im poboljSanjem u procesu
pisanja tekstova od slobodnog pristupa u kojem ucenik potpuno slobodno pise 1
samostalno trazi objasnjenja i pomo¢. Takoder, dolazi i do Cetverostruko veceg
poboljsanja u odnosu na pristup usmenog izlaganja ucitelja (Nikéevi¢-Milkovié,

2008 prema Temple, Steele i Meredith 1998).

Proces poucavanja pisanja u smislu oblikovanja teksta u okvirima kognitivnih
znanosti uvelike pomaze u razvoju pismenog izrazaja kod u€enika. Pisanje pripada
najkompleksnijim oblicima ljudskog psihi¢kog djelovanja, a to je miSljenje. Stoga se
moze zakljuciti kako pisanje 1 potpomaZe razvoj miSljenja. Mnogi rezultati
istrazivanja govore o tome da pojedini ljudi u prosjeku nemaju dovoljno razvijene
sposobnosti i vjeStine pismenog izrazavanja. Ta spoznaja dovodi u pitanje i kvalitetu
njihovih misaonih procesa. Ideje 1 zamisli procesnog poucavanja pisanja svoj bi
pristup trebale integrirati u nastavni plan i program nastave stvaralatke pismenosti

(Nikcevi¢-Milkovi¢, 2008).
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5. SASTAVAK

Kada govorimo o stvaralatkom pisanju u razrednoj nastavi zasigurno ¢emo najprije
pomisliti na pisanje u formi sastavka. Sastavak ima lingvometodi¢ku odrednicu. On
je zapravo jezi¢na komunikacijska aktivnost u tekstualnom obliku. Sastavak je
ucenicki pisani rad koji nastaje u odgojno-obrazovnom procesu ¢iji je cilj napredak i
razvoj ucenickih jezi¢nih sposobnosti na spisateljskoj razini (Gudelj-Velaga, 1990).
Sastavak je dio nastave izrazavanja i stvaralastva iz kojega se oblikuju ostale faze
nastavnoga rada (Gudelj-Velaga, 1990). Za sastavak je klju¢na i reéenica. Recenica
kao jedinica govora svoj smisao u cijelosti ostvaruje u sintaktickom jedinstvu. U
sintaktickom jedinstvu jedna se recenica nadovezuje na drugu i one zajedno Cine
povezanu jezi¢nu strukturu (Sili¢, 1984). Mnogi metodi€ari smatraju kako je upravo
sastavak centralni sadrZaj u nastavi stvaralackog pisanja. Metodicar Tekucev kaze
kako je uloga sastavka u nastavi izraZzavanja i stvaranja velika. Iz uceniCkog se
sastavka moze doznati na kojem se stupnju tekstualne razvijenosti nalazi ucenik.
Osim toga, proucavajuci tekst napisanoga sastavka mogli bismo doznati 1 nesto o
dje¢jim unutarnjim doZivljajima svoje okoline i svijeta koji ih okruzuje. Ucenicki
sastavak dobar je alat za prepoznavanje, odredivanje i prosudivanje stvarne razine
ucenickog znanja. Iz procesa proucavanja napisanog teksta u sastavku ucitelji ¢e lako
uvidjeti u kojoj mjeri ucenici ovladavaju vjeStinom upotrebe jezicnih sredstava za
izrazavanje svojih misli, osjecaja i stavova (Gudelj-Velaga, 1990 prema Tekucev,

1980).

Metodika stvaralacke pismenosti, baveéi se pisanim oblikom — sastavkom, postavlja
pred sebe polaziSne zadatke i pitanja. Na ta pitanja treba odgovoriti kako bi se

postiglo uspjesno odredivanje Samoga pojma sastavka. Ti zadaci su sljedeéi:

1. definiranje sastavka kao rezultata govorne aktivnosti — tekstovna lingvistika i
stilistika govora.
2. proces nastanka sastavka s gledista psihologije, pedagogije i psiholingvistike.

3. mjesto sastavka u nastavi s gledista didaktike i pedagogije.
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4. odredba izvanjezicne tekstualne osnove — tema iz podrucja spoznajne teorije,
teorije komunikacije, razvojne psihologije, filozofije i sociologije (Gudelj-
Velaga, 1990).

U nastavku ¢u prikazati pregled teorijskih spoznaja metodike stvaralacke pismenosti
koji se odnose na ova cetiri vazna zadatka za definiranje uceniCkog sastavka u

nastavi izrazavanja i stvaranja.

5.1. Jezi€no i stilsko odredenje sastavka

Tekstna lingvistika grana je znanosti koja proucava jezicna i stilska obiljezja
uceniCkog sastavka. Sastavak je tekst koji predstavlja rezultat govorne djelatnosti
neke osobe. On nastaje prema zadanim uvjetima i odredenim povodom. Osnovni
elementi sastavka svakako su govornik (autor teksta), svrha teksta i njegova tema.
Svrha sastavka odnosi se na njegovu namjeru i prema njenoj se prirodi moze izabirati

odredeno jezicno sredstvo.

Uz izbor jezi¢nih sredstava usko je vezano podrucje stilistike kojim je lako odrediti
kojem tipu/kategoriji/Zanru pripada odredeni tekst, odnosno sastavak. Tip teksta u
tipovi sastavaka u nastavi stvaralacke pismenosti svakako su opisivanje,
pripovijedanje i raspravljanje. Za uspjesno stvaralacko pisanje u nastavi stvaralacke
pismenosti, a posebno u podru¢ju stvaranja sastavka potrebno je osigurati kod
ucenika maksimalan razvoj i napredak njegovih govornih sposobnosti i sposobnosti
izrazavanja. Da bi se takav razvoj i napredak ostvario, potrebno je u nastavu
stvaralacke pismenosti uvesti mnogobrojne oblike jezicnih vjezbi, poticati ljubav
prema ¢itanju i zanimanje za analizu knjiZevnoumjetnickih djela (Gudelj-Velaga,
1990).

Metodika nastave stvaralacke pismenosti nudi brojne moguénosti odabira zadataka
1 aktivnosti za razvoj govornih 1 izrazajnih sposobnosti u razrednoj nastavi. Uz sve te

primjere svakako je vazno da ucitelj, prema svojoj procjeni na temelju biljezaka o
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svakom pojedinom uceniku U svojemu razredu, prilagodi teme knjizevnoumjetnic¢kih
djela uceniCkim interesima 1 njihovoj dobi te njihovim opéim kognitivnim
sposobnostima. Osim toga svakako je od velike vaznosti imati na umu da je razvoj
govornih sposobnosti i vjestine izrazavanja dugotrajan proces koji zahtijeva postupno
usvajanje novih spoznaja i postupnu nadogradnju postoje¢ih. Za takav proces
najvaznija je odrednica vremena, stoga ucitelji u nastavi stvaralacke pismenosti

trebaju biti strpljivi, obazrivi i uenicima susretljivi.

U razrednoj nastavi glavni je zadatak i cilj uclitelja u stvaralackoj pismenosti
usmjeriti ucenike da usvoje osnovne i temeljne zakonitosti u govornoj djelatnosti,

vjestini izrazavanja i procesu pisanja (Gudelj-Velaga, 1990).

5.2. Nastajanje sastavka

Proces nastajanja sastavka usko je povezan s medudjelovanjem psihickih aktivnosti
kod ucenika, a one su visestruko kompleksne. Glavne psihic¢ke aktivnosti u procesu

nastanka sastavka svakako su misao i govor.

Nastajanje sastavka ujedno se moze 1 shvatiti kao materijalno oblikovanje odredene
teme. Svaki ucenik (autor sastavka) uz odredenu temu dozivljava neke emocije koje
bitno utjeu na ucenicki govorni produkt. Ucenicki je sastavak prema tome opipljiva
stvarnost, odnosno materijalni dokument koji obuhvaca i spoznajnu i emocionalnu
dimenziju govorne djelatnosti. Obuhvaca i tekst kao organizaciju jezika. Osim toga,
sastavak moZe mnogo toga re¢i o osobnosti autora teksta i oslikati njegovo
sudjelovanje u njegom okruZenju koje se odnosi na zadanu temu. Ovi se uvjeti
nastanka sastavka krecu u dva smjera. Prvi je usmjeren na ucenika kao autora teksta,
a drugi je usmjeren na sam produkt njegove govorne i misaone djelatnosti — tekst.
Na ovim usmjerenjima zasigurno se bazira formativno djelovanje nastave stvaralacke
pismenosti. Za nastajanje sastavka u nastavi stvaralacke pismenosti, ali i za razvoj i
napredak tog procesa svakako je znacCajno vrijeme interiorizacije tekstualne osnove

na semantickoj razini (Gudelj-Velaga, 1990).
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U metodickoj teoriji i u nastavnim aktivnostima pojavljuju se brojni primjeri, a u

nastavku ¢u prikazati izabrane tri temeljne situacije:

1. ucitelj je potpuno siguran da je ucenicima poznat sadrzaj teme koju ¢e zadati
u svom razredu za pisanje sastavka,

2. ucitelj zadaje temu sastavka i uCenicima U razredu omogucuje prikupljanje
podataka i materijala o toj temi;

3. ucitelj zadaje odredenu temu sastavka a ucenici trebaju individualno prikupiti
podatke, materijale i spoznaje o toj temi u izvannastavnim aktivnostima
(Gudelj-Velaga, 1990).

U prvoj situaciji ucitelj je potpuno siguran da ucenici razumiju sadrzaj zadane teme.
Ovdje je njegov zadatak iskoristiti motivacijske postupke kako bi ucenike doveo do
emocionalnog i/ili intelektualnog uzbudenja. To uzbudenje kod ucenika ¢e stvoriti
intrinziénu potrebu za izrazavanjem svojih spoznaja, misljenja i emocija prema

zadanoj temi.

U drugoj situaciji ucitelj zadaje temu i samostalno priprema materijale za ucenike.
Koriste¢i te materijale uenici istrazuju podatke o zadnaoj temi. Nastanak sastavka u
toj je situaciji pomalo sloZen. Organizacija izvora ucenja i spoznaje moze potrajati.
Osim S§to treba organizirati izvore ucenja, ucitelj takoder ima zadatak nadgledati
ucenicku aktivnost i vrednovati je. Motivacijski je zadatak ovdje isto kompleksniji.
Na samom pocetku nastavnoga sata ucitelj treba kod ucenika pobuditi interes za
ovakav nacin rada, a tijekom odrZavanja nastavnoga sata u ovakvoj nastavnoj
situaciji motivacija mora opstati. To znaci da ucitelj treba poticati ucenike i
usmjeravati ih na njihove obaveze korak po korak do ostvarivanja zadanoga cilja.
Usmjeravanje ucenika za vrijeme obavljanja nastavnih aktivnosti u svrhu
prikupljanja nastavnih sadrzaja o temi sastavka ima jedan dublji smisao i drugu
namjeru osim izvrSenja zadatka. To je osposobljavanje svakog pojedinog ucenika za

samostalno snalaZenje u nepredvidivim situacijama.

Ovo osposobljavanje zapravo se nadovezuje na trecu nastavnu Situaciju u procesu
nastanka sastavka u nastavi stvaralacke pismenosti. Za vrijeme nastajanja sastavka

kod ucenika se ukljucuju njegove sposobnosti govora. One se isprepli¢u s ucenickim
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nadinima uporabe jezi¢nih sredstava tijekom pisanog izrazavanja. Nastanak sastavka
ne podrazumijeva samo postupak pisanja teksta. On ukljucuje i sve aktivnosti
uklju¢ene u motivaciju i pripremu za pisanje, tijek pisane djelatnosti i tijek
vrednovanja i razvoja, ispravljanja i napredovanja u stvaralackom pisanju (Visinko,
2010).

5.3. Mjesto sastavka u nastavi

Ucenicka vjestina u pisanju vezanoga teksta ostvaruje se i unapreduje postupno.
Faze ovog procesa ¢ine mjesto sastavka u didaktickom pogledu u nastavi stvaralacke
pismenosti. Didakticko mjesto sastavka moze biti: pocetno ispitivanje, vjezbanje i

zavrsno Ispitivanje.

Za pisanje ucenickog sastavka moze se zadati samo tema, samo oblik ili i tema i
oblik. O obliku i temi sastavka ucenici zakljuCuju iz naslova ili se oslanjaju na

vlastitu samostalnu procjenu.

Didakticko mjesto sastavka u nastavi stvaralacke pismenosti moze biti pocetno
ispitivanje kojim se prikupljaju opaZanja o razini uceni¢ke sposobnosti za vrijeme
djelovanja u svrhu izvrSavanja zadanih aktivnosti u procesu nastajanja vezanoga
teksta. Ti podaci usmjereni su na prikaz razine pismenosti na samom pocetku $kolske
godine, na stupanj ovladavanja nacinom izrazaja prije prelaska s jedne nastavne
stepenice na drugu te na stupanj ovladavanja temom i to prilikom uvodenja uc¢enika u

drugu programsku jedinicu u tematskom planiranju.

Vjezba odnosno uvjezbavanje zauzima drugo didakticko mjesto sastavka u nastavi
stvaralacke pismenosti. Ovdje je vazan proces upoznavanja ucenika s novim
oblicima i temama pisanih tekstova. Vise je nacina na koje se u¢enike moze upoznati
s novim oblikom pisanih radova a najces¢i su radovi prema zadanim pisanim
primjerima i uciteljevo usmeno izlaganje. Kao pisani primjer oblika pisanog rada
moze posluziti pisani rad nekog ucenika, pripremljen lingvometodicki primjer ili
neki izvorni zapis (znanstveni, knjizevnoumjetnicki i sl.). Ucenikovo usvajanje

karakteristika i osobina razliCitith oblika tekstova zahtijeva metodicki osmisljen
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sustav vjezbi i aktivnosti. Te vjezbe i1 aktivnosti odnose se na leksicke, gramaticke,

kompozicijske i stilske vjezbe i aktivnosti (Gudelj-Velaga, 1990).

Kada govorimo o upoznavanju ucenika s temom sastavka vise ¢emo biti usmjereni
na motivacijsko djelovanje. Motivacijsko djelovanje predstavlja postupke za
postizanje unutarnje, odnosno intrinzi¢ne motivacije kod ucenika prilikom aktivnosti
izrazavanja. Vazna svrha motivacije zasigurno je dolazak do novih spoznaja za §to
kao izvor moze posluziti neposredna, posredna i/ili pripremljena stvarnost (Gudelj-
Velaga, 1990 prema Rosandi¢, 1980).

Zavrs$no ispitivanje zadnje je didakticko mjesto sastavka u nastavi stvaralacke
pismenosti. Zadatak ovog ispitivanja je utvrdivanje razine uceni¢kih znanja o
odredenoj temi ili njihovih odnosa prema temi. Odnosi prema odredenoj temi

ukljucuju misljenje, stavove ili osjecaje uc¢enika (Gudelj-Velaga, 1990).

5.4. Izvanjezi¢ni sadrzaji u sastavku

Metodika nastave stvaralackog pisanja razlikuje tri pojma kada govorimo o temi
uceniCkih sastavaka a to su: tematika, tematiziranje i klasifikacija tema. Ova tri
pojma su bliskoznacnice, no razlikuju se po svojim funkcijama. Tematika je pojam
koji se odnosi na uceni¢ko cjelokupno i opce sudjelovanje u okolini. Ona je dakle
ucenicki unutarnji svijet koji se jezicno iskazuje. Za tematiku ucenickog izraZzavanja
znaCajna su dozivljajna 1 spoznajna ogranienja. Ta ograni¢enja povezana su
njihovim iskustvima koja se proSiruju kudikamo ve¢om mastom. Tematiziranje je
pak pojam koji oznacava aktivnost procjene sudjelovanja u tematici. Tako se
postupak tematiziranja odvija u dva smjera. Prvi je utvrdivanje odabranih tema u

skladu sa zadanim odrednicama, a drugi je uvrStavanje liste tema u nastavne sustave.

Metodika nastave stvaralacke pismenosti 0slanja se na koristenje znanstvenih metoda
koje pomazu u odredivanju tema koje su ucenicima zanimljive. Uz to, koriStenje
znanstvenih metoda svakako uzima u obzir i druge ¢imbenike koji utjecu na djec;ji

interes za ostvarivanje stvaralatkog pisanja. Odabrane teme potrebno je selektirati,
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Klasificirati 1 vrednovati. Tek tada se popis tema za pisanje sastavaka unosi u
nastavni proces u obliku jezicne aktivnosti. Stoga se moze zakljuciti kako je
klasifikacija tema vrsta djelatnosti kojom se teme svrstavaju u odredene skupine,
odnosno klase. Za govornu aktivnost kod ucenika u nastavi stvaralackog pisanja
teorija 1 praksa ustanovile su Cetiri glavna izvorista tema: privatni zivot ucenika,

socijalna ukljucenost, priroda i okolina, knjizevnoumjetnicki tekstualni zapis.

Tema pripovjednog oblika izrazavanja u stvaralackom pisanju ishodiste pronalazi u
uceni¢kom privatnom zivotu. Dogadaji koje su ucenici iskustveno dozivjeli mogu im
pomo¢i da se lakSe izraze. Vjezbe pisanja na temu dogadaja iz stvarnoga Zivota
poticu kod ucenika i razvoj zamisljenih i nestvarnih dogadaja. To nadalje vodi prema

razvoju stvaranja novih ucenickih prica.

Sudjelovanje ucenika u socijalnom zivotu takoder je jedna od izvoriSta tema za
stvaralacko pisanje. Ovakve teme temelje se uglavnom na sadrzajima povezanima sa
Skolskim aktivnostima, ali 1 s brojnim sadrZajima izvan Skole. Pisanje na ovu temu
mogla bi potaknuti zadana pitanja od strane ucitelja. Cilj je tema sa socijalnim

ishodistem dovesti sposobnost stvaralatkog pisanja do razine raspravljackog teksta.

Teme s ishodiStem u prirodi 1 uc¢enickoj okolini opisivackog su karaktera. Priroda i
okolina u kojoj ucenici borave kompleksnijih je sadrZaja zato §to osim prostornog
obiljezja, okolina podrazumijeva i ljude s kojima su ucenici u svakodnevnoj
interakciji. Ovdje ¢emo lako naiéi i na vremenske i povijesne sadrzaje koje imaju
uzro¢no-posljedi¢nu osobnost. Stoga se uz teme s izvoriStem u prirodi 1 ucenickoj
okolini pojavljuju tekstovni sadrzaji u misaonom obliku. Oni sadrzavaju promatranje
dogadaja u proslosti i sadasnjosti i projekcije moguéih dogadaja. Vremenski, misaoni
i analiticki sadrzaji u tekstovima ostvaruju se raznim jezi¢nim sredstvima i pri obradi

takvih tema uz opisivacke moze se naici i na diskurzivne i narativne oblike tekstova.

Knjizevnoumjetnic¢ki tekst izvoriste je tema koje se razvijaju u diskurzivnim
oblicima. Za pisanje na ovakvu temu potrebno je ucenicima najprije postavljati
jednostavna pitanja, a zatim sve sloZenija, sve dok ne ostvarimo kod ucenika stupanj
problemskog razmisljanja, dakle problemskog pisanja. Problemski oblik pisanja

odreduje se kao visa razina raspravljackih sposobnosti (Gudelj-Velaga, 1990).
49



6. OPISIVANJE

Posebno poglavlje posveéeno je opisu zato Sto se opisivanjem ucenici poucavaju
detaljnoj opservaciji promatrane stvarnosti. Svako opisivanje zahtijeva razlaganje
cjeline u dijelove. Za opis svakog pojedinog dijela neke cjeline pojavljuje se potreba
za koriStenjem epiteta. Tako se ujedno razvija i obogacuje ucenicki vokabular, Sto

nadalje vodi ka unaprijedenju jezi¢nog izrazaja kod ucenika razredne nastave.

Opis je vrsta pismenoga sastavka kojim se iskazuju svojstva neke osobe, pojave ili
predmeta. Odgovara na pitanje kakva/kakav/kakvo je §to/tko. Opis se odlikuje
paralelnim vezanjem jezi¢nih jedinica. U opisu se navode stalne, promjenjive ili

istodobne karakteristike neke osobe, pojave ili predmeta.

Razlikujemo mnogobrojne vrste opisa, a za njithovo odredenje koriste se sljedeci
kriteriji: promatranje stvarnosti, svrha, glediSte opisivaca i osjetilna utemeljenost. S
obzirom na te kriterije razlikujemo sljedece vrste opisa: subjektivni (emocionalni,
dozivljajni), objektivni (realan, racionalan, stvaran), subjektivni-objektivni, vizualni,

auditivni, poslovni, umjetnicki, znanstveni.

Metodika nastave stvaralacke pismenosti govori o podjeli opisa na: portret (opis
osobe), pejzaz (opis prirode), interijer (opis unutarnjeg prostora), eksterijer (opis
vanjskog prostora), opis mrtve prirode, opis na temelju neposrednoga promatranja,
opis prema sjeCanju, opis prema zami$ljanju, opis prema uzorku, opis prema

slikovnom primjeru.

Nastava stvaralacke pismenosti u okviru nastavnoga programa za razrednu nastavu
oblikovala je zadac¢e kojima proces opisivanja kod ucenika razvija odredene
sposobnosti i omogucuje napredak u vjeStinama opisivanja. U prva tri razreda
razredne nastave, tematski je okvir opisa predmetna stvarnost koja podrazumijeva
opisivanje pojedinac¢nih predmeta u ucenickoj svakodnevici. Tako se kod ucenika
postize razvoj izrazavanja vizalnih svojstava odredenih predmeta. U prvim trima
razredima osnovne Skole od ucenika se ocekuje samostalnost u ras¢lanjuvanju
nastavne teme i1 odredivanje znacenja rije¢i u naslovima. Od ucenika se do kraja

treCega razreda ocekuje pisano izrazavanje uporabom jednostavnih recenica,
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najjednostavnijih oblika atribuiranja i sposobnost odredivanja znacenja i odnosa
rije¢i unutar recenica. U Cetvrtom razredu osnovne Skole tematski je okvir opisa
prema nastavnom programu usmjeren na opis predmeta i pojava i njihovih
auditivnih, vizualnih, taktilnih, gustativnih i olfaktivnih svojstava. Od ucenika
Cetvrtasa ocekuje se ovladavanje sposobnostima neposrednog promatranja i detaljne
analize podataka nastalih takvom opservacijom. Ucenici Cetvrtoga razreda trebali bi
samostalno biljeziti podatke prikupljene u opservaciji 1 sistematizirati svoja
zapazanja, sluziti se temeljnim sastavnicama kompozicijskoga slijeda opisa i

pridrzavati se plana opisivanja (Rosadni¢, 2002).

U nastavku ovoga poglavlja pisat ¢u o vjezbama opisivanja u razrednoj nastavi koje
najprije ukljucuju vjezbe organizacije redoslijeda opisivanja, zatim vjezbe opisa
predmeta, osoba i prostora. Pri opisivanju ucenici razvijaju opéu sposobnost

promatranja opazanog objekta i njegovih karakteristika (Visinko, 2010).

6.1. Redoslijed u opisivanju

Za vjezbu uspostavljanja redoslijeda u opisivanju dobra je ideja posluziti se
lektirnim djelom. Primjer moze biti dje¢ak Mungos iz lektirnog djela Strah u Ulici
lipa, Milivoja MatoSeca. Ovaj primjer izdvajam zato $to ga smatram kvalitetnim
zadatkom koji je primjeren u€enicima razredne nastave i povezan je sa Skolskom
lektirom. U sljedeCem zadatku za vjezbu redoslijeda u opisivanju nalaze se opisi
Mungosa. Opisi su ispremijeSani, dakle ne slijede kronoloski red. U ovom zadatku
ucenici najprije ¢itaju sve dijelove opisa i iz svakog dijela, u biljeske ukratko ispisuju
Sto su konkretno saznali o Mungosu. Nakon ispisivanja kratkih biljeski, ucenici
trebaju brojevima odrediti koji je tocan redoslijed opisa. Nakon toga ucitelj Cita opis
djecaka iz lektirnoga djela. Ucenici pritom provjeravaju tocnost svoje procjene

prema stvarnom opisu iz lektire.
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Tablica 1.: Zadatak za vjezbu kronoloskog reda u opisivanju — ispremijesani dijelovi stvarnog
opisa iz lektirnog djela Strah u Ulici lipa, Milivoja MatoSeca.

Redoslijed Dijelovi opisa djecaka Biljeske: Sto
saznajete iz

dijela opisa?

Dakle, dugonogi djecak koji se primicao ulicom ili je
u zivotu mnogo jahao ili je namjeravao u Zzivotu
mnogo jahati. I slijepac bi vidio da stvari stoje bas
tako.

Odjeven je bio jednostavno. Sive, nekada nove
tenisice, blijede, nekada modre traper hlace i bijela,
nekada cista majica. Na hlacama jedan dzep vidljivo
ispupéen. Sto li krije u tom dzepu? Jednom ¢e se i to
valjda saznati.

Koraci su mu bili dugi, bili su meki i bili su tihi. Ako
netko po hodu prosuduje Covjeka, morao bi sada
zakljuciti: odlu¢an, oprezan, spretan.

Dosljak kao da nije mnogo vjerovao tisini Ulice lipa.
On se nadao nekom iznenadenju. Tihe ulice obi¢no su
1 najopasnije ulice. Djecak nije Zelio da ga netko
iznenadi. Ruke spustene niz bokove, u hodu su se
lagano klatile, ali su bile spremne. Spremne za §to?
Spremne na sve. | da se nadu na drScima piStolja i da
stisnutih Saka docekaju napad.

Na kraju ulice pojavio se dugonogi djecak. Velik
djecak.Veci i od Praporca i od Veslonosca. Nije bio
samo dugonog. Trudio se, koliko mu je bilo moguce,
da u hodu iskrivi desnu nogu na desnu stranu, a lijevu
nogu na lijevu stranu.

Izvor: Visnko, K. (2010). Jezicno izrazavanje u nastavi Hrvatskoga jezika — Pisanje. Zagreb: Skolska
knjiga
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Slika 2: Opis Mungosa — isje¢ak iz lektirnog djela Strah u Ulici lipa, Milivoja MatoSeca.

Izvor: Visinko, K.(2010). Jezicno izrazavanje u nastavi Hrvatskoga jezika — Pisanje. Zagreb: Skolska

knjiga
Ucenicima je svakako poZzeljno ponuditi da odaberu lektirni lik kojega bi rado

opisivali. Prema primjeru vjezbe iz prethodnog zadatka za uclenike se mogu

primijeniti i vjezbe opisa drugih likova (Visinko, 2010).

6.2. Opis predmeta

Za odabir objekta koji ¢e se opisivati u razrednoj je nastavi najbolje izabrati predmet
koji je ucenicima poznat iz njihove konkretne stvarnosti. Za vjeZbu opisa predmeta
autorica Karol Visinko odabire ormar. Ona predstavlja zadatak u kojemu su
uéenicima ve¢ ponudene rijeci koje opisuju ormar, a odnose se na mjesto gdje se
nalazi, na njegove karakteristike i posebna obiljezja. Prema zadanim rije¢ima

ucenicima imaju zadatak napisati reCenice i povezati ih u kraéi tekst o ormaru. Za
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vjezbu opisivanja predmeta autorica Karol Visinko navodi i pricu Ormar iz zbirke

Kako sanjaju stvari, Sunéane Skrinjarié.

Slika 3.: Tekst — Ormar, iz zbirke Kako sanjaju stvari, Sunéane Skrinjarié

ORMAR

Kakva bi bila soba bez mene? Bas nikakva. Cuo sam kako govore da sam pre-
velik i da zauzimam puno prostora. Smijesno! Pa u tome je ba3 ljepota ormara.
Ja nisam bilo tko, bilo kakva stvar. Ja sam ormar.

U meni se moze sakriti. U meni stanuju haljine, odijela, kaputi, 3esiri, pa ¢ak i
umisljeni kiSobran. On se uvijek hvali kad se vrati u moj kut. Bio je na kisi! Gle-
dao je izloge! Pozdravljao se s drugim kisobranima! Velikog li éuda?! Pa, nakraju
ga uvijek zatvore, uguraju u moj prostor. Meni nije do 3etnje. Pravi ormar samo
stoji i ¢uva svoj stas. Kojiput na meni zamirisu jabuke. Ovo je samo pocetak pri-
¢e o meni.

Vi i ne slutite Sto sve pamti pravi izdrzljivi ormar.

Izvor: Visnko, K. (2010). Jezicno izrazavanje u nastavi Hrvatskoga jezika — Pisanje. Zagreb: Skolska

knjiga

Ucenicima bi se mogla procitati takva prica, a oni bi po uzoru na nju mogli obavljati
1 druge zadatke za razvoj stvaralastva. U nastavku iznosim primjer jednog takvog

zadatka:

,»Odaberi jedan predmet iz svoje okoline. Zamisli da si ti taj predmet. Kako bi se

opisao? Pri opisu koristi odgovore na sljedeca pitanja:

1. Cime bi predmet privukao neiju pozornost? Sto je najvaznije re¢i o
predmetu?
2. Koja su obiljezja predmeta i Sto koje su pojedinosti vazne?

3. Kojom bi recenicom predmet zakljucio opis o sebi?* (Visinko, 2010).

Smatram da je korisno i poticajno ucenicima u razrednoj nastavi pruziti Sirok izbor
predmeta za vijezbe opisivanja predmeta. Za poticanje motivacije u opisivanju

predmeta ucitelji bi mogli re¢i djeci da zatvore svoje o¢i 1 duboko udahnu 1 izdahnu.
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Zatim bi se u¢enike moglo uputiti da zamisle jedan predmet koji im predstavlja nesto
vazno u zivotu. Naziv zamisljenog predmeta ujedno je i naslov njihovog opisa
predmeta. Ucenici bi dobili upute za pisanje svojih opisa. U uvodnom dijelu trebali
bi napisati o kojem se predmetu radi i ¢emu on sluzi. U razradi bi uCenici trebali
opisati izgled predmeta: njegov oblik, veli¢inu, materijal, boju i sl. U zakljucku bi
ucenici trebali napisati zaSto im je ba$ taj predmet vazan. Ova motivacijska aktivnost
daje ucenicima mogucénost da sami izaberu o ¢emu c¢e pisati. UCenicima tema nije
nametnuta, niti su je kopirali od kolege iz skolske klupe. Ona je na neki nacin dio
njih, dio njihova zivota. Ucenicki bi naslovi bili raznoliki. Ucitelji bi citali o
razli¢itim predmetima i tako bi saznali §to je to njihovim uéenicima vazno i jo$ bi ih

bolje upoznali.

6.3. Opis lika (osobe)

U nastavi stvaralacke pismenosti, a posebno u opisivanju svakako je vazno
ucenicima naglasiti vaznost detaljne opservacije. Kod opisa osobe ovdje valja
promotriti fizicki izgled lika, ali 1 njegove osobine. Osobine lika se mogu otkriti iz
njegovog ponasanja i govora. Svrha detaljnog promatranja osobe svakako je razvoj
vjeStina opservacije i izraZzavanje svega opazenog, a to sa sobom nosi i razvoj
kritickoga misljenja kod ucenika. U opisu vanjskog, fizickog izgleda osobe ucenike
treba uputiti na opservaciju oblika tijela i njegovih sastavnica koje ukljuc¢uju glavu,
lice, noge, ruke. Usto, potrebno je opaziti i ostale pojedinosti koje ¢ine fizicki izgled
lika a to je odje¢a i obuca. Kada se opisuju osobine likova, paznja se posvecuje
promatranju ponasanja i govora lika koji se opisuje. U opisivanju likova, pa i samih
sebe, kod ucenika se razvija vrijednost njihovih socijalnih odnosa. Za opis lika u
razrednoj nastavi ucenici bi trebali pisati o osobama iz svoje uze okoline a to su
obitelj 1 vr8njaci. Dobra je ideja da ucenici opisuju njima drage likove iz knjizevnih 1
filmskih djela (Visinko, 2010).

Kao primjer opisa lika svakako mogu posluziti ¢lanovi najuze obitelji poput majke,

oca, bake ili djeda, brata ili sestre. Opis lika podrazumijeva i opis ku¢nog ljubimca.
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Smatram da bi ucenici s veseljem prihvatili zadatak vjezbe opisivanja njihovog
crtanog junaka. Nemaju svi uéenici ku¢nog ljubimca, no smatram da svatko od njih
ima svoj omiljeni crtani film. Ucenicima bih rekla da se prisjete nekih od svojih
najdrazih crtanih filmova i izaberu samo jedan, njima najbolji od svih. U tom
crtanom filmu vjerojatno se pojavljuje vise likova razli¢itih karaktera. Uputila bih
ucenike da izaberu samo jednog lika koji se njih najvise dojmio. Zatim bi uslijedile
upute za pisanje opisa crtanog junaka. U uvodnom dijelu ucenici bi trebali napisati
kako se zove njihov najdrazi crtani lik, iz kojeg je crtanog filma i koja je njegova
glavna uloga u crtanom filmu. U razradi bi ucenici trebali opisati lika prema
uobicajenim uputama za opis fizickoga izgleda lika i ponasanja. U¢enicima bih rekla
da u zavrSnom dijelu napiSu koje im se karakteristike lika najvise svidaju 1 zbog
Cega. Takoder, uputila bih ucenike da napiSu svoje miSljenje o tome Sto Ce se

dogoditi s njihovim glavnim likom u zadnjoj epizodi crtanoga filma.

6.4. Opis prostora

Prije samog opisivanja prostora valja s ucenicima zakljuciti razliku izmedu
unutarnjeg i vanjskog prostora. U opisu prostora u razrednoj nastavi koriste se
prostori u kojima ucenici naj¢es¢e borave. To su svakako $kola i dom. Opisivanjem
prostora ucenici razvijaju svoje vjesStine opazanja ali 1 razlikuju cjelinu od njenih
dijelova koji je ¢ine. Opisom prostora ucenici svakako koriste i1 subjektivan izraZaj
kojim imaju potrebu izraziti kako se oni osje¢aju borave¢i u njemu. Od velike je
vaznosti da se ucenicima ponudi izbor opisa zatvorenih i otvorenih prostora.
Zatvoreni prostori u Skoli mogu biti: uCionica, Skolska blagovaonica, knjiznica,
dvorana za priredbe, sportska dvorana i dr. Otvoreni prostori mogu biti: Skolsko
dvoriste, igraliSte, park, ulica, Skolski vrt i dr. Za opis prostora u€enicima je najprije
potrebno osigurati vrijeme i mjesto opservacije prostora a obavezno je i vodenje

biljeski. Biljeske mogu biti odgovori na sljedeca pitanja:
1. Kakav je prostor kao cjelina — veli¢ina i namjena?

56



2. Kaoji su dijelovi prostora? Opisi njihov izgled.

3. Koje pojedinosti opaza$ u prostoru? Cime je najvise ispunjen? Susreées li
neke ljude u prostoru? Kako su ljudi povezani s prostorom?

4. Kakav je ugodaj prostora? Zasto?

5. Kako se ti osjecas u prostoru? Obrazlozi svoj odgovor (Visinko, 2010).

Smatram da ucenici najviSe vremena provode unutar vlastitoga doma, a za igru s
prijateljima i za svoje slobodne aktivnosti najéeS¢e odabiru svoju spavacu sobu. Ona
bi bila odli¢an izbor za opis prostora zato §to je ucenici najbolje poznaju. U uvodu bi
ucenici trebali napisati gdje se unutar kuce nalazi njihova spavaca soba i koje su
prostorije u njenoj blizini. Takoder, u uvodu bi ucenici opisali kako provode svoje
vrijeme u svojoj spavacoj sobi i kojim se aktivnostima naj¢es$¢e bave boraveéi u njoj.
U razradi bi ucenici trebali opisati svoju sobu. Uputila bih ih da se prisjete izgleda
svog tepiha, veli¢ine prozora, mjesta gdje se nalazi njihov radni stol i kako on
izgleda. Rekla bih ucenicima da se prisjete kako izgleda njihov krevet i ormar.
Ucenicima bih na plocu napisala natuknice koje oznacuju detalje kojima se moze
posvetiti paznja Potaknula bih ih da razmisle o tome koje im je najdraze mjesto u
sobi, a koje najmanje drago. U zakljucku bi u€enici trebali napisati u kojoj su mjeri

zadovoljni izgledom svoje sobe 1 §to bi u njoj mijenjali 1 zasto.
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7. KNJIZEVNOUMJETNICKI TEKSTOVI KAO POTICAJ
STVARALACKOM PISANJU

Knjizevnoumjetnicki tekstovi jedan su od primjera dobre prakse kada govorimo o
izvorima motivacije za stvaralatko pisanje u razrednoj nastavi. Po pretezitosti
poezija pripada knjizevnoumjetnickom stilu, iako je moZemo prepoznati i u drugim
stilovima. UnoSenje poetskog izriaja u nastavu stvaralacke pismenosti donosi sa
sobom i poetsko raspolozenje. lzvor poetskog izri¢aja ponajprije je u knjizevnom
odgoju koji zapocinje slusanjem poetskog izrazajnog ¢itanja. Citanje poezije uéenici
dozivljavaju osjetilno. Uc€enici zaranjaju u raspoloZenje koje odredena lirska pjesma
stvara svojim pjesnickim slikama 1 jezicnim izrazavanjem. Poetski jezik je
melodican, razli¢it od svakodnevnog govora. Vise je razloga za §to ucestaliju
uporabu poetskog izraza u nastavi stvaralacke pismenosti. Najprije valja istaknuti
kako poetsko izraZzavanje utjeCe na razvoj komunikacije 1 to tako S§to u puko
sporazumijevanje unosi dasak ugode. Poetsko Citanje i izrazavanje u razrednoj
nastavi ucenicima ukazuje na vrijednost i mo¢ jezi¢nog izrazaja. Poetski izri¢aj u
razrednoj nastavi ukljucuje poznavanje prica, basni, izreka, poslovica, anegdota,
usporedbi i pjesama a sve to dovodi do razvoja poetskog izraza. On pomaze u
spretnom odabiru rijeci u razli¢itim komunikacijskim situacijama, ali 1 u izgradnji

vlastitog izraZzajnog poetskog koda.

U razvoju poetske funkcije u nastavi stvaralatke pismenosti od velike su vaznosti
ucitelji 1 njithov odnos prema poetskom izrazu. U¢itelji imaju zadatak prenijeti ljubav
prema knjizevnoumjetnickim tekstovima opcenito svojim ucenicima i istaknuti im

vaznost njihovu vaznost za jezi¢no izraZavanje 1 stvaralacko pisanje.

Poetsko kazivanje je Siri pojam u kazivanju razlicitih vrsta tekstova. To znaci da ono
ne mora biti utemeljeno iskljucivo na lirskim pjesmama, ve¢ se koristi 1 u Citanju
price, basne ili bilo kojeg ulomka iz ve¢eg knjizevnog djela. Poezija je znaCajna i za
sposobnosti reprodukcije kojima se takoder razvija poeti¢nost u stvaralackom

izrazavanju. Ucenje lirskih djela napamet mnogim ucenicima predstavlja odredeni
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napor, stoga im to i nije najmiliji zadatak u nastavi poetskog izrazaja. Ipak, rezultati

ove aktivnosti pozitivno utje¢u na kvalitetu u¢enickog stvaralackog izrazaja.

Pri uvodenju ucenika u nastavu poetskog izrazaja valja uzeti u obzir ucenicku
predsvjesnu fazu. Za vrijeme te faze kod ucenika se prikupljaju dojmovi i1 osjecaji
povezani s rijeCima poetskog izrazaja a stvaraju ih pjesnicke slike. Tek nakon
predsvjesne faze kod ucenika se javlja osvjes¢ivanje biti poetskog izraza. Poezija je u
nastavi stvaralacke pismenosti vrlo vazna za stjecanje spoznaja o knjizevnosti, za
razvoj literarnih vjeStina, za razvoj opcéeg jezicnog izraZzavanja, za proces razvoja i

unapredenja vjestine sluSanja i govorenja (Visinko, 2005).

7.1. Literarno iskustvo

U odgojno-obrazovnom procesu knjizevna su djela od velike vaZnosti za razvoj
ucenicke osjetljivosti prema umjetnosti rije¢ima. Knjizevna djela prenose na ucenike
covjekove unutarnje misli i duboke, iskrene emocije. Knjizevnost takoder prenosi
covjekov suodnos sa svime §to ga okruzuje, stoga je ona odlian izvor spoznavanja i
dozivljavanja nacionalnog identiteta, kulture i tradicije, obiCaja i jezika (Visinko,
2005). Ucenici se s knjizevnoumjetnickim izriajem susrecu vec i prije dolaska u
razrednu nastavu, a u sustavu Skole odgoj za knjiZevnost se odvija u nastavnim i

izvannastavnim aktivnostima.

Smisao odgoja za knjizevnost okrenuta je dozivljaju snage rijeCi i ljepote i istine
poruka knjizevnih djela koja govore o stvarnom zivotu. Ucenici svoje literarno
iskustvo stjecu Citanjem knjiZevnoumjetnic¢kih djela. literarno iskustvo ima mo¢
utjecaja na izgradnju uceniCkog pogleda na zivot. Literarne sposobnosti se kod

ucenika razvijaju na emocionalnom, intelektualnom i fantazijskom stupnju.
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7.2. Poezija i ekologija

U naSoj svakodnevici Cesto se susreCemo s pojmom ekologije. Autorica Karol
Visinko promislja o povezanosti i odnosu ekologije i knjizevne umjetnosti (Visinko,

2005). Ovo su definicije ekologije:

,Ekologija je ukupnost spoznaja i djelatnosti o suzivotu svih zivih bi¢a u prirodi, o

njihovom djelovanju na prirodu i prirode na njih, o zastiti prirode.*

»Ekologija je proucavanje utjecaja okoline na ¢ovjekovo zdravlje i kvalitetu Zivota.*

(Ani¢ 1 Goldstein, 1999, str.356.)

,Ekologija je odgoj za zivot.“ (Visinko, 2005 prema Vuleta, 1997).

Ovakvi zaklju€ei o pojmu ekologije prikazuju 1 smisao knjizevnosti u ¢ovjekovU
zivotu. Centar pozornosti pripada dozivljaju, iskazivanju vlastitih dojmova, tu je i
uzitak prilikom citanja i slusanja knjizevnoumjetni¢kog sadrzaja, zapazanje opisa u
tekstu, dijaloga, nacina ispoljavanja emocija, suosjeanje s glavnim likovima,
shvacanje jednostavnosti ¢ovjeka i prirode i1 njihova medusobna interakcija. Ove
sastavnice 1 vrijednosti poetske nastave svakako ¢e se promaéi u
knjizevnoumjetnickom djelu koje je ekoloski orijentirano. Neki od primjera takvih
knjizevnoumjetnickih djela zasigurno su roman Divlji konj Bozidara Prosenjaka,
bajke Damjanovo jezero Ante Gardasa, fantastina prica Striborovim stazama
Snjezane Grkovi¢-Janovi¢, zbirka priCa Kisa je moja prijateljiica Nade Zidar-

Bogadi.

Bavljenje knjizevnoumjetnickim tekstovima i poetskim izrazajem svakako je vazno
za razvoj svijesti o ekologiji ali 1 0 mo¢i govornoga jezika. Ono ima vaznu odgojnu

notu u odgojno-obrazovnom procesu (Visinko, 2005).
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7.3. Interpretacija lirske pjesme

Interpretaciji lirske pjesme s polaziStem u jezi¢noj materiji moze se pristupiti na
nacin koji nije uobicajen i klasi¢an. Takva interpretacija provedena je kao projekt na
uzorku ucenika osnovnih Skola i na studentima. U projektu je sudjelovalo 26 ucenika
cetvrtog razreda osnovne $kole i 28 studenata razredne nastave. U ovakvom pristupu
interpretaciji lirske pjesme rijeci se najprije izdvajaju iz lirskog teksta i razvrstavaju
u kategorije imenica, glagola i pridjeva. Za ovaj projekt posluzila je lirska pjesma
Kako spavaju oblaci autora Mladena KuSeca (prilog 1).  Za Mladena Kuseca kaze
se da je majstor lirske minijature i prepuna je pjesnickih slika, prijeko potrebnih za
ucenike razredne nastave. Ova pjesma je kratka. Sadrzi tek 56 rije¢i. Ucenici i
studenti iz ove su pjesme izdvojili 18 imenica, 9 glagola i pridjeve i ostale
nepromjenjive rijeci svrstali su u jo$ 3 kolone. Zadatak je bio otkriti koji je pjesnicki
motiv. Ucenici i studenti imali su moguénost nakon otkrivanja nove grupe rijeci
mijenjati svoje prosudbe. Ucenici su trebali vise vremena od studenata za otkrivanje
motiva pjesme. Najprije su je odredili kao rodoljubnu, zatim zavicajnu i tek onda
pejzaznu. Studenti su iz prvog pokusSaja otkrili da se radi o pejzaznoj pjesmi. U dijelu
kada su ucenici trebali nasloviti pjesmu, razlike izmedu odgovora ucenika 1 studenata
bile su o¢igledne. Ucenici su ponudili 17 naslova za pjesmu, a studenti 24. Niti jedan
od ponudenih naslova nije se podudarao s pravim naslovom pjesme, §to nije ni
smisao ovoga projekta. Ucenici su nudili naslove s viSe rije¢i, a studenti krace,
uglavnom s jednom rije¢ju. Nakon aktivnosti osmiSljavanja naslova, ucenici i
studenti imali su zadatak otkriti autora pjesme. U tome nisu uspjeli, ali takva
aktivnost je potaknula njihov interes za otkrivanje autora i naziva lirske pjesme.
Nakon citanja ponudenih naslova zadatak je bio stvaranje pisanoga rada. Svaki je
ucenik 1 student koristio svoj ponudeni naslov prema kojemu je trebao napisati
pismeni sastavak ili lirsku pjesmu. Zadatak je bio upotrijebiti rijeci koje je pjesnik
koristio u svojoj pjesmi. Prije samog pisanja, ucenici 1 studenti dobili su uobicajene
stilske, kompozicijske i jezine upute za pisani rad. Na kraju je uslijedilo Citanje
pisanih radova i njihova analiza. I uéenici i studenti htjeli su saznati u kojoj je mjeri
ostvarena sli¢nost s originalnom pjesmom. Medu pisanim radovima u€enika pojavila

su se samo tri pjesnicka oblika. 50 % studenata pokusalo je stvoriti lirsku pjesmu, no
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veéina je te tekstove oznacila nedovrSenima. Pri kraju ovog projekta ostvarena je
analiza pisanih radova. U¢enicima i studentima otkriveno je ime autora i uslijedilo je
i izrazajno Citanje pjesme Kako spavaju oblaci. I ucenici i studenti s velikim su
iS¢ekivanjem sluSali Citanje pjesme i izrazima lica pokazali da traze veze izmedu
svog pisanog rada i Kusecove pjesme. Na kraju nastavnoga sata ucenicima su
podijeljeni listovi papira s pjesmom za daljnju interpretaciju, dok su studenti analizu
obradivali s metodickog aspekta. Ovaj projekt uvelike budi interes za poetski izraz u

razrednoj nastavi i poti¢e intelektualnu znatizelju (Kermek, 1986).
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8. METODICKI PRIMJERI ZA RAZVOJ]
STVARALACKOG PISANJA U RAZREDNOJ NASTAVI

U metodickoj literaturi Stvaralacko pisanje, autorice Sanja Dela¢ i Marija Miokovié¢
donose pregled brojnih primjera mogu¢ih metodi¢kih scenarija koji se mogu odvijati
na nastavi stvaralacke pismenosti. U nastavku iznosim po jedan primjer za svaki
razred razredne nastave koji uciteljima mogu posluziti u nastavi izrazavanja i

stvaranja.

8.1. Nastavna tema: Pripovijedanje; Nastavna jedinica: Stvaranje price
prema nizu slika

Ova nastavna tema i jedinica pripadaju nastavnom sadrZaju prvoga razreda osnovne
Skole. Zadaci su ove nastavne jedinice: uciti oblikovanje smislene recenice, poticati

mastu, bogatiti u¢enicki vokabular i razvijati u¢enicke sposobnosti u govoru i pismu.

Za motivaciju ucenika za ovu nastavnu jedinicu ucitelji bi se mogli posluziti
jednostavnom dramskom tehnikom. Najprije bi mogli podijeliti uéenike u grupe i
svakoj grupi reci da iz SeSira izvuku papiri¢. Na njemu je neka rijec¢, to jest tema koju
uéenici moraju prikazati glumom i bez verbalnog izrazavanja, tako da zajedno
predstavljaju temu koja je izvucena iz SeSira. Ostali u¢enici imaju zadatak prepoznati
koju sliku predstavlja pojedina skupina. Ideje za slike/teme mogu biti: ,,Proljece u
Sumi®, ,,Povratak ptica selica®, ,,Proljetni poljski radovi“ i sl. Po zavrSetku ove
aktivnosti vazno je da ucitelj ucenike upita na koji su nacin oni nacinili slike
(pokretima tijela) 1 kojim jo§ tehnikama mogu slike nastati (bojama, kolaz-
papirima...). U glavnom dijelu sata ucenicima ¢e ucitelj pokazati slike koje je
pripremio i re¢i im da za svaku sliku osmisle naziv. Ucenicke ideje treba ispisati na

plo¢i i te su ideje ujedno i naslovi prica.

Nakon ove aktivnosti dobro je da slijedi govorna vjezba. Ucitelj] moze reci
ucenicima da svaku sliku §to bolje opisu i da slijede njihov kronoloski red. Nakon
toga ucenici trebaju zamisliti koje sve zvukove bi mogli ¢uti kada bi te slike ozZivjele.
U prvom razredu zabavno je da i ucitelj 1 uCenici zajedno imitiraju te zamisljene
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zvukove. Nakon govorne vjezbe ucenici su pripremljeni za pisanu vjezbu. Uz pomo¢
slika koje su vidljivo izlozene na plo¢i ucenici imaju zadatak napisati pricu. Dobra je
ideja da ucitelj potice ucenike da se koriste rijeCima i reCenicama koje mogu docarati
zvukove sa slika. Na kraju nastavnoga sata u sredinu razredne ucionice postavi se
»stolica za autore®. Ucenici sjedaju na nju i ¢itaju svoje radove (Delac¢ i Miokovi,

2008).

Ucenici prvoga razreda osnovne Skole susrecu se i sa svojom prvom lektirom. Ova
nastavna tema i jedica mogle bi se povezati upravo s nekim od lektirnih naslova za
uéenike prvoga razreda. Kao primjer predlazem lektirni naslov Pale sam na svijetu,

autora Jensa Sisgaarda.

U uvodnoj aktivnosti u¢enici bi sjeli u grupe i svaka bi grupa dobila sliku neke od
situacija iz sadrzaja ove lektire. Zadatak bi bio da svaka grupa pantomimom docara
situaciju iz lektire. Ostali ucenici pogadaju o kojoj je situaciji rijec. Uciteljev je
zadatak postaviti slike na plocu, a ucenici zatim trebaju rasporediti slike prema

to¢nom kronolo$kom redu.

U govornoj vjezbi ucenici bi detaljno opisivali ono §to slike prikazuju. Ucitelji
trebaju pitanjima navoditi ucenike da obrate paznju na detalje sa slike. Osobno,
ucenicima bih predloZila da odaberu sliku koja prikazuje njima najzanimljiviju
situaciju i pismeno je prepri¢aju. Kao pomo¢, uéenicima bih ponudila pitanja na koja

bi oni odgovarali i na temelju kojih bi lako nastali prvi kratki pismeni sastavci.

Smatram da bi u€enicima bilo zabavno kad bi kao zadatak trebali izmijeniti neki dio
u sadrZaju ove lektire. Predlazem da ucenici glavnoga junaka lektire zamisle u nekoj
drugoj situaciji i da ukratko objasne §to bi se tamo moglo dogoditi. Dobrom idejom
smtram 1 aktivnost u kojoj ucenici u sadrzaj ove lektire smiju dodati jo§ jedan lik
kojeg ¢e Pale sresti. Taj lik moZe biti osoba, Zivotinja, lik iz omiljenog crtanog filma,
junak i1z najdraze video-igrice 1 sl. Takvom bi se aktivno$¢u na ucenicima zanimljiv

nacin ostvarili svi zadaci ove nastavne teme 1 jedinice.
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8.2. Tema: Opisivanje; Nastavna jedinica: Stvaran opis — voce

Ova tema i nastavna jedinica obraduju se u drugom razredu osnovne $kole. Zadaci
su ove nastavne jedinice: opisati stvaran plod iz prirode i iz vlastitog okruZenja,
razvijati sistemski i analiticki nacin opservacije, usvojiti klasi¢nu strukturu opisa
(uvod, glavni dio, zavrsetak), koristiti se pravopisnim i pravogovornim pravilima,
razvijati osjetilne sposobnosti zapazanja, razvijati usmene i pismene komunikacijske

sposobnosti u izraZzavanju.

U motivacijskom dijelu sata ucitelj ulazi u razred obucen u jesenskim bojama. U
ruci nosi koSaru s jesenskim plodovima. U¢itelj glumi godiSnje doba jesen i potice
ucenike da oponaSaju berbu plodova i svakom uceniku dodjeljuje po jedan jesenski

plod.

Nakon motivacije slijedi najava cilja. Svi ucenici koji su dobili isto voée trebaju
sjesti zajedno u grupu. Svaka grupa treba opisati svoje voce odgovarajuéi na pitanja
0 obliku, veli¢ini, boji, okusu, mirisu i mogucoj uporabi. Nakon toga ucitelj se
priblizava svakoj grupi i upita gdje raste voce njihove grupe. Pritom ucenici trebaju
slijediti kronoloski slijed razvoja ploda i tako ostvariti strukturu teksta — uvod, glavni

dio i zavrSetak.

Po zavrSetku ove govorne aktivnosti ucenici prelaze na pisanu vjezbu. Ucenici
pismeno opisuju voc¢e prema prethodno zadanim pitanjima o obliku, boji, veli€ini,
okusu, mirisu i mogucoj uporabi. U¢itelj usto treba poticati ucenike na njihov osobni

stil u oblikovanju recenica (Dela¢ i Miokovi¢, 2008).

8.3. Nastavna tema: Stvaralacko pisanje; Nastavna jedinica: Pisanje o
prirodnim pojavama — vjetar

Nastavna tema Stvaralacko pisanje i nastavna jedinica Pisanje o prirodnim pojavama
javljaju se u treCem razredu razredne nastave. Ovdje su zadaci sljedeéi: proSirivati

rjecnik ucenika pomocu novih leksickih jedinica, razumijevati djelo pjesnika,
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koristiti se znanjem o pridjevima, imenicama i glagolima, poticati razvoj govornog i
pismenog izrazavanja te kreativnosti, inovativnosti i maste, razvijati zelju za

pismenim izraZavanjem.

Motivacijski dio sata autorice su zamislile tako da ucitelj upita ucenike da odaberu
koja bi prirodna pojava bili kada bi mogli birati. U¢itelj potice ucenike da obrazloze
svoje odabire. Nakon toga dobar bi poticaj za daljnji rad bila neka
knjizevnoumjetnicka pjesma o vjetru. Autorice predlazu pjesmu Nevidljiv, a Ziv,
pjesnika Miroslava Slavka Madera. Nakon izraZajnog c¢itanja ucitelj moZe pitati
ucenike kojom jainom moZze puhati vjetar i kakav je njegov zvuk u razliitim
jacinama. Zatim ucenici zajedno s uciteljem imitiraju zvuk vjetra razli¢itog tempa i

dinamike, od sporog i tihog do brzog i bu¢nog.

Sljedec¢a aktivnost moze biti pozorno slusanje nekog glazbenog djela uz koje ucenici
trebaju zamisliti sebe u ulozi vjetra i u sebi odgovoriti na pitanja o tome Sto rade,
gdje se skrivaju, s kime se igraju itd. Nakon sluSanja ucenici bi objavljivali svoje

odgovore.

U sljedecoj aktivnosti vjetar je ljut i razbacuje liS¢e naokolo. LiS¢e je crveno,
narancasto 1 zuto. UcCenici skupljaju lis¢e koje je ucitelj bacao po podu i1 formiraju se
u skupine. Skupina s crvenim liS¢em treba uz imenicu vjetar napisati Sto vise drugih
imenica. Skupina sa zutim li§¢em treba napisati §to vise glagola uz imenicu vjetar, a
skupina ucenika s narancastim liS¢em treba napisati Sto viSe pridjeva uz imenicu

vjetar.

Ove aktivnosti u velikoj bi mjert mogle potaknuti u¢enike na stvaralacko pisanje.
Ucitelj ucenicima moZe ponuditi neke od zanimljivih naslova za pisanje sastavka o
vjetru, kao na primjer: Ja sam vjetar, Moja pjesma o vjetru, Putovanje s vjetrom,

Pismo olujnome vjetru, Bal vjetrova (Dela¢ i Miokovié, 2008).
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8.4. Nastavna tema: Stvaralacko pisanje; Nastavna jedinica: Stvaranje
price potaknute zvukovima instrumenata

Stvaranje pric¢e potaknute zvukovima instrumenata nastavna je jedinica koja pripada
nastavnoj temi StvaralaCko pisanje u Cetvrtom razredu osnovne Skole. Neki od
obrazovnih zadataka ove nastavne jedinice jesu: proSirivati ucenicki rjecnik, razvijati
kod ucenika sposobnost razlikovanja zvukova, poticati govorni i pismeni izrazaja,

razvijati interes za stvaralacko pisanje.

Autorice Dela¢ i Miokovi¢ predlazu da bi se motivacija za ovu nastavnu jedinicu
mogla ostvariti tako da ucitelj kaZe u¢enicima da se opuste u svojim klupama ili da
legnu na tepih, zaklope svoje o¢i 1 zamisle da se nalaze na predivnoj livadi uz Sumu.
Potom uditelj s nosaca zvuka ucenicima priblizava zvukove iz prirode (zujanje pcela,
cvrkut ptica, Zubor vode, rominjanje kiSe, Sum vjetra i dr.). Nakon toga ucitelj
ispituje ucenike o tome koje su sve zvukove iz prirode culi i kako su se pritom

osjecali. Takoder je vazno zakljuciti 1 o kojemu se godiSnjem dobu radi (proljece).

U sljede¢oj aktivnosti ucenici su razmjeSteni u pet skupina. Svaka skupina
predstavlja jedan od tih instrumenata. Ucenici sluSaju zvukove koje proizvodi pet
razli¢itih instrumenata, a to su: glasovir, violina, cimbal, truba 1 violoncelo. Unutar
svoje grupe ucenici trebaju na papir s nazivom instrumenta napisati $to je moguce
vise asocijacija povezanih sa skladbom koju su ¢uli. Sve asocijacije ispisujemo na

plocu kako bi bile dostupne svim ucenicima u razredu.

Slijedi govorna vjezba. Za njenu izvedbu potrebno je ponovno re¢i uc¢enicima da se
opuste i zamisle da se nalaze u prirodi. Ucenike treba uputiti da ¢e sluSati skladbu
koja docarava pjesmu prirode u proljece. Nakon toga, koriste¢i prethodno stvorene

asocijacije ucenici usmeno pricaju pricu o proljecu.

Po zavrSetku govorne vjezbe slijedi pismena vjezba. Za nju ucenicima se moze
ponuditi vise motivirajucih naziva, kao §to su primjerice: ,,Potok mi prica®, ,,Vjetar
putuje Sumom®, ,,Proljetna ptica“ i sl. PoZeljno je ucenicima pri samostalnom pisanju

omoguciti sluSanje skladbi koje podsjecaju na proljece. Ipak, glasnocu treba
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prilagoditi kako ne bi uzrokovala smetnju za pismeno izrazavanje. Na samom kraju

ucenici ¢itaju svoje pismene radove (Dela¢, Miokovi¢, 2008).
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9. VREDNOVANJE STVARALACKOG PISANJA U
RAZREDNOJ NASTAVI

Ispitivanje 1 vrednovanje dva su pojma poznata u Skolskoj praksi. Ispitivanje se
odnosi na provjeru ucenickih znanja, vjesStina i sposobnosti, dok je vrednovanje
postupak odredivanja njihovih vrijednosti. Vrednovanjem se ujedno i ocjenjuje
koliko vrijede znanja, vjesStine i sposobnosti svakog pojedinog ucenika (Visinko,

2010 prema Hrvatski enciklopedijski rje¢nik, 2002).

Proces vrednovanja, procjenjivanja, a naposljetku i ocjenjivanja ucenickih pisanih
radova zasigurno nije lak zadatak za ucitelja u nastavi stvaralatke pismenosti.
Uciteljska procjena zasigurno treba uzeti u obzir osnovne elemente vrednovanja, a to
su: odgovor na zadanu temu, postivanje plana i strukture teksta, upotreba maste i
bogatstvo rje¢nika u izrazavanju, pravopisna i gramatic¢ka to¢nost (Dela¢ i Miokovi¢,
2008).

Autorice Sanja Delac¢ i Marija Miokovi¢ u svojoj knjizi Stvaralacko pisanje navode
tri obavezna koraka u procesu vrednovanja uceni¢kih radova. To su: ucenicka
samoprocjena, izdvajanje uspjeSnih reCenica iz teksta, postupnost prilikom

ispravljanja pogreSaka (Dela¢ 1 Miokovi¢, 2008).

9.1. U¢enicka samoprocjena

Po zavrSetku stvaralatkog pisanja za wucenike je od velike vaZnosti
samoprocjenjivanje. Ono se moze ostvariti tako da ucinici u tiSini pro€itaju cijeli svoj
pisani rad. Da bi analiza napisanih tekstova bila §to uspjesnija i uc¢inkovitija, autorice
predlazu da ucenici koriste Podsjetnik za uklanjanje mogucih pogreSaka (Dela¢ i

Miokovi¢, 2008).

Ovdje su neki od primjera konstatacija koje uéenike poti¢u na evaluaciju svog

pisanog uratka:
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,»Dobro se snalazi$ u organizaciji pisanog sastavka.*

,»Pokusaj teziti bogatijem (slikovitijem) kazivanju misli.*

,, Pokazao/pokazala si osposobljenost za suvislo kazivanje tijeka dogadanja.*
,»Cijenim mastovit iskaz dozivljene slike.*

,Uvazavas$ recCenicu i1 veliko slovo. Pokusaj unositi jednostavnije stilske elemente u

opis (slikovite opise).*

,»Odusevilo me napredovanje smisla za tocnost i urednost. Izostala je razigranost

maste, a to je umanjilo snagu dozivljaja sastavka.*

,»lako si bio/bila zainteresiran/zainteresirana za promatranje pojave, pisani je izraz

skroman.

,»Veseli me Sto tragaS za bogatijim pisanim izrazom. Bira$ rijeci, oslanja$ se na

literarne izraze iz procitanih tekstova.“ (Dela¢ i Miokovi¢, 2008:71).

9.1.1. lzdvajanje uspjesnih recenica iz teksta

Nakon ucenic¢kog samovrednovanja drugi je korak u procesu vrednovanja uc¢enickih

pisanih radova izdvajanje uspjesSnih recenica. Dobra je praksa da ucitelj upita ucenike

kojom su rec¢enicom iz svog pisanoga rada najviSe zadovoljni 1 zbog Cega. [zabrane

recenice ucenici bi mogli ispisati bojicama ili flomasterima u boji na poseban plakat i

tako stvoriti galeriju uspjesnih recenica.

9.2. Postupnost u ispravljanju pogresaka

Postupnost u ispravljanju pogresaka u uc¢enic¢kim pisanim radovima odvija se u dva

smjera. To su: pedagoska ili odgojna intervencija i jezi¢na intervencija.
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9.2.1. Pedagoska ili odgojna intervencija

Nakon odrzane nastave stvaralacke pismenosti ucitelji ¢itaju i proucavaju ucenicke
pisane radove i svoju pozornost usmjeravaju na pokazatelje napredovanja kulture
pisanog izrazaja kod ucenika. Ti pokazatelji odnose se na gramaticka i pravopisna

pravila, leksicka pravila, stilske komponente, organizaciju sadrzaja teksta, Sadrza;.

Tri su kljuéna pojma u vrednovanju ucenickih radova: pogreska — podrazumijeva
nepostivanje leksickih, stilskih i pravopisnih normi, norma — podrazumijeva utvrdene

oblike, sredstva i nadine izrazavanja, Stil — podrazumijeva nacin izrazaja.
Vrste pogresaka dijele se u tri skupine:

1. jezi¢ne — gramaticke, pravopisne, leksicke i stilisticke.
2. nejezicne — sadrzajne, logic¢ke, komunikacijske i interpretacijske.

3. sluc¢ajne — pravopisne i izostavljanje slova.

Pedagoska ili odgojna intervencija podrazumijeva pisane komentare ucitelja na
ucenicke pisane radove. Komentari ucitelja imaju velik znacaj u otklanjanju
pogresaka u u€eni¢kim pisanim radovima, no oni ujedno poticu sve njihove pozitivne
strane. Citanjem i procjenom ucenickih sastavaka ugitelji svakako moraju uzeti u
obzir i njihove individualne moguénosti i sposobnosti. Cilj je ovako pomno
planiranog postupka vrednovanja izgraditi u¢eni¢ku sposobnost jasnog pismenog
oblikovanja vlastitth misli koriste¢i segmente pisanog izri¢aja (Dela¢ 1 Miokovi¢,

2008).

9.2.2. Jezicna intervencija

U jezi¢noj intervenciji svakako je pozeljno ukazati na pogreske u pisanom izrazu, no
konac¢na se ocjena ne smije sniziti podjednako za sve vrste pogresaka. Ucitelji se pri
ispravljanju ucenickih radova sluze uobicajenim simbolima. Svaki od tih simbola
ima svoje znacenje i ono se treba objasniti svim ucenicima. Sljedeca slika prikazuje

simbole za oznacivanje pogresaka.
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Slika 4.: Simboli za oznadivanje pogresaka
nesto nedostaje

suvisno (veca jelina - sintagma, recenica, odjeljak)
nepotrebno (jedno slovo ili interpunkcijski znak)
sastaviti
- rastaviti
— pogresno rastavljeno
— pogresan red rijeci
Jl ~ novi redak ili odjeljak

- uvudi redak ili odjeljak

;ti;ﬂ;—“‘—#er—HHx:<

~ ukloniti mrlju

Izvor: Delag, S., Miokovi¢, M. (2008). Stvaralacko pisanje. Zagreb: Profil

9.3. Skolsko ispitivanje i vrednovanje

Pisanje se kod ucenika razredne nastave ispituje i vrednuje uceni¢kim sastavcima.
Ispitivanjem pisanja kod u€enika procjenjuje se njihova sposobnost ovladavanjem
pisanog izrazavanja. Ispitivanje uceni¢koga pisanja zahtijeva i standardizaciju pri
ocjenjivanju. Cjelokupan proces ispitivanja i vrednovanja ucenickoga pisanja u
razrednoj nastavi svrhovito je ukoliko djeluje kao poticaj ucenicima i uciteljima.
Poseban osjecaj motiviranosti za ucenike pojavljuje se kada njihovi ucitelji

prepoznaju i naglase napredak u uc¢enickom pisanju (Visinko, 2010).

U skolskom ispitivanju i vrednovanju uc¢enickih sastavaka ucitelji opaZaju raznolike
sastavnice procesa vrednovanja pisanja kao §to su to: ostvarenost teme, interpretacija
sadrzaja koja se odnosi na temu i motiv, nacin oblikovanja vlastitih misli, povezanost

recenica, pisanje prema odredenome planu, nacin koriStenja rjecnika i stila s obzirom
72



na zadanu temu i oblik jezi¢nog izrazaja, postignuce izvornosti, primjena pravopisnih
i slovni¢kih pravila, slovopis i urednost. Uz sve sastavnice procesa ispitivanja i
vrednovanja uceni¢koga pisanja, ucitelji trebaju uzeti u obzir 1 ostale cimbenike i
okolnosti u kojima sastavci nastaju, kao Sto su na primjer ucenicke sposobnosti i

vjestine pisanja u ograni¢enom vremenskom roku (Visinko, 2010).

Dva su vazna oblika u Skolskom ispitivanju i vrednovanju uceni¢koga pisanja.
Postoji inicijalno ispitivanje i vrednovanje pisanja i finalno ispitivanje i vrednovanje
pisanja. Inicijalno ispitivanje i vrednovanje pisanja podrazumijeva procjenjivanje
ucenic¢kih sastavaka na pocetku Skolske godine, dok se finalno ispitivanje i
vrednovanje odnosi na procjenjivanje ucenickih sastavaka na kraju skolske godine.
Usporedbom inicijalnih i finalnih vrednovanja ucenickih sastavaka, kod svakog se
ucenika moze odrediti u kojoj je mjeri ostvaren napredak usmjeren na sastavnice

procesa ispitivanja i vrednovanja uéeni¢koga pisanja (Visinko, 2010).

9.4. Vrednovanje ucenic¢kih sastavaka

Vrednovanje ucenickih sastavaka moZe se promatrati kroz redovitost vrednovanja,

nacine ispravljanja sastavaka 1 na€ine ocjenjivanja sastavaka.

Redovito provjeravanje ucenickih sastavaka od strane ucitelja svakako je pozeljno
za ucenicki napredak u pisanju. Ta se redovitost moze ostvariti uciteljevim
promatranjem uceni¢kih ponaSanja u procesu poucCavanja koje se odnosi na
uvjezbavanje pisanja. Kvalitetna i pouzdana slika o u¢enickom napretku svakako se
moze octati u biljeSkama koje ucitelji redovito vode o svojim ucenicima. Biljeske se
odnose na zapazanja ucitelja o tome na koji nac¢in odredeni ucenik reagira na Skolske
zadatke, to jest kakav je uCenikov odnos prema pisanju. Osim biljezaka, za redovito i
kontinuirano pracenje ucenickog napretka mogu posluziti check-liste koje ucitelji
mogu izraditi sami, a popunjavati ih mogu i ucenici u svrhu samoprocjene. Uz
biljeske i check-liste ne smije se zaboraviti na razgovor. Povratna informacija licem
u lice najbolji je oblik interakcije koji podrazumijeva i bolje upoznavanje ucenika i

ucitelja. Sustavno organiziranim razgovorom najbolje se otklanjaju odredene
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poteskoce ili nejasnoce nastale u procesu pisanja. Razgovorom ¢e ucitelji i ucenici
biti na dobitku. Svrhovit razgovor unutar ucionice ucitelje ¢e potaknuti da osmisle
jasnije upute za pisanje ili organiziraju drugaciji oblik ispitivanja i vrednovanja
ucenickoga pisanja. Ucenici ¢e pak iz takvoga razgovora otkloniti svoje nedoumice i

dobiti odgovore na postavljena pitanja.

Pogreska u kontekstu ucenickih pisanih sastavaka podrazumijeva odstupanje od
gramatickih, pravopisnih, jezi¢nih i stilskih pravila hrvatskoga standardnoga jezika.
Sve ucenicke pogreSke u pisanom izraZaju ucitelji trebaju promatrati s obzirom na
ucenicku dob, stupanj ovladavanja znanjem o pravilima pisanja i opCenito s obzirom
na stupanj razvijenosti pisane djelatnosti kod svakog pojedinog ucenika. Stoga je
potrebno uspostaviti izvedbene standarde. Nakon $to uditelj pregleda sastavke svih
ucenika svojega razreda, najprije valja istaknuti uspjeSne recenice, zatim treba
skrenuti pozornost na najceS¢e pogreSke kod veéine ucenika, a primjer je dobre
uciteljske prakse organiziranje dopunske nastave za ucenike kojima je potrebno vise
vjezbe za razvoj pisane djelatnosti (Visinko, 2010). U procesu ispravljanja pogresaka
aktivno mogu sudjelovati i sami ucenici. Postupak samostalnog ispravljanja vlastitih
pogreSaka uz prethodne upute o ispravljanju naziva se samoispravljanje (Visinko,

2010 prema Tezak, 1998 1 2002).

Nacini ocjenjivanja uceni¢kih sastavaka mogu biti broj¢ani (ocjene) i1 opisni
(pismeni komentari). Za jedan u€enicki pisani sastavak ucitelj mozZe dodijeliti 1 dvije
ocjene. Jedna se odnosi na sadrzaj, a druga na izrazavanje. Stjepko Tezak predlaze da
se za svaku sastavnicu vrednovanja sastavka dodjeljuje ocjena. Skup ocjena svih
sastavnica matematiCkim izraunom aritmeticke sredine donosi krajnji i realan

rezultat (Visinko, 2010 prema Tezak, 1998).

9.5. Opisnici

Analiticki instrumentariji koji pomaZzu u procesu vrednovanja u¢enickih sastavaka

nazivaju se opisnici. Nazivamo ih jo$ i kljuevima procesa ispravljanja. Opisnici su

orijentirani na sastavnice koje ucitelji temeljito promatraju u pisanim radovima
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svojih ucenika. Njima se moze provjeravati sadrzaj, ustojstvo i jezi¢no oblikovanje.

Razlikuju se ovisno o zahtjevima stvaralackoga pisanja (Visinko, 2010)

Opisnike mozemo podijeliti u tri dijela: sadrzaj i kompozicija, jezik i stil, pojavni

izgled.

Kada govorimo o sadrzaju ucenickih sastavaka, ucitelji veliku vaznost stavljaju na
stupanj ostvarenosti teme. U uceni¢kim pisanim sastavcima tema moze biti ostavrena
u potpunosti, djelomi¢no ili neostvarena. Razli¢iti su razlozi neostvarene teme.
Najcesce se radi o tome da ucenici nisu razumjeli temu ili im je ona nepoznata i

nepovezana s njihovim osobnim iskustvima.

Utjecaj na sadrzaj dovodi nas do medija. UCenici u sastavcima izrazavaju situacije i
misli koje su vidno dozivljene utjecajem medija poput televizijskih emisija 1 filmova.
Osim medija, na sadrzaj utjeCu i socijalne prilike kojima su ucenici svakodnevno
okruzeni. Tako se iz njihovih pisanih sastavaka mogu is¢itati neugodne obiteljske

situacije, drustveni problemi i opéenito unutarnje stanje svakog pojedinog ucenika.

Kompozicija pisanih sastavaka takoder je jedna od glavnih sastavnica ispravljanja i
vrednovanja. Opce je prihvaceno pravilo da sastavci trebaju sadrzavati uvod, razradu
1 zakljucak. Opisnici pomazu uciteljima da temeljito sagledaju u kojoj je mjeri u
odredenom sastavku postignuta ta kompozicija. Opisnici nude uciteljima pomo¢ u

odredivanju stupnja postignutosti kompozicije sljede¢im stupnjevima:

- Nema kompozicije, izlaganje je nesredeno, tekst nije cjelovit.
- Nedostaje jedan od temeljnih dijelova kompozicije.

- Zastupljeni su svi dijelovi kompozicije, postignuta je cjelovitost teksta.

Jezik i stil u uéenic¢kim sastavcima takoder se temeljito mogu provjeriti opisnicima.
Za vrednovanje u€enickog jezika i stila u napisanim sastavnicama opisnici nude

sljedece podsastavnice:

- Rjecnik je siromaSan i izrazi su nefunkcionalni, re€enice nisu ulancane,

pisanje je stilski nesredeno;
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- Rjecnik je siromasan, reCenice pretezno nisu ulancane, pisanje je pretezno
stilski nesredeno;

- Rjecnik je djelomi¢no razvijen, reCenice su pretezno ulan¢ane, sastavak je
nedostatno razraden;

- Rjec¢nik je bogat, izraz je funkcionalan, ulancanost recenica je potpuna,

misli su jasno uoblicCene;

Za vrednovanje pojavnog izgleda pisanoga sastavka opisnici nude sljedeée stupnjeve
kao pomo¢ uciteljima u odredivanju uspjesnosti slovnog sustava i urednosti kod

ucenika:
Slovopis:

- Ucenik ne Koristi rukopisno pismo.
- Ucenik koristi rukopisno pismo, utvrdena je netocnost u oblikovanju
slova.

- Ucenik koristi rukopisno pismo, utvdena je tocnost u oblikovanju slova.
Urednost:

- Sastavak je uredan.

- Sastavak je neuredan.

Svakako valja napomenuti da urednost kod ucenika razredne nastave ne treba
posebno bodovati. Vazna je Citkost rukopisa, a zbog mrljanja gumicom i guranja
teksta prema marginama biljeZnice ucenicima se ne smije umanjiti konacna ocjena

(Visinko, 2010).
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ZAKLJUCAK

Metodika nastave stvaralacke pismenosti Siroko je podruéje odgojno-obrazovnog
procesa u nastavnom predmetu Hrvatski jezik. Ona suraduje s pomocénim
znanstvenim disciplinama poput pedagogije, didaktike, lingvistike, djecje
psihologije, sociologije 1 drugih, stoga je lako zakljuciti kako je Metodika nastave
stvaralacke pismenosti interdisciplinarnog karaktera, a usto je lingvisticki, pedagoski,
didakticki 1 socijalno utemeljena. IS¢itavanjem i1 proucavanjem dostupne literature
zakljucila sam da je stvaralacko pisanje itekako zastupljena i duboko proucavana
tema u nastavi stvaralacke pismenosti. Ponajprije, na pisanje mozemo gledati u
smislu grafomotoriCke aktivnosti, stvaralaStva i zanata. Razvoj djecjeg pisanog
stvaralaStva dug je proces i ukljucuje raznovrsne oblike jezi¢nog izrazavanja kao $to
su primjerice obavijest, izvjes¢ivanje, opisivanje, sastavak i poetski izraz. Metodicka
teorija govori mnogo o potrebi zastupljenosti brojnih elemenata za uspjesno
ostvarivanje pisanog stvaralaStva u razrednoj nastavi. Neki od tih elemenata
zasigurno se odnose na uceniCku aktivnost, na Cetiri osnovna nacela u nastavi
stvaralacke pismenosti, na vaznost motivacije i naéine ostvarivanja poticajne
razredne klime. Sastavak u razrednoj nastavi predstavlja sirok i kompleksan pojam o
kojem se u metodickoj literaturi govori mnogo. U mladoj ucenic¢koj dobi on moze
predstavljati pravi izazov za ucenike. Ucenici naj¢eS¢e nemaju ideju kako zapoceti
svoj rad 1 vrlo lako odlutaju mislima. Zbog toga su od velike vaznosti postupci
ucitelja u motiviranju 1 usmjeravanju ucenika koji uklju¢uju raznovrsne tehnike i
strategije pisanja. Poetsko stvaralastvo u razrednoj je nastavi za u¢enike izazovno, no
susretanje s lirskim djelima sadrzi vrlo vaznu odgojnu komponentu i ima veliku
ulogu odgoja uc€enika za Zivot, stoga je od velike vaznosti pozitivan pristup ucitelja
prema knjiZzevnoj umjetnosti. Smatram da metodicka literatura vrlo dobro objasnjava
vaznost svih elemenata za uspjeSno provodenje nastave stvaralacke pismenosti a uz

to obiluje konkretnim primjerima dobre prakse.

Kao buduca uciteljica posvetit ¢u velik dio svog zivota uciteljskom pozivu, a
svakako namjeravam koristiti na¢ine, metode, tehnike i strategije iz metodicke

literature u svrhu poticanja pisanog stvaralastva u razrednoj nastavi.
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PRILOZI

Prilog 1:

Mladen Kusec: Kako spavaju oblaci
Kada je nebo od kise mracno

Oblaci najradije spavaju obla¢no
Nadviju se nad kucu

I's munjama hrcu

A kada s neba isplacu svu kisu,

I kad se na vjetru prestanu da njisu,

U zipkama sunca meki poput snova
Snivaju oblaci jato galebova.

A kada ih vjetar s neba zbaci,

Tada u namrstenim

Spavaju oblaci.
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