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SAZETAK:

Strani jezici predstavljaju kljucan aspekt danasnjice. Iz tog razloga prepoznata je
potreba o njegovoj primjeni od najranije dobi djece unutar predskolskih ustanova. Da
bi se kvalitetno usvojio potrebno je prepoznati i zadovoljiti cimbenike koji utjecu na
kvalitetu ucenja 1 poucCavanja djece. Takoder, valja prepoznati i primijeniti
odgovarajuce metode koje ¢e pomoci djeci usvojiti strani jezik na njima najprirodniji
nacin, kroz igru. Rana dob za djecu predstavlja primarno razdoblje za usvajanje jezika,
zbog Cega ga je vazno sve viSe promicati unutar ustanova za rani razvoj s djecom rane
1 predskolske dobi, kako bi ga poslije s lako¢om mogla primijeniti u danjem razvoju i

odrastanju.

Kljucne rije€i: usvajanje stranog jezika, rano ucenje jezika, uloga odgajatelja,

izazovi poucavanja, igra

SUMMARY:

Foreign languages represent a key aspect of today. For this reason, the need for its
application from the earliest age of children within preschool institutions was
recognized. In order to adopt it well, it is necessary to recognize and satisfy the factors
that affect the quality of learning and teaching children. Also, it is necessary to
recognize and apply appropriate methods that will help children acquire a foreign
language in the most natural way for them, through play. The early age for children
represents the primary period for language acquisition, which is why it is important to
promote it more and more within early development institutions with children of early
and preschool age, so that they can later easily apply it in their daily development and

growing up.

Key words: foreign language acquisition, early language learning, educator's role,

teaching challenges, play
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1. UVOD

Jezik kod cCovjeka predstavlja najosnovniji sustav komunikacije koji mu pomaze u
sporazumijevanju sa okolinom oko sebe. Ve¢ od samog rodenja Covjek komunicira sa
svojom okolinom, oslanjajuci se prvobitno na neverbalnu komunikaciju, sve dok ne nauci
glasove i simbole pretvoriti u prave rijeci i recenice koje potom koristi kako bi kroz
interakcije sa svojom okolinom razmjenjivao poruke, putem komunikacije. Jezik se tako

usvaja od samih pocetaka Zivota i dalje razraduje 1 usavrSava dalje kroz Zivot.

U pocetku se usvaja materinski jezik, odnosno prvi jezik koji se usvaja od rodenja, a potom
se znanje prenosi za usvajanje novog, stranog jezika. Strani jezici u sustavu obrazovanja u
Skolskim 1 predskolskim ustanovama nisu nova pojava, jer poznavanje jezika ne predstavlja
nuznost ve¢ 1 obavezu koja ¢ovjeka povezuje sa svijetom danas. Razvoj tehnologije na
globalnim razinama predstavlja oslonac za usvajanje stranih jezika kako bi se uspostavila

komunikacija na internacionalnoj razini (Yegonoglu, Varol 1 Bekir, 2020).



2. USVAJANIJE JEZIKA

Poznavanje jezika smatra se kao iznimno bitnom odrednicom u ljudskom Zivotu. Putem
jezika gradimo 1 ostvarujemo komunikaciju koja nam potom omogucuje doticaj sa ostalim
ljudskim bi¢ima. Jezik je prirodna pojava koju ¢ovjek ostvaruje ve¢ od najranijih nogu. Tako
djeca ve¢ u prvih par godina Zivota ostvaruju doticaj sa svojim prirodnim materinskim
jezikom za koji im ne trebaju nikakve formalne lekcije, a upravo to ¢ini jezik sve vise
godina zivota poznavanje jezika prepoznaje se i u usvajanju stranih jezika. Jezik koji se
prirodno usvoji 1 nauceni jezik omogucuju izgradnju osnovnih elemenata komunikacije sa

svijetom oko sebe.

2.1. Usvajanje materinskog jezika

Prvi jezik koje dijete usvaja ujedno je i onaj najvazniji. Kako bi dijete kvalitetno usvojilo
jezik potrebno je vrijeme i razumijevanje, jer je svako dijete drugacije i svako na svoj nacin
usvaja jezik. Unato¢ individualnosti, u procesu usvajanja materinskog jezika, sva ¢e djeca
pro¢i kroz odredene faze, Cine¢i time tijek usvajanja jezika jednako vaznim kao i krajnji

rezultat koriStenja jezika u govoru 1 komunikaciji.

Usvajanje materinskog jezika promatra se kroz predverbalno (predlingivisticko) 1 verbalno
(lingvisticko) razdoblje. Predverbalno razdoblje kod djece pojavljuje se od samog rodenja te
traje sve do djetetove prve godine, nakon ¢ega slijedi verbalno razdoblje, koje traje sve do
djetetove trece godine. Prve tri godine djetetovog zivota tako predstavljaju prvi susret djece
s njihovim verbalnim, ali i neverbalnim izrazavanjem, kao nacCinom komunikacije.
Predverbalno, ili jo§ nazvano i fonsko razdoblje, u prvoj godini djetetovog Zivota obiljezeno
je prvim pokuSajima govora spontanim glasanjem te kasnije i artikuliranjem glasova.
Predverbalno je razdoblje, prema nac¢inu djetetova glasanja u prvoj godini zZivota, podijeljeno
u cetiri pod razdoblja. Prvo je predgovorno ili perlokutinarno razbolje koje obuhvaca period
od rodenja sve do drugog mjeseca, a obiljezava ga djetetov pla¢ kao primarno refleksno
glasanje. Nakon toga slijedi komunikativno glasanje koje obuhvaca razdoblje od drugog do
petog mjeseca, a obiljeZzavaju ga smijeh ili gukanje. Trece razdoblje traje od petog do osmog
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mjeseca te se zbog razvoja vokalnog sustava kod djece jo$ naziva i razdoblje vokalizacije.
Posljednja je faza brbljanja koja obuhvaéa razdoblje od osam do dvanaest mjeseci, a
obiljezeno je slogovnim glasanjem, ponavljanjem otvornika i zatvornika u interakciji sa
drugima. U pretposljednjim razdobljima dijete pocinje oblikovati glasovni sustav spajajuci
sad glasove u obliku slogova. Pri kraju predverbalnog razdoblja dijete pocinje usvajati
jezi¢ne elemente, nakon Cega se javljaju i njegove prve prave rijeci. Slijedi verbalno
(lingvisticko) razdoblje koje se pojavljuje oko prve godine djetetovog Zivota. Dijete sada
svjesno proizvodi glasove koje je ¢ulo iz okoline te svaki oblik glasova usvaja u razli¢itom
vremenu, a uspjesnost njihova izgovora ovisi o radu misiéa jezika i ¢eljusti te o djetetovom
razvoju, na senzornoj, prosocijalnoj i neurofizioloskoj razini. U razdoblju od dvanaestog do
osamnaestog mjeseca dijete izgovara svoje prve rijeci. Najprije su to jednoslozne ili
dvoslozne rijec¢i koje u pocetku verbalnog razdoblja sadrze funkciju re€enice. Izmedu prve i
druge godine nastaju telegrafske recenice, odnosno recenice sa izostavljenim dijelovima
jezi¢nog ustroja (prilozi, prijedlozi, veznici, ¢estice 1 spone), jednoclani su iskazi. U drugoj
godini recenica postaje dvoclana, a u trecoj troflana povecavajuci u prosjeku recenicu
jednom rije&ju na godinu (Sego, 2009). Poéetkom Getvrte godine dijete je naucilo osnovne
strukture jezika, a do polaska u Skolu nastavlja proSirivati svoj vokabular usvajanjem
nekoliko rije¢i tokom dana, uz stjecanje kompleksnijih jezi¢nih struktura. Sve §to je dijete
naucilo u predskolskoj dobi sada to ste€eno znanje proSiruje u Skoli te isto koristi na novim

1 kvalitetnijim razinama (Lightbown 1 Spada, 2013).



2.2. Usvajanje stranog jezika

Za razliku od materinskog jezika koji se uci od samog rodenja, strane jezike nije nuzno
usvojiti, no njihovo nam usvajanje sa sobom nosi i veéi broj moguénosti, vezanih uz posao,
komunikaciju, putovanje i sl. Budu¢i da je svijet danas sve vise baziran na tehnologiji, sve
se viSe u odgojno-obrazovnim ustanovama poti¢e ucenje stranih jezika kako bi se bolje
prilagodili dana$njim uvjetima na internacionalnoj razini. Predskolsko razdoblje za dijete je
ono klju¢no razdoblje u kojemu ucenje materinskog i stranog jezika ne predstavlja veliku
razliku, a za njegovo uspjeSno usvajanje treba uzeti u obzir razliCite karakteristike koje
ucenici tog jezika posjeduju, a koje mogu znatno utjecati na njihovo ucenje. (Adzija i Sindik,

2014).

Kao i1 kod usvajanja materinskog jezika, za usvajanje stranog jezika djeca prolaze kroz
nekoliko faza. Konkretno se u ovom slucaju radi o pet faza: predprodukcija, rana produkcija,
nastanak govora, srednja tecnost i napredna tec¢nost. Prva faza je pred produkcija koja traje
od rodenja sve do navrSenih Sest mjeseci, a naziva se jos i ,,tiho razdoblje jer u ovoj fazi jos
uvijek nije prisutan govor kod djece. Za ovu fazu je karakteristicna neverbalna komunikacija
jer, kako jo$ uvijek nije naucilo pricati, dijete potvrduje svoje odgovore kimanjem glave za
potvrdne odgovore 1 negaciju, a prstom pokazuje Sto ga zanima ili $to bi htjelo. Nakon toga
slijedi faza rane produkcije koja traje sve do prve godine, a karakteristicna je po upotrebi
jedne do dvije rije¢i kao oblika komunikacije. One se najceS¢e pojavljuju obliku odgovora
da/ne na postavljeno pitanje, fraza te ponavljajucih obrazaca koje djeca ¢uju iz svoje okoline.
U razdoblju od prve do tre¢e godine dijete dolazi do trece faze razvoja govora. U ovoj fazi
dijete koristi jednostavne recenice u svom govoru koje najces¢e sadrze gramaticke pogreske
te pogreske u izgovoru. Ono se nadovezuje na fazu srednje tecnosti izgovora u razdoblju od
tre¢e do pete godine Zivota u kojoj se broj pogreSaka smanjuje a razumijevanje jezika postaje
bolje. Posljednja faza traje od pete godine sve do polaska u Skolu u kojoj je dijete dostiglo

gotovo domacu razinu te¢nosti izgovora usvojenog jezika (Hill i Flynn, 2006).

Za razumijevanje faza usvajanja drugog jezika vazno je razumjeti pojam zone proksimalnog
razvoja. Zona proksimalnog razvoja predstavlja razliku moguénosti onoga Sto dijete moze
samostalno 1 uz pomoc¢ nauciti. Drugim rijeCima, potrebno je znati §to su djeca u mogucnosti
nauciti uz pomo¢ druge iskusne osobe. Zbog toga je vazno da u svome radu odgajatelj zna

prepoznati fazu u kojoj se dijete trenutno nalazi i fazu njegovog usvajanja jezika, kako bi
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mu, putem primjerenih i izazovnih aktivnosti, omogucéio prelazak u narednu fazu i samim

time osigurao napredak, a ne stagnaciju (Hill i Flynn, 2006).



3. POUCAVANJE STRANOG JEZIKA U RANOJ I
PREDSKOLSKOJ DOBI

Jezik je neizostavan dio ljudskog Zivota. Ljudi su socijalna bi¢a zbog ¢ega im je potrebna
medusobna komunikacija kako bi razmjenjivali poruke, a samim time i zadovoljavali svoje
vlastite jezicne potrebe. Razvoj komunikacije je jednako vazan za djecu kao Sto je i za
odrasle jer im jezik naucen u predskolskoj dobi omogucuje iskoriStavanje njihovog punog

potencijala tijekom odrastanja (Channifa, Redjeki 1 Dayati, 2020).

3.1. Ciljevi usvajanja jezika u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju

Temeljni koncept usvajanja jezika naveden je u dokumentu Europske komisije iz 2011.
godine, u kojemu je jasno navedena preporuka za usvajanjem najmanje dva jezika od
najranije dobi, ¢ine¢i je glavnom svrhom jezicne obrazovne politike Europske Unije.
Dokument navodi kako usvajanje jezika sa sobom nosi odredene prednosti, a ono je posebno
cijenjeno u ranoj i predskolskoj dobi. Osim $to pospjesuje komunikaciju, rano ucenje stranih
jezika u predskolskoj dobi predstavlja neprocjenjivu vjezbu koja pospjesuje individualni 1
socijalni razvoj djece. Ono im omogucuje da postanu svjesnija svog vlastitog identiteta 1
okoline oko sebe koja im pomoZe izgraditi stavove prema ostalim jezicima i kulturama,
obuhvacajucéi time razvoj poStovanja i razumijevanja prema razlic¢itostima koje se oblikuju

kroz rano ucenje stranog jezika (European Commission, 2011).

Unutar StrateSkog okvira za europsku suradnju u obrazovanju i usavrSavanju, navedenog u
dokumentu Europske komisije, navodi se da jacanje jezi¢nih vjesStina doprinosi podizanju
razine osnovnih vjestina, a sukladno s time 1 poboljSanju kvalitete obrazovanja. Kako bi se
osigurala korist ranog uc¢enja jezika te angazman svih sudionika procesa za usvajanje jezika
kljuéni elementi u tom procesu jesu poticajno okruZenje, upute te prakti¢ni modeli za
poticanje ranog ucenja jezika. Prakti¢no iskustvo i akademski dokazi ranog ucenja jezika
sugeriraju da rano ucenje stranih jezika, kao dio ranog i predskolskog odgoja 1 obrazovanja,
trebaju stremiti sljede¢im ciljevima. Prvi cilj odnosi se na podrzavanje interkulturalnog

obrazovanja koji se zalaZze za podizanje medukulturalne svijesti o jezi¢noj raznolikosti kako
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bi se potaknula otvorenost druStvenih vrijednosti, kao i poStovanje razlicitosti. Drugi se cilj
odnosi na poticanje osobnog razvoja djeteta koji navodi da podizanje svijesti o razliitim
jezicima doprinosi razvoju op¢ih vjestina 1 kompetencija djece, putem visejezicnih
aktivnosti. Tre¢i se cilj odnosi na dosljednost s perspektivom cjelozivotnog ucenja, a zalaze
osiguranje kontinuiteta i jednakosti pristupa pri prijelazu iz predskolskog u Skolski uzrast.
Posljednji cilj podrazumijeva uvod u strani jezik u predskolskoj dobi koji ¢e poslije isto tako
biti dio formalnog nastavnog ucenja u osnovnoj skoli. Ako se navedeni ciljevi zele posti¢i
potrebno je poticajno okruzenje u ¢ijem stvaranju trebaju sudjelovati vanjsko i1 unutarnje
okruzenje ustanove, obitelj, ministarstvo, drustvo i sl. koji svojim utjecajem mogu
doprinijeti usvajanju jezika u najranijoj dobi, kako kao psihicka potpora, u smislu
podrzavanja, tako kao 1 fizicka potpora u osiguranju sredstva koji ¢e pomoc¢i u ucenju

(European Commission, 2011).

U Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (NKRPOO) navedeno
je osam klju¢nih kompetencija za cjelozivotno obrazovanje od kojih se prve dvije odnose na
komunikaciju na materinskom i stranom jeziku. Za komunikaciju na materinskom jeziku
Nacionalni kurikulum za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje navodi da je ona kljucna za
razvoj djetetove svijesti o jeziku i koriStenju istog na odgovoran nacin, u razvoju interakcija
s drugima 1 pravilnom usmenom izraZavanju i biljezenju svojih misli, osje¢aja, iskustava i
sl., u njemu smislenim aktivnostima. Za komunikaciju na stranom jeziku Nacionalni
kurikulum za rani 1 predskolski odgoj 1 obrazovanje navodi da dijete strani jezik uci kroz
igru 1 aktivnosti u poticajnom jezicnom kontekstu, a za to mu je najprimjereniji situacijski
pristup u€enju koji djetetu kroz niz razlicitih aktivnosti omogucuje razumijevanje i smisleno
koriStenje jezika. Za strani jezik ne postoji poseban metodicki oblik poducavanja, ve¢ je on
prisutan u svakidaS$njim odgojno-obrazovnim aktivnostima unutar vrtica (Nacionalni

kurikulum za rani 1 predSkolski odgoj 1 obrazovanje, 2015/2016).



3.2. Prednosti usvajanja stranog jezika u ranom i predskolskom odgoju i

obrazovanju

Usvajanje jezika u ranom i predskolskog odgoju sa sobom nosi mnoge prednosti, medu
kojima se najvise istiCu izgovor te intrinzi¢na motivacija. Osim $to djeca prvobitno usvajaju
nove pojmove 1 rijeci prilikom ucenja stranog jezika, ono im takoder moze doprinijeti i u
razvoju izgovora pojedinih glasova. Naglasak na izgovoru pri poducavanju jedan je od
kljuénih ¢imbenika ucenja stranih jezika kod djece. Budu¢i da izgovor prozima sve sfere
ljudskog Zzivota ono je ujedno i temeljna komunikacijska komponenta koja se razvija
konstantom uporabom jezika u govoru (Nguyen i sur. 2021). Veliki se naglasak stavlja na
razvoj izgovora glasova kod djece prije polaska u $koli jer je u suprotnom velika vjerojatnost
da ¢e dijete sa porastom dobi razviti poteskocée u izgovoru rijeci (Ahmadi i Gilakjani, 2011).
Takoder, problemi u izgovoru, unato¢ posjedovanju znanja gramatike i vokabulara, mogu
otezati komunikaciju 1 interakciju. Osim za pravilan govor izgovor ujedno poboljSava 1
vjestine slusanja kod djece u obliku dekodiranja govorne poruke koju im sugovornik Salje,
a koju bi, uz posjedovanje znanja u izgovoru pojedinih glasova u jeziku, mogla tijekom
sluSanja raspoznati. Razvoj pravilnog izgovora postavlja temelje za rano ucenje stranog

jezika (Nguyen i sur. 2021)

Osim izgovora prednost usvajanja stranog jezika ocituje se 1 putem razvoja intrinzi¢ne
motivacije djece za ucenje. Neosporno je da motivacija igra klju¢nu ulogu u oblikovanju
covjekovih ponasanja koje on poslije primjenjuje u svakodnevnom Zivotu. Medutim, kada
je u pitanju strani jezik tada su i dogadaji koji ga obuhvacaju slozeniji. Jedna od prednosti
razvoja intrinzi¢ne (unutarnje) motivacije u usvajanju stranog jezika jest ono $to ona, za
razliku od ekstrinzi¢ne (vanjske), moZe posti¢i na razini djetetovog obrazovnog uspjeha.
Naime, intrinzi¢na motivacije povezana je s identitetom pojedinca te njegovim osjecajima u
ostvarenju cilja koji se Zeli posti¢i u€enjem. Razvoj intrinzi¢ne motivacije prilikom ucenja
stranog jezika pospjesuje uc¢enje djece u onim granicama u kojima nagrada nije samo igracka
ili slatkis koji dobivaju u¢enjem, ve¢ im samo ucenje jezika predstavlja uzitak i zadovoljstvo.
Veliki se naglasak stavlja na intrinzicnu motivaciju, kao ishodiStem kvalitetnog i trajnog
usvajanja stranog jezika kod djece, stoga ju je potrebno uvesti na nacin koji ¢e najvise
odgovarati djeci, a koji ¢e na kraju dovesti do ostvarenja glavnog cilja, koji podrazumijeva

usvajanje stranog jezika (Ng i Ng, 2015). Djeca koja posjeduju intrinzicnu motivaciju
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sklonija su se zadrzati na kompliciranijim problemima kako bi mogla ste¢i potrebna znanja
iz svojih pogresaka. Kao temeljan element integracijskog procesa intrinzi¢na motivacija
povezuje prijasnje steCena znanja djece sa novo steCenim znanjima, ¢ineci je posebno
korisnom prilikom usvajanja drugog jezika. Drugim rijeCima, koriStenje materinskog jezika

za usvajanje drugog/stranog jezika (Mahadi i1 Jafari, 2012).



4. CIMBENICI KOJI UTJECU NA KVALITETU USVAJANJA
STRANOG JEZIKA U RANOJ I PREDSKOLSKOJ DOBI

Da bi se jezik u ranoj 1 predskolskoj dobi usvojio na kvalitetan i uspjeSan nacin potrebno je
odrediti ¢imbenike o kojima, u velikoj mjeri, ovisi kako ¢e se 1 hoce li se strani jezik u ranoj
1 predskolskoj dobi uopce i usvojiti. U ovome su radu istaknuta Cetiri ¢imbenika kvalitete
usvajanja jezika u odgojno-obrazovnoj praksi s djecom rane i1 predskolske dobi:
kompetencije odgajatelja, motiviranost djece na usvajanje stranog jezika, podrska roditelja

u procesu 1 poticajno okruzenje i uvjeti za ucenje i poucavanje.

4.1. Kompetencije odgajatelja

Kompetencije obuhvacaju viSe od znanja i vjeStina koje odgajatelji trebaju posjedovati. U
svome radu odgajatelj bi trebao posjedovati Sirok raspon kompetencija kako bi mogao
djelovati u kontekstu ustanova ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja sa djecom rane i

predskolske dobi (OECD, 2005).

Dokument Europske komisije iz 2011. godine profil kvalifikacije djelatnika odgojno-
obrazovne ustanove navodi kao kljucan ¢imbenik kvalitete predSkolskog obrazovanja i
dje¢jeg iskustva. Bez obzira na njihove profesionalne uloge ovi ¢imbenici vrijede za sve
djelatnike odgojno-obrazovne ustanove koji podrzavaju rano usvajanje jezika u predSkolskoj
dobi. Za postizanje ciljeva usvajanja unutar op¢ih ciljeva obrazovanja i skrbi u ranom
djetinjstvu kljucni su obrazovanje i usavrSavanje djelatnika, no njihove se kompetencije za
poucavanje stranog jezika znatno razlikuju medu drZzavama ¢lanicama Europske Unije,
navodi Dokument Europske Komisije (2011). Dok neke zemlje zahtijevaju diplomsko
obrazovanje, druge prihvacaju tek strukovno wusavrSavanje 1 zaposljavanje bez
kvalifikacijskih zahtjeva. Sve veci interes za ranim ucenjem jezika doprinosi 1 povecanju
potraznje za kvalificiranim osobljem, Sto predstavlja veci izazov posto je broj dostupnog
osoblja koji posjeduje nuzne lingvisticke kompetencije Cesto ograni¢en. Navedeno je
posljedicno iznjedrilo 1 potrebu za razvojem koherentnih programa obrazovanja osoblja koji

bi djeci osigurali kvalitetnije uvjete za ucenje jezika (European Commission, 2011).
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Prema Dokumentu (2011) odgajatelji bi trebali posjedovati tri skupine kompetencija:
komunikacijsko-jezi¢ne (lingvisticke), pedagoske i interkulturalne. Komunikacijsko-jezi¢ne
kompetencije odgajatelja prepoznate su kao vazni aspekti cjelokupnog razvoja predskolske
djece, ali 1 osnovne vjestine koje bi svaki odgajatelj trebao u svojem radu posjedovati kako
bi kvalitetno obavljao svoju profesiju s djecom rane i predskolske dobi. Lingvisticke
kompetencije odgajatelja nisu vazne samo za razvoj jezika kod djece, ve¢ i za razvoj
komunikacijskih 1 socijalnih odnosa djece u svakidasnjem zivotu. Predskolsko razdoblje
ujedno je 1 ono najvaznije razdoblje za cjelokupni razvoj djeteta, stoga je razvoj
komunikacijskih i jezi¢nih sposobnosti vazno §to vise poticati u toj dobi (Shehu i Ademi,
2020). Osim lingvistickih, odgajatelj bi trebao posjedovati i pedagoske kompetencije, a one
obuhvacaju primjenjivanje znanja 1 vjeStina u radu s djecom rane i predskolske dobi.
Posjedovanje pedagoskih kompetencija odgajatelju omogucuju koriStenje materijala,
metoda, strategija i resursa u odredenim situacijama ucenja. One mu pomazu pripremiti
okruzenje za djecu u kojem ¢e ona moci razvijati odnose te ujedno i uciti i usvajati nove
sadrzaje. Drugim rije¢ima, pedagoske kompetencije odgajatelju pomazu u organizaciji
nastavnog plana u kojem on moze poticati djetetov puni potencijal i zadovoljiti njegova
prava i potrebe unutar odgojno-obrazovne ustanove (Amosun i Kolawole, 2015). Treca
skupina kompetencija koje bi odgajatelji trebali posjedovati kako bi radili s djecom rane 1
predskolske dobi jesu interkulturalne kompetencije. Interkulturalnost podrazumijeva ideju o
postojanju kulturalnih razlicitosti unutar druStvene zajednice Cije je temelje potrebno
propitati sa razli¢itih pozicija socijalne pravde, ukljucivanja i jednakosti kako bi se izgradilo
osnovno nacelo demokratskog drustva. Interkulturalne kompetencije u odgoju djece
usmjerene su prema osnazivanju upoznavanja razli¢itih kultura, interkulturalnog dijaloga 1
suradnje unutar odgojno-obrazovnih ustanova koji ¢e djecu usmyjeriti na razumijevanje

aspekata koji se vezu uz pojam postojanja vise od jedne kulture (Bedekovié¢ i Simi¢, 2017).

Za usavr$avanje kompetencija odgajateljima moZe pomo¢i i Pepelino. Pepelino predstavlja
dokument za samoprocjenu znanja, stavova i vjestina u sluzbi pocetnog 1 stru¢nog
usavrSavanja. Profesionalne kompetencije povezane s jezicnim i1 kulturnim razvojem
Pepelino dijeli kroz cetiri podrucja kompetencija, kljunih za poucavanje stranog jezika.
Prvo je podrucje Usvajanje prikladnog ophodenja koje obuhvaca dvije karakteristike:
analizu govornih vjestina usmjerenih djeci te pozitivno reagiranje na jezi¢nu i kulturnu

razli¢itost. Drugo podrucje Promatranje i podrska djetetovog razvoja obuhvaca: uvazavanje

11



individualnih potreba djece te podupiranje jezicnog razvoja djece ¢iji se materinski jezik
razlikuje od materinskog jezika zajednice. Trece podrucje je Stvaranje povoljnog okruzenja
za ucenje djece koje obuhvaca: nain na koji djeca stjecu jezik te organizaciju aktivnosti na
temu jezika i raznolikosti. Cetvrto je podruéje Suradnja koje obuhvaéa: razvoj partnerskih
odnosa s obitelji djece te timski rad. Svaka od navedenih kompetencija ukljucuje
kombinaciju prikladnu znanju, vjesStinama i stavovima kod djece rane i predskolske dobi

(Goullier 1 sur. 2015).

U svrhu poducavanja stranog jezika kod djece predskolske dobi, uz posjedovanje prethodno
navedenih kompetencija, odgajatelj mora dodatno unaprijediti kompetencije kako bi mogao
poducavati djecu strani jezik. U tom smislu, jedan od alata je 1 Teaching Knowledge Test
(TKT) koji pruza mogucnost profesionalnog razvoja te je razvijen prema medunarodno
priznatim standardima. TKT obuhvaéa provjeru znanja odgajatelja u engleskom jeziku,
podijeljenu kroz razli¢ite module: jezik i pozadinu ucenja i poucavanja jezika (Modul 1),
planiranje nastave i izvora za ucenje (Modul 2) te upravljanje procesom nastave i ucenja
(Modul 3). TKT je prikladan za ucitelje koji ve¢ predaju nastavu na materinskom jeziku,
specijaliste koji predaju engleski jezik te za odrasle ili mlade ucenike koji Zele svoja znanja
u engleskom jeziku prenijeti drugima, a mogu ga polagati i ucitelji pripravnici, ucitelji koji
Zele obnoviti znanje ili koji prelaze na nastavu engleskog jezika s nekog drugog predmeta

(University of Cambridge, 2019).
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4.2. Motiviranost djece za usvajanje jezika

Ve¢ dobro poznati ¢imbenik u procesu usvajanja stranog jezika jest motivacija. Nedvojbeno
je da su ucenici s viSom razinom motivacije viSe ukljuceni u proces ucenja, Sto je vidljivo
poslije 1 u njihovim postignu¢ima. Ucenici s visokom razinom motivacije pokazuju veéu
zelju i pozitivan stav za ostvarenje postavljenog cilja, dok nisko motivirani ucenici pokazuju
slabe Zelje i1 negativan stav, §to im otezava dostizanje postavljenog cilja. Odrzavanje
motivacije ukljucuje trud, cilj i stav, a nedostatak ovih elemenata oznacava i1 nedostatak
motivacije za u¢enjem. Na karakteristike motivacije mogu utjecati dvije razine orijentacije:
usvajanje jezika za instrumentalne svrhe i usvajanje za integrativne svrhe. Usvajanje jezika
za instrumentalne svrhe obuhvaca ucenje u kojem ucenici vrijednost jeziku pridaju u svrhu
postizanja odredene vanjske koristi. Ta vrijednost za ucenike stranog jezika obuhvaca u€enje
u svrhu viseg oblika obrazovanja, boljeg buduceg posla te lakSe polaganje ispita. U drugu
ruku, usvajanje jezika u integrativne svrhe obuhvaca zelju za pridruzivanjem kulturi u¢enog
jezika jer se kroz ucenje identificiraju s njom i Zele ju integrirati unutar te zajednice. UCenje
stranog jezika se tako razlikuje po motivaciji koju ucenik pokazuje prema jeziku, usvajajuci
ga 1ili radi dobrobiti koje mu ono donosi ili kako bi se mogao pridruziti Zeljenoj kulturi
ucenog. Osim karakteristika motivi za ucenje mogu bili klasificirani prema teoriji
samoodredenja, pri ¢emu motivacija moZe biti vodena vanjskim (ekstrinzi¢nim) ili
unutarnjim (intrinzicnim) razlozima. Ucenje s ciljem nagrade ili izbjegavanja kazne
podrazumijeva se kao ucenje u ekstrinzicnu svrhu, a u¢enje nadahnuto zadovoljstvom u

ostvarenju dobrobiti iz ¢ina uc¢enja kao u€enje u intrinzi¢ne svrhe (Wallace 1 Leong, 2020).

Kod djece rane i1 predskolske dobi ucenje se odvija kroz igru i interakciju s ostalim, bez
gledanja na to Sto time dobivaju od toga, ve¢ u svrhu ostvarenja dobrobiti koje im doprinosi
ucenje. Prema tome moze se zakljuciti kako su djeca tijekom odrastanja potaknuta
unutarnjim ¢imbenicima, odnosno da su intrinziéno motivirana u u¢enju stranog jezika. Iz
toga se razloga vaznost pridaje razumijevanju djece, $to ih motivira na ucenje, $to ih zanima,
Sto vole 1 sl. kako bi ona na najbolji na¢in usvojila jezik, a da im ono pri tom ne predstavlja
izazov, ve¢ zadovoljstvo. Za rano ucenje stranog jezika tri su ¢imbenika od primarne
vaznosti za mlade ucenike, a oni ukljucuju stavove prema ucenom jeziku, zatim podrsku za

ucenje od strane roditelja, vrSnjaka, ucitelja te na kraju i percepcija konteksta ucenja koja
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ukljucuje nastavne aktivnosti i zadatke koji mogu potaknuti njihovu motivaciju za ucenje,

ako ih ucenik pri tome smatra zanimljivima (Wallace i Leong, 2020).

Osim motivacije velika se pozornost pridaje 1 vaznosti razvoja pozitivnih stavova pri
usvajanju stranog jezika. U svojem radu Gardner opisuje vaznost razvoja pozitivnih stavova
u usvajanju stranog jezika. Kao prvu vaznu tocku navodi vaznost motivacijskih
karakteristika u usvajanju drugog jezika. Sto je dijete motiviranije za uéenje to ée brze i lakse
usvojiti jezik te odrzati pozitivne stavove prema tom jeziku. Kao drugu tocku Gardner
navodi motiviranost djece za integraciju u jezi¢nu zajednicu te kao posljednju, a ujedno i
najvazniju, isti¢e izgradnju motivacije koja proizlazi iz karakteristika stavova u djetetovom
kuénom okruZenju. Djetetova motiviranost za ucenje ovisi o stavovima koje dijete posjeduje
prema ucenom jeziku. U slucaju da posjeduje negativne stavove nece biti motivirano za
ucenje novog jezika i jezik ¢e uciti samo zato §to mora. S druge strane, ako dijete posjeduje
pozitivne stavove prema ucenom jeziku ono ¢e biti motiviranije za ucenje te nece uciti zato
Sto je na to prisiljeno, ve¢ ¢e to raditi na temelju svoje vlastite volje, volje za stjecanjem

novih znanja, razli¢itih od onih koje trenutno posjeduje (Gardner, 1968).
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4.3. Podrska roditelja u procesu ucenja

Dokument Europske Komisije iz 2011. godine predSkolsko obrazovanje navodi kao
zajednicku odgovornost vrti¢a i obitelji djece. Najvazniji sudionici u procesu u osiguravanju
uspjeha u ranom ucenju jezika, kako nalaze dokument, jesu roditelji. Za uspjesno usvajanje
jezika u svim fazama razvoja djeteta bitan je angazman roditelja koji mogu podrzati
djetetovo ucenje jezika, ali i usvojiti jezik zajedno s njima za vlastitu korist. Podrska ucenju
djece mogu biti i roditelji izvorni govornici ciljnog jezika, koji svoja znanja iz podrucja
ucenog jezika mogu iskoristiti u poboljSanju ranog ucenja stranog jezika kod svoje djece.
Ukljuc¢ivanje roditelja u aktivnosti moze pomoci osvijestiti 1 njihovu svijest o razli¢itim
kulturama 1 jezicima u istoj pozitivnoj mjeri kao $to to imaju njihova djeca (European

Commission, 2011.)

Roditelji igraju veliku ulogu u odrzavanju jezi¢ne sposobnosti i u¢enja djece. Onako kako
se oni ponaSaju i osjeaju moze utjecati i na razvoj djece jer ona svoje stavove oblikuju

iskustvom koji dozivljavaju iz svoje neposredne okoline (Tavil, 2009).

Gardner u svojem radu iz 1968. godine isti¢e klju¢nu ulogu roditelju u procesu usvajanja
stranog jezika, pasivnu i aktivnu ulogu. U aktivnoj ulozi roditelj aktivno i svjesno potice
dijete na ucenje na nacin da ga konstantno nadgleda i svojim prisustvom pojacava njegov
uspjeh. S druge strane, pasivnu ulogu za razliku od aktivne, Gardner istice kao vazniju iz
razloga Sto se temelji na stavovima roditelja, kao oblikom podrSke u procesu ucenja stranog
jezika. Gardner vazZnost pridaje stavovima jer smatra da su stavovi koji djeca posjeduju
prema jeziku utjecajniji za razvoj motivacije prilikom usvajanja stranog jezika. Odnosi
izmedu stavova roditelja 1 djece sugeriraju da se djetetova orijentacija stavova gradi iz
njegove obiteljske sredine. Stupanj vjestine koju ¢e dijete ste¢i u stranom jeziku ovisit ¢e o
naravi stavova koje dozivljava u svojem obiteljskom okruzenju, pogotovo od strane
roditelja. Roditelji koji imaju pozitivnije stavove prema odredenom jeziku uvidaju vrijednost
ucenja jezika te djecu poti¢u da uce taj odredeni jezik. S druge strane, roditelji s negativnim
stavovima nece isti stupanj ohrabrenja moc¢i prenijeti na svoju djecu. Za primjer u svojem
radu Gardner je uzeo provedeno istrazivanje usvajanja francuskog jezika kod djece. Na
temelju dobivenih podataka utvrdena je povezanost sa pasivnim i aktivnim ulogama roditelja
koje je Gardner prijasnje naveo te ujedno i istrazivanjem potvrdio. Gardner je takoder otkrio
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da se roditeljska orijentacija prema vanjskim skupinama jednako tako moze pozitivno
odraziti na djetetove stavove usvajanja stranog jezika. Ako roditelji vide odredenu vaznost i
svrhu koju usvajanje jezika moze kod djece doprinijeti, nesporno je da ¢e 1 tada njihovi
stavovi prema ucenom jeziku biti pozitivniji. Na temelju ovih podataka Gardner je zakljucio
da se djetetovi stavovi izgraduju u njegovom obiteljskom okruzenju te da pozitivno kuéno

okruzenje pospjesuje postignuéa u usvajanju drugog jezika (Gardner, 1968).
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4.4. Poticajno okruZenje i uvjeti za ucenje i poucavanje

Da bi se razumio utjecaj koji okruzenje posjeduje na dijete potrebno ga je prvobitno
definirati. Okruzenje se opisuje kao fizicko okruzenje koje ukljucuje okolinu i njene
specificne postavke (Biddle i sur. 2013). Fizi¢ko okruzenje, odnosno nacin na koji je
prostorija za djetetovu igru i aktivnosti uredena posjeduje vaznu ulogu u poticanju
drustvenih i jezi¢nih interakcija djece koji u njoj borave. S druge strane, loSa organizacija
prostorije moze uzrokovati narusavanje drustvenih odnosa i negativne interakcije djece Sto
moze otezati posao odgajatelja ili ucitelja koji rade s djecom. Prostorno-materijalno
okuzenje trebalo bi biti dobro organizirano i udobno, da se u njemu djeca osjeéaju sigurno
te da se u njoj zadovoljavaju karakteristike djecjeg drustvenog, emocionalnog i fizickog

razvoja (Biddle i sur. 2013).

Kurikulum vrti¢a ne izgraduje se prema djetetu nego se ono sa djetetom izgraduje kroz igru
1 aktivnosti djece u poticajno osmisljenom okruzenju za ucenje. Kroz igru djeca postaju
odgovorna za svoje ucenje, sami donose odluke, eksperimentiraju, a uloga odraslih je stvoriti
poticajno okruzenje koje ¢e zadovoljavati sve te potrebe. U tom procesu klju¢na je uloga
odraslih kao neposrednih organizatora uvjeta za promicanje kvalitete igre unutar ustanova
za rani odgoj 1 obrazovanje te kao izravno ukljucenih posrednika unutar konteksta igre.

Putem igre odgajatelji svojim akcijama usmjeravaju djecu, kroz aktivnosti (Mourao, 2014).

U kontekstu ucenja jezika izloZenost ciljanom jeziku u igrama moZe doprinijeti usvajanju
tog jezika. Da bi se to ostvarilo potrebno je poticati igru koja sadrzi elemente ucenja stranog
jezika, ali 1 koja ¢e uravnoteziti aktivnosti koje vode odgajatelji, a koje pokrecu djeca u svrhu
usvajanja ciljanog jezika. Podru¢ja opremljena razvojnim i prikladnim materijalima za
ucenje 1 koja osiguravaju priliku za igru prilikom usvajanja jezika nazivaju se jo$ 1
strukturiranim podruc¢jima, odnosno strukturiranim centrima ucenja. U ovom okruZenju
djeca samostalno izabiru ¢ime se zele baviti i dozivjeti razli¢ita iskustva ucenja u
neposrednim interakcija s drugima oko sebe. Osim organizacije prostornog okruZenja
vaznost se pridaje 1 aktivnosti koje odgajatelj provodi s djecom. Provedene aktivnosti s
naglaskom na ucenje stranog jezika u sebi sadrZe rutinizirane i ponovljene interakcije

izmedu djece i odraslih koje im mogu pomo¢i u razumijevanju jezika i izgradnji vokabulara.
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Temeljna uloga ucitelja engleskog jezika jest posredovanje, odnosno posredovanje izmedu

ciljanog jezika i djeteta (Mourao, 2014).

Percepcija igre u obrazovanju djece temelji se na dvama pristupima. Pristup obrazovanju
pod vodstvom ucitelja/odgajatelja te pristup u kojima su odnosi djece i odraslih medusobno
povezani u obliku vodenja aktivnosti od strane djece i pracenja njihovih aktivnosti od strane
odgajatelja. Rano ucenje stranih jezika ¢e nedvojbeno biti uspjeSnije u onim sredinama
usmjerenima na socio-pedagoski razvoj djece unutar ustanova za odgoj i obrazovanje
(Mourao, 2014). Za rano ucenje stranog jezika nekoliko je klju¢nih elemenata za kvalitetno
1 kreativno poticajno okruzenje za ucenje djece. Prvi se element tako odnosi na podrucje
ucenja djece. Naime, prostor skupine u kojoj se provodi rano ucenje jezika bi trebalo biti
atraktivno, zanimljivo i udobno mjesto u kojem djeca svakodnevno borave. Za one vrtic¢e u
kojima ucenje stranog jezika unutar skupine nije dostupno ili nije moguée organizirati,
priprema se posebna kutija unutar prostorije koja ¢e sluziti materijalima i sredstvima
koriStenim za ucenje stranog jezika. Kada je vrijeme ucenje jezika potrebni materijali se
vade iz kutije te stavljaju na tepih ili na stol tako da djeca mogu biti u stalnom doticaju s
njima. Drugi element jesu resursi, odnosno skup svih potrebnih materijala koje ucitelj
priprema za primjenu integriranog pristupa ucenja engleskog jezika s djecom rane i
predskolske dobi. Resurse odgajatelj moze kupiti ili ¢ak i napraviti uz pomo¢ djece, uz
naglasak na izdrZljivosti koju moraju posjedovati kako bi izdrzali Cesto koriStenje. Treci
element poticajnog okruzenja za ucenje stranog jezika jest igra. Bogato organizirano
okruZenje djeci pruza slobodnu organizaciju te vlastito vodenje aktivnosti, posebice vazno
prilikom ucenja stranog jezika. Posljednji je element progresija, odnosno napredak koji se
odvija putem promatranja djece prilikom sudjelovanja u aktivnostima u kojima je
obuhvaceno ucenje stranog jezika. Promatranje odgajatelju pruza informacije koje mu
koristi kako bi mogao planirati daljnji napredak i razvoj djece (Robinson, Mourao 1 Joon

Kang, 2015).

Pristup poucavanju stranog jezika znatno se razlikuje u formi 1 metodologiji kod poucavanja
djece rane i predskolske dobi i djece Skolske dobi. Pozornost treba posvetiti 1 planiranju
prikladnih materijala za ucenje na koje ¢e djeca obracati paznju i kroz koje ¢e moci
istovremeno uciti. Monotonija 1 jednostrane aktivnosti ¢ine djecu manje zaintrigiranom za
planirani sadrzaj $to naposljetku dovodi 1 do odustajanja od te aktivnosti. Za potrebe

usvajanja stranog jezika kod djece rane i predSkolske dobi vazna je primjena raznolikih 1
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fleksibilnih metoda poucavanja koja ¢e nuditi razne vrste materijala kako bi sprijecili pojavu
bilo kojeg oblika dosade, a pri cemu ¢e se pri tom aktivnosti mo¢i mijenjati i prilagodavati
potrebama i interesima djece. Ovakvo okruzenje ucitelju ili odgajatelju, koji poucava djecu
stranom jeziku, pruza priliku potpune koncentracije na provodenje edukacijskog procesa, a
djeci moguénost usvajanja ciljanog jezik. Strani jezik djecu se moze poducavati putem
raznovrsnih igri, pjesmica, slikovnica i dr. koje ¢e poslije biti dodatno razradene detaljnije

kroz iduc¢a poglavlja (Sobirjonovich i Qizi, 2021).
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5. METODICKI IZAZOVI POUCAVANJA STRANOG JEZIKA U
RANOJ I PREDSKOLSKOJ DOBI

Pristupi korisSteni u poucavanju stranog jezika kod djece rane i predskolske dobi moraju biti
primjereni cjelokupnom razvoju djece, njihovoj dobi te u skladu sa njihovim sposobnostima
1 moguénostima. Vaznost se pri tome ne pridaje vrsti pristupa koji se koristi za poucavanje
jezika, ve¢ na koji ¢e se nacin taj pristup prilagoditi djeci, na temelju kojeg ¢e ona izgraditi
sebe 1 koje ¢e im doprinijeti u usvajanju jezika. U idu¢em poglavlju naglasene su metode
koje zadovoljavaju navedena obiljezja potrebna za zadovoljenje potreba djece za usvajanje
jezika, a koja se ostvaruju kroz elemente igre. Pristupi i metode poucavanja zasnovani na
koriStenju igre u poucavanju stranog jezika jesu situacijski pristup, ucenje putem pokreta te

aktivnosti drame 1 igre.

5.1. Situacijski pristup

Situacijski pristup poducavanju jest pedagogija koja od odgajatelja zahtijeva primjenu
vjestina 1 kreativnosti za stvaranje konkretnih situacija koje u¢enicima pomazu u stvaranju
iskustva ucenja. Pristup je prvobitno potekao iz Palmerove usmene metode poducavanja koja
je potom u Velikoj Britaniji prihvac¢ena kao praksa u odgojno-obrazovnom sustavu sve do
1960-ih godina. Prasku je 1970-ih godina preuzela i Kina pri podu€avanju temeljnih
predmeta kineskog i matematike. Situacijski pristup posjeduje znaajan utjecaj na buduci
zivot 1 ulogu u drustvu jer dobivena iskustva stvorena situacijskim pristupom pomazu u
usavrSavanju i obradi obrazovnih sadrzaja te uz to odgovaraju potrebama i o¢ekivanjima
drustva. Integracija rada sa aktivnostima koje ukljucuju igranje uloga, slikanje, gimnastiku,
recitiranja poezije predstavljaju konkretnu sliku situacije koja se odrazava na kvalitetu

ucenja (Simiyu, 2018).

Prema autorici Sili¢ (2007.) sve je veca potreba za poznavanjem stranih jezika zbog sve
veceg doticaja sa drustvom oko sebe, iz razliCitih krajeva svijeta. Autorica iz tog razloga
istice nuznost upoznavanja i ucenja jezika od najranije dobi djece, kako bi se ono poslije

odrazilo na formiranje pozitivnih 1 prijateljskih stavova prema u¢enom jezika. Istice kako se
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stvaranjem uvjeta moze uvelike utjecati na djetetovu moguénost ucenja jer djeca posjeduju
iznimnu sposobnost za ucenje. Drugim rijeima, djeca mogu usvojiti onoliko jezika koliko
im to omogucava njihovo okruzenje za ucenje. Naglasak se pri tome stavlja na usvajanje
stranog jezika u predSkolskoj dobi djetetova zivota, kao karakteristicnom dobi u kojoj se
razvija sposobnost pravog izgovora, a koji je do djetetove Seste godine, kako autorica istice,

moguce usvojiti 1 bez stranog naglaska (Sili¢, 2007).

Govor se kod djece razvija od samog rodenja, a razvija se u interakcijama, uz posvecivanje
odredenog vremena i pozornosti u svakodnevnim situacijama. 1z tog se razloga velika
pozornost posvecéuje prirodnom uc¢enju materinskog jezika, kao okosnicom za ucenje stranog
jezika. Materinski jezik djeca uce kroz komunikaciju 1 sporazumijevanje u svakodnevnim
Zivotnim situacijama. Na sli¢an nacin djeca tako usvajaju i strani jezik, prolazeci kroz slicne

stupnjeve ucenja kao i §to su prolazili prilikom u¢enja materinskog jezika (Sili¢, 2007).

Velika promjena u verbalnoj komunikaciji djece dogada se pri prijelazu djece iz obiteljskog
doma u predsSkolsku ustanovu. Prijelaz djece u predskolsku ustanovu odrazava se ponajvise
na djetetove govorne aspekte jer je, u interakciji s vr$njacima i drugim odraslim osobama,
njihova mogu¢énost interakcije i komunikacije znatno povecéana. Institucijski kontekst tako
pruza veéu mogucnost ostvarenja u¢enja materinskog jezika, a sama situacija za ucenje moze
biti pogodna i za ucenje stranog jezika. Za razvoj govora vaznu ulogu preuzima i okruZenje
u kojemu djeca uce, jo§ nazvan u Reggio pedagogiji kao ,,tre€im odgajateljem*. Vazno je
djeci osigurati pogodno i poticajno okruzenje u kojemu ona, u medusobnoj interakciji s
drugima, razvijaju govor te ujedno stjeu 1 umije¢e komunikacije pod utjecajem razvoja
govora. Djeca viSe razumiju govor i1 viSe uce u onim situacijama u kojima su izloZena
odredenom obliku govora, bilo to da je rije¢ o govoru odraslih ili govoru koji je prilagoden
odredenoj komunikacijskoj situaciji. OkruZenje odreduje kvalitetu ucenja djece, zbog toga
je potrebno osigurati Sto raznovrsnije okruZenje, obuhvaceno prakti¢nim situacijama, igrama
1 zahtjevima koji ¢e djeci pomo¢i da §to prirodnije steknu svoja znanja. Djeca uce istrazujuci
1 isprobavajuci svoje teorije, stoga je vazno osigurati im prostor koji ¢e potaknuti njihovu
prirodu ucenja 1 pomo¢i im da prirodnim putem, kroz igru, komunikaciju 1 interakciju s

drugima razviju elemente govora (Sili¢, 2007).

U poticajnom okruzenju djeca uspostavljaju interakcije sa svojim vrSnjacima te stvaraju

odnose, ¢ime stjecu 1 razvijaju umije¢e komuniciranja upotrebom govora. Uvjeti u kojima je
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dijete konstantno izloZeno govoru odrazavaju se njegovo razumijevanje govora te upotrebu
govoru za komunikaciju i uspostavljanje odnosa sa vrSnjacima i odraslima oko sebe.
Raznovrsnije 1 zahtjevnije okruzenje obuhvaceno prakti¢nozivotnim situacijama i igrama
djeci omogucavaju da svoja znanja usvajaju prirodnim putem, Cine¢i th samim time i
dugoro¢nima. Nudeéi prilike djeci u kojima ¢e ona moci prakticirati svoje poznavanje
materinskog ili stranog jezika osigurava jacanje djetetovih struktura u mozgu, ¢ine¢i ih

vjestijima i kompetentnijima u svakodnevnim zivotnim situacijama (Sili¢, 2007).
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5.2. Uéenje putem pokreta (TPR)

Metoda Total Physical Response odnosno ucenje putem pokreta 1960. godine dobila je naziv
1,,Complete Repercussion®, §to se na hrvatski jezik prevodi kao potpuna reperkusija odnosno
posljedica nekog Cina ili dogadaja. Naziv je predlozio psiholog James J. Asher isti¢uci
usvajanje jezika putem pokreta, korisStenjem TPR metode kao brzeg procesa razumijevanja
ucenog jezika (Duan, 2021). Ucenje putem pokreta (TPR) je metoda poucavanja jezika kroz
fizicku (motoricku) aktivnost izradenu oko koordinacije govora i koordinacije tijela.
Asherova metoda ucenja putem pokreta, tzv. ,,prirodna metoda“, uc¢enje prvog i stranog
jezika sagledava kao paralelne procese tvrdec¢i da poucavanje stranog jezika treba gledati
kao prirodan proces ucenja prvog jezika. Na temelju nacina na koji djeca usvajaju materinski
jezik osmisljena je TPR metoda koja nalaze da djeca najbolje uce kada su aktivno uklju¢ena

u proces te kada sa razumijevanjem shvacaju ono nauceno (Widodo, 2005).

Proucavanjem TPR metode Asher je zakljucio kako su pokreti tijela najvazniji ¢imbenici
kod uc€enja. Nakon niza istrazivanja dosao je i do zakljucka o ucenju odraslih, isticuci kako
odrasli mogu usvojiti strani jezik bolje od djece. Asher je dodatno potkrijepio svoje tvrdnje
tako Sto je utvrdio da odrasli mogu ,,presti¢i“ djecu u u€enju kada im je pruZena prilika da
jezik uce kroz pokret, ¢ime je dodatno utvrdio utjecaj TPR metode na ucenje stranog jezika
u svojim istrazivanjima. Metodu je Asher dodatno opisao i1 kroz odnos ucitelja i1 djece
opisujuci ga kao oblikom scenske izvedbe u kojoj su ucenici glumci, a ucitelji redatel;i,
naglaSavaju¢i time klju¢nu ulogu uéitelja u procesu usmjeravanja i poticanja ucenika tijekom
nastave. Ovime se nadovezao na tvrdnje istrazivaca Palmera koji je prije 60 godina tvrdio
da se uspjeh poucavanja engleskog jezika ne moze posti¢i bez pruzanja mogucnosti

ucenicima za puno sudjelovanje u aktivnostima (Duan, 2021).

TPR metoda temelji se na 3 glavne osnove: utjecaju lijeve i desne hemisfere mozga na
ucenje, utjecaju psihologije na teorijsku osnovu TPR metode te da je utemeljena na jezi¢noj
teoriji. Veliku ulogu posjeduju lijeva 1 desna hemisfera mozga. Potvrdeno je kako je lijeva
polutka mozga odgovorna za izrazavanje govorom, dok je desnu Asher protumacio kao
odgovornom za tumacenje 1 razumijevanje jezika kod djece. Prema tim zaklju¢cima desna
strana mozga se pokazala kao pogodnijom za ucenje stranog jezika jer uspostavlja veze
izmedu drugog jezika 1 tjelesne aktivnosti. Kao najbolji nacin za koristenje desne hemisfere
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mozga Asher je vjerovao da je to za razumijevanje nepoznatog, novog jezika. Dok jedna
strana mozga radi druga je strana stimulirana, Sto je pokazalo poboljsanje u procesu ucenja
jezika jer se jezi¢ne informacije nisu unosile samo iz lijeve hemisfere, koja je usporavala
proces ucenja. Prema tome TPR metoda istiCe vaznost usvajanja informacija prije pocetka
govora, odnosno koristenje desne hemisfere prije lijeve, usvajanje informacija prije upotrebe
jezika 1 govora. Osim povezanosti lijeve i desne polutke mozga sa TPR metodom njena
teorijska osnova ukljucuje i psihologiju. Dva su temeljna aspekta u psihologiji. Prvi aspekt
obuhvaca bolje pamcenje i apsorbiranje informacija kada su isti povezani sa pokretom. Drugi
aspekt nalaze veliku ulogu emocionalnih ¢imbenika u ucenju jezika, jer smanjuju psihicko
opterecenje 1 poboljSavaju ucenje. Posljednja osnova obuhvaca lingvisticku (jezi¢nu) teoriju
koja povezuje ucenje jezika sa pokretima u aktivnosti. Sudjelovanje u aktivnosti te opustena
1 sretna atmosfera prilikom ucenju jezika klju¢ni su ¢imbenici za ostvarenje kvalitetnog
iskustva. Slazu¢i se s Asherovim tvrdnjama, vecina danasnjih istrazivaca koji su se slagali s
TPR metodom nadali su se stvoriti metodu poducavanja stranih jezika koja ¢e umanjiti

pritisak te pospjesiti njihovo usvajanje (Duan, 2021).

Koristenje TPR metode pri usvajanju stranog jezika kod djece rane i predskolske dobi moze
biti korisno prilikom uvodenja novih rije¢i u djetetov vokabular. Koristenjem rje¢nika koji
ukljucuje glagole, poput sjesti, podi¢i, spustiti, otvoriti, zatvoriti, drzati, jesti, piti, 1 sl.,
pridjeve i priloge visoko, nisko, u, na, pored 1 sl. te imenice boja, dijelova tijela, brojeva i sl.
mogu biti korisni prilikom uvodenja TPR metode u proces poucavanja. Kako bi djeca mogla
slijediti uciteljeve/odgajateljeve upute potrebno im je pruziti moguénost da upotrebe mastu
zajedno sa pokretom, $to ¢e im pomo¢i lakSe shvatiti zadatak koji im je zadan. Pokret djeci

omogucuje lakSe povezivanje nerazumnih pojmova u njima smislenu cjelinu (Savi¢, 2014).

Naredbe koje se ostvaruju putem TPR metode se mogu razlikovati po motorickoj
zahtjevnosti a neki od primjera su: koriStenje pokreta za jacanje vokabulara, koriStenje
pokreta za oponaSanje radnje te za koristenje pokreta izvan odgojno-obrazovne ustanove. Za
prvi primjer, koji uklju€uje jaanje vokabulara, pokret je koriSten putem manipulacije
slikama ili karticama rukama kroz imperativ glagola ,,Pokazite®, ,,Dodirnite®, ,,Podignite*
za odredene predmete koriStene u lekcijama. Takoder, ovakva aktivnost moze se provesti i
kao natjecateljska igra, ako se Zeli posti¢i malo bolja fizicka aktivnost prilikom izvodenja.
Ovakav oblik aktivnosti moze se iskoristiti kao uvod u uvodenje novog vokabulara kod djece

ili kao oblik ponavljanja prijasnje usvojenog vokabulara kod djece. Drugi primjer ukljucuje
24



koriStenje pokreta kroz glumu oponasanjem glagola koji se pojavljuju kroz odredenu radnju
u pri¢i. Prica autorica Susan Lughs i Jeanne Willis predstavlja dobar primjer koriStenja
glagola kroz pric¢u na temelju kojih djeca mogu izvoditi pokret. Autorice kroz pricu isticu
sveukupno 14 glagola u dvije kategorije a neki od njih su jahanje, plivanje, slikanje, letenje,
ljuljanje i slicno koje djeca putem sluSanja price izvode kroz naredbe koje im daje ucitelj ili
odgajatelj. Isto tako dobra igra, slicna igri ,,Simon kaze* (Simon says), zove se ,,Susan kaze*
(Susan says) u kojoj djeca izvrSavaju one naredbe koje im Susan kaze (Susan kaze smij se,
Susan kaze plivaj..., itd.). Ovakav oblik aktivnosti oponasanja radnje moze biti koristan pri
zavrsetku vjezbe ili neke druge zavr$ne aktivnosti te ako je potrebno uvesti drugi ritam u
igru. Posljednji, tre¢i primjer ukljucuje koristenje pokreta u vanjskim prostorijama u obliku
naredbi koje ukljucuju bacanje, tréanje, skakanje 1 ostale aktivnosti koje je lakSe izvesti u
otvorenom prostoru, a za potrebe djece redoslijed je potrebno unaprijed isplanirati i

pripremiti (Savi¢, 2014).

Uz naredbe koje ukljuCuju pokret jedna od metoda koja jednako tako ukljucuje fizicku
aktivnost djece, a pri tom i pantomimu jest TPR pripovijedanje. TPR metoda pripovijedanja
koristi znakovni jezik kao oblik geste koja se nalazi u prici, a ono je svrhovito za djecu sa
ostecenim sluhom. Djeca se ukljucuju u pricu odgovaraju¢im gestama ili pantomimom na
uciteljev ili odgajateljev govor, a poslije to isto izvode i kroz pokret. Takoder, kao jedan od
oblika TPR metode, ujedno i onaj posljednji, obuhva¢a oponasSanje i igranje uloga
koriStenjem pokreta. Ova skupina aktivnosti koristi elemente simulacije 1 dramatizacije
povezane uglavnom sa tradicionalnom glazbom i pjesmama, poput Dudovog grma u kojoj
se djeca krecu drZeci se za ruke dok traje pjesma, a prilikom zaustavljanja glazbe stoje mirno,
oponasajuéi radnju pranja ruku, zuba, cetkanje kose i sli¢no. Takoder poznata akcijska
pjesma jest Head, shoulders, knees i toes u kojoj djeca kretnju izvode dodirom dijelova svoga
tijela kroz pjesmu. Nadovezuju¢i se na prijasnje spomenuto pripovijedanje TPR metoda
oponasanja 1 igranja uloga moze se iskoristiti prije ili prilikom pripovijedanja kako bi
pripovijedanje djeci bilo zanimljivije 1 aktivnije, a radnje koje djeca izvode smislene 1

kontekstualizirane (Savi¢, 2014).

Osim $to ima koristi u u¢enju stranog jezika, TPR metoda moZe predstavljati alternativan
nac¢in za ucinkoviti razvoj sluSanja kod djece. Naime, sluSanje je prepoznato kao
najdominantnija komunikacijska vjestina koju covjek steCe prije vjestina govora 1 pisanja.

Iako je ono od velike vrijednosti o njemu se rijetko uci, naspram citanju, pisanju,
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komunikaciji i govoru. Veliku ulogu zato nosi TPR metoda koja je blisko vezana uz nacin
na koji ¢ovjek stece svoj prvi/materinski jezik. TPR je jedna od metoda u kojoj se ucenike
poucava imperativ, a koja u isto vrijeme promice jezik na manje stresnije nacine (Sari,
Sukirlan 1 Suka, 2017). TPR metoda izgradena je oko koordinacije govora i djelovanja
koriste¢i tjelesnu aktivnost za poducavanje jezika. Posebno je korisna i prilagodljiva tehnika
poducavanja u kojoj mladi ucenici slusaju te zatim slijede upute koje ima zadaje odrasla
osoba. Jednim od najucinkovitijih tehniku razvijanja vjesStina slusanja jesu pjesme. U
kombinaciji sa TPR-om jer se ucinkovitost pjesmi se povecava, a samim time pospjesuje se

1 razvoj vjestina sluSanja kod djece (Sevik, 2012).

TPR metoda sa sobom nosi pojedine prednosti i nedostatke. Prednosti metode ukljucuju: (1)
da je zabavna te da moze biti korisna u podizanju raspolozenja prilikom ucenja, (2) nije ju
lako zaboraviti, a uenicima pomaze prepoznati odredene fraze ili rijeci, (3) korisna je za
razvoj pokreta kod djece, (4) moguce ju je koristiti u velikim ili manjim okruzenjima, (5)
korisna je kod skupina ili razreda mjeSovitih sposobnosti, (6) ne iziskuje puno pripreme ili
materijala, (7) iznimno je u¢inkovita i kod tinejdZera i mladih ucenika te (8) ukljucuje uc¢enje
lijeve i desne strane mozga. Osim prednosti metoda obuhvaca i pojedine nedostatke. Naime,
onoj djeci koja nisu navikla na segmente metode moze postati neugodno. Ovo moze biti
slu¢aj u kojemu je ucitelj ili odgajatelj spreman izvesti akcije, dok se djeca viSe vesele
kopiranju njegovih/njenih akcija. Nadalje, metoda je prikladna samo za pocetnicke razine,
no iako je pogodnija kod mlade djece, jer je ciljani jezik lakSe primijeniti u takvim
aktivnostima, ona se moZe uspjeSno primijeniti 1 kod srednje 1 napredne razine u¢enja. Bitno
je prema tome prilagoditi jezik. Jo§ jedan nedostatak metode ukljucuje to §to nije fleksibilna
za poucavanje svega, a stalnim koriStenjem postaje repetitivna. Metoda obuhvaca zabavan
nacin mijenjanja tempa 1 dinamike zbog €ega ju je najbolje kombinirati s ostalim metodama
kako se djeca ne bi osjecala previSe umorno tijekom ucenja. KorisStenje ove metode moze
dovesti i do problema poucavanja apstraktnog vokabulara ili izraza, a ako ju se duZe vrijeme
koristi u poucavanju jezika moze dovesti do njene neucinkovitosti. TPR metoda obuhvacéena
je uglavnom naredbama zbog ¢ega u njoj Cesto dolazi do zanemarivanja opisa, pripovijesti

te razgovornih oblika jezika (Widodo, 2005).
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5.3. Drama

Novije metode poucavanja jezika sve viSe naglasavaju razvoj komunikacijskih 1
psiholingvistickih vjestina kod pojedinca. Javni i formalni govor u€enicima stranog jezika
predstavlja velik problem zbog ¢ega se posebno naglasava uciteljeva uloga u tom procesu
koji ¢e primjenom pravog pristupa smanjiti strahove te pri tome odrzati poticajnu i druStvenu
atmosferu u razredu u kojem djeca borave (Bessadet, 2022). Djeca rane i predskolske dobi
do novih znanja dolaze promatranjem i pokuSajima koriste¢i svoja osjetila da bi dosli do
novih spoznaja. Novo koriStene metode drame i ucenja temeljenog na igri zauzimaju svoje

mjesto u odgojno-obrazovnom procesu (Aksoy, 2019).

Drama podrazumijeva aktivnosti kretanja, jezika, emocija, maste, interakcije te
predstavljanja neke price situacije, ¢in ili trenutak. Rije¢ drama asocira se na glumu,
oponasanje, lutke, likove, igranje uloga i sli¢no, a raspon dramskih aktivnosti vrvi od onih
najjednostavnijih aktivnosti kretanja, do onih sloZenih koji se izvode u javnosti. Drama je
obuhvacena i u odgojno-obrazovnim kurikulumima diljem svijeta, kao svestrani oblik koji
djeci pomaze proSiriti znanja svijeta te pomaze u razvoju socijalnih i komunikacijskih
vjestina. Drama je prirodni oblik djecje igre, simbolicka igra, u kojoj djeca preuzimaju ulogu
drugog lika te ju u igri oponaSaju. Drama ukljucuje koristenje jezika, stoga ju je korisno
ukljucivati prilikom usvajanja stranih jezika. Pri podu€avanju stranog jezika vaznost se ne
bi trebala pridavati samo usvajanju jezika kod djece, ve¢ i da putem njega bude obuhvacen
djetetov cjelokupan razvoj. U tom pogledu aktivnosti temeljene na koriStenju drame idealno
su rjeSenje za ostvarivanje djetetovog cjelokupnog razvoja i njegovih jezi¢nih vjestina (Lo,

2001).

Glavni dio djetetovog zivota jesu price koje im pripovijedaju njihovi roditelji, braca, sestre
1 dr. Dramatiziranje pric¢e koju djeca slusaju moZze im pruziti odgovor na pitanje iz odredenog
aspekta Zivota s kojim se djeca nisu prethodno upoznala. Djeca kroz dramu istrazuju te
prosiruju svoj jezik 1 govor jer ona daje smisao jeziku pri€e. Tri su glavne tehnike koriStenja
dramatizacije pri¢e, a ono obuhva¢a mimiku, odnosno koriStenje pokreta bez price,
koriStenje dijaloga i teksta u prici te igru uloga i improvizaciju. Mimika ukljucuje igru uloga
u prici koriStenjem pokreta bez upotrebe jezika prilikom slusanja price koja im se ¢ita. Fokus
tehnike jest razumijevanje onoga Sto ¢uju kroz svoje akcije, a ona je posebno prikladna za
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djecu koja su slabija u koristenju engleskog jezika te takoder kao i svojstveni uvod u skriptu
ili improvizaciju. Druga tehnika je koriStenje dijaloga i skripti u prici u kojoj se pisanim
dijalozima iz price ili nekog drugog scenarija kombinira govor zajedno sa pokretom. Za
adekvatno koriStenje ove tehnike vazno je odabrati dijaloge koje djeca mogu lako upamtiti,
Sto se najceSce obuhvacda kroz ritam i ponavljanje. Takoder, koristenje lutki, rekvizita i
kostima moze u tome pomo¢i. Treca, ujedno i posljednja jest igra uloga i improvizacije. U
ovoj tehnici djeca glume pricu ili scenu kreiraju¢i samostalno dijaloge po putu, bez pamcenja
scenarija ili Citanja teksta. Bit ove tehnike oslanja se na koristenje jezika da bi se izrazila
karakteristika zamiSljenog lika. Moze se temeljiti na ispri¢anoj sceni bez koristenja dijaloga

ili na novoj sceni predstavljenoj od strane djece ili odgajatelja (Lo, 2001).

Drama se u pocetku pocela koristiti kao adekvatna metoda s ciljem izbjegavanja pasivnog
oblika ucenja u nastavi. KoriStenjem drame prilikom ucenja i poducavanja ucenici prelaze
iz pasivne pozicije u aktivnu $to im omogucuje da voljnije pristupe i dozivljavaju proces
ucenja. Osim poducavanja stranog jezika drama moze obuhvacati i podrucja od jezi¢nog sve
do matematic¢kog i prirodoslovnog obrazovanja, ali se moze i koristiti kao oblik stjecanja
vjestina i oblikovanja ponasanja na svim razinama obrazovanja, od predskolskih do visih

razina (Aksoy, 2019).

Kod djece rane i predskolske dobi vazan element za njihovo ucenje i razvoj obuhvacen je
putem drame. Kao novija metoda poducavanja, za razliku od tradicionalnih, drama sadrzi
mnogo pozitivnih aspekata za pojedinca, pogotovo kod djece predskolske dobi jer
omogucuje razvoj kreativnosti te susret sa stvarnim zivotom, problemima i iskustvima
vezanih uz okoli$, zemljopis 1 slicno. Jedan od znacajnih aspekata drame jest to $to ona
obuhvaca vise od jednog osjetila kod djece, ¢ine€i time proces ucenja trajnim. Najistaknutije
obiljezje drame predstavlja njena integracija s kognitivnim, afektivnim i psthomotorickim
razvojem djece jer pojedinac misli, osjeca i djeluje sa aktivnostima obuhvacenima dramom.
KoriStenje drame u nastavnim aktivnostima sa djecom predskolske dobi pozitivno se
odrazava na djetetov kognitivni i jezi¢ni razvoj pretvaraju¢i dje¢ju misao u iskustvo i Zzivotno
aktivan proces. Osim kognitivnog 1 jezi¢nog razvoja pozitivno se odraZzava na socio-
emocionalni razvoj djece na nacin da djeca kroz dramske aktivnosti postaju osjetljiva na
vlastite 1 tude osjecaje te uce izrazavati i razumijevati svoje osjecaje i osjecaje drugih oko
sebe. Na kraju dramske aktivnosti pozitivno se odraZavaju i na podrucje psthomotorike 1

samonjege na nacin da one djeci pomazu u pravilnom koriStenju pokreta tijela koji se
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ostvaruju kroz ritam i harmoniju glazbe te im ujedno pomazu i u razumijevanju prirodnog
oblika kretnje dijelova tijela. U tom pogledu, drama predstavlja osnovni model za razvoj i

uspostavljanje osobnih karakteristika kod djece rane i predSkolske dobi (Aksoy, 2019).
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5.4. Aktivnosti temeljene na igri

Igra djeci predstavlja prirodan oblik aktivnosti koji zapocCinje u dojenackoj dobi, a zadrzava
se sve do adolescencije. Ona je preduvjet optimalnog zdravlja i1 sazrijevanja djeteta,
pospjesuje razvoj te olakSava ucenje. U sklopu ucenja stranih jezika igra se namece kao
najkvalitetniji oblik, predstavljen kao prirodan i motiviraju¢i kontekst koji sadrzi brojne
prilike za ucenje, pogotovo u jezicnom kontekstu. Osim $to su u njoj djeca slobodna, igra sa
sobom nosi i1 snazan obrazovni potencijal koji se ne bi trebao zanemariti prilikom ucenja

djece (Guz, 2016).

Elementi igre prisutni su i1 prilikom ucfenja stranog jezika u odgojno-obrazovnim
institucijama sa predskolskom djecom. Da bi se upotreba stranih jezika u igrama kod djece
poticala, vazno je uzeti u obzir dob unutar skupine djece koja usvajaju taj jezik jer se nece
ostvariti jednaka kvaliteta uc¢enja ako se isti oblici ucenja primjenjuju kod djeteta koje je tek
navrsilo 3 godine 1 djeteta koje ¢e uskoro krenuti u Skolu. Jezi¢ni potencijali koji proizlaze
iz igre su stoga odredeni razlikom u dobi djece unutar odgojno-obrazovne skupine. Kako
djeca nemaju razvijene vjestine pismenosti ucenje jezika odvija se kroz zanemarivanje
njegove jezi¢ne strukture naglasavanjem razumijevanja znacenja jezika koji se govori. Prije
koriStenja igara odgajatelj bi prethodno trebao utvrditi ishod koristenih igara u svrhu ucenja.
Prilikom provodenja igri vazno je prethodno odrediti jasan cilj u¢enja unutar skupine u kojoj
se provodi ucenje s djecom rane 1 predskolske dobi. Kako je prijasnje reCeno vazno je da
odgajatelj ispuni svoje pedagoske, odnosno u ovom slucaju lingvisti¢ke ciljeve s djecom
kako bi mogao specificirati koje ¢e jezicne strukture koristiti u svome radu i na koji nacin.
Takoder, vaZzno je da odgajatelj posjeduje jasan cilj o onome Sto Zeli raditi s djecom i §to Zeli
posti¢i u svrhu usvajanju stranog jezika. Dakako, da bi proveo planirane aktivnosti s djecom
odgajatelj treba uzeti u obzir dob djece, njihove individualne karakteristike te preferencije 1
interese svakog djeteta kako bi ucenje jezika mogao provesti kroz igru. Ostali, jednako vazni
¢imbenici obuhvacaju vrijeme te ucinak koji igra djeci pridonosi. Poznavanje karakteristika
svakog djeteta odgajatelju moze osigurati da kvalitetno rasporedi vrijeme predvidene igre.
Odgajatelju je vazno znati kada i koje igre s djecom moze provesti. Primjerice za
zagrijavanje, na pocetku lekcije, ¢e provesti energicnije igre koje ¢e potaknuti djecu na

sudjelovanje, a manje energi¢ne ako Zeli smanjiti razinu energije u skupini. Prakti¢ni aspekti
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igre obuhvacaju pruzanje potrebnog prostora za igru, organizaciju vremena za provodenje
aktivnosti, osiguravanje prikladnih materijala za aktivnosti i dr. Kroz igru prati se napredak
djece, a ciklus igre moze se redovito ponavljati te iskoristiti u odredenim lekcijama koje se

provode s djecom (Guz, 2016).

31



5.4.1. Razlike izmedu drame i igre

Vazan dio dramskog procesa predstavlja igra. Kao aktivnost koja donosi radost u zivot djece,
ali 1 odraslih igra se, kao i drama, moze koristiti u svrhu ucenja. Iako su zabavne i ostvaruju
doprinos u djetetovom razvoju kao pojmovi igra i drama se medusobno razlikuju u
odredenim znacajkama. Prva razlika izmedu drame i1 igre jest da je u drami bitan proces, a
ne krajnji rezultat, bez prisustva ispravnog i pravog, dok je u igri fokus na rezultatu. Druga
razlika lezi u na¢inu procesiranja informacija tijekom rasprava u kojoj igra temelje stavlja
na pojmovne informacije, a drama na rasprave koje se provode kako bi se shvatile dobivene
informacije iz aktivnosti i ucinile se trajnim. Trec¢a je razlika da u igri odredene obrazovne
svrhe odreduje uditelj, dok u drami predstave ne posjeduju tu obvezu. Cetvrta razlika jest da
je ucitelj ili odgajatelj onaj koji vodi djecu u drami, dok u igri ne postoji voda, ve¢ svaki
igra¢ preuzima odredenu ulogu. Peta razlika izmedu drame i igre jest da je se u drami moze
stvoriti estetski uzitak, no i osjecaj tjeskobe, dok u igri prevladava opustajuca atmosfera.
Sesta razlika lezi u kontinuiranom preispitivanju, glumljenju u raspravama unutar aktivnosti
drame, dok se u igri ono ne odvija. U drami ne postoje strogo odredena pravila za djecu, ona
su fleksibilna, a djeci je dopuSteno dodavati stvari koje prizeljkuju. Posljednja razlika
izmedu igre 1 drame jest da u drami ne postoje utrke, nagrade ili kazne za djecu za razliku

od igre u kojoj je to prisutno (Aksoy, 2019).

Na temelju navedenih razlika vidljiv je druk¢iji pristup koji igra 1 drama posjeduju kao
obrazovna sredstva, a odgajateljev izbor metode najvise ¢e ovisiti o primjerenoj svrsi koju s
djecom Zeli posti¢i te daljnjim razvojem aktivnosti koji na planu razvoja djece Zeli dalje

posti¢i (Aksoy, 2019).
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6. PROMICANJE UCENJA STRANOG JEZIKA U
PREDSKOLSKIM USTANOVAMA

Kako bi djeca kvalitetno mogla usvojiti jezike potrebno im je osigurati visokokvalitetna
iskustva koja ¢e podrzavati njihovo ucenje, koja ¢e postivati njihov identitet i pozadinu te
im pomoc¢i postaviti temelje za akademski uspjeh. Uz to potrebno je podrzavati i njihov
socio-emocionalni razvoj, u razvoju odnosa sa vr$njacima i u poimanju i izgradnji vlastitog
identiteta. Preporucuju se Cetiri klju¢na elementa prakse odgajatelja koje bi trebalo osigurati
1 podrzavati za kvalitetno promicanje jezika u odgojno-obrazovnim ustanovama. Prva
preporuka za promicanje ucenja jezika jesu sredstva koja pridonose i poti¢u ucenje, razvijaju
znanja, prihvacaju kulturu te promic¢u smislene partnerske odnose sa obitelji 1 zajednicom.
Predskolska dob klju¢no je razdoblje za djetetov razvoj, a kako bi se osigurali temelji za
kvalitetan razvoj djece velika uloga pripada odgajateljima i uciteljima. Sredstva koja djeca
donose u vrti¢ odgajatelj treba prepoznati kao vrijednima i postivati ih te primijeniti u
obrazovnom uspjehu. Uloga odgajatelja je da on mora prepoznati mjeru u kojoj su djeca
voljna uciti sadrzaje vezane uz strani jezik te prepoznati nove situacije s kojim se djeca
suocavaju, izvan okvira obiteljskog doma, svoje zajednice 1 kulture. Osim odgajatelja bitna
podrska u procesu jesu i roditelji 1 obitelj djece. Pozitivan partnerski odnos moze pomoc¢i pri
usvajanju jezika na nacin da se u dogovoru s roditeljima osigura posjeta obiteljskom domu
te ukljucivanje roditelja 1 obitelji unutar obrazovnih aktivnosti koje ¢e djeci pomo¢i usvojiti
uceni jezik. Druga preporuka za promicanje ucenja jezika obuhvacéa pruzanje mogucénosti
odrzavanja materinskog jezika uz u€enje novog jezika. ,,.Dvostruko* usvajanje jezika za
djecu ima koristi, u smislu da se usvajanjem stranog jezika razvija i djetetov materinski jezik.
Odgajatelji koji ne posjeduju iskustva u radu u dvojezicnom programu i dalje mogu
promicati viSejezi¢ni razvoj jezika kod djece, ukljucivanjem materinskog 1 stranog jezika u
aktivnostima ucenja jezika. Treca preporuka podrazumijeva ukljucivanje djece u
interaktivna iskustva Citanja slozenih tekstova u knjigama koji promoviraju poznavanje
sadrzaja, akademskog i1 usmenog jezika te razvoja pismenosti u nastajanju. Osim Sto je
klju¢no za Skolu dokazano je i da poznavanje znacenja rijeci ima koristi 1 za predSkolsku
djecu. Rijeci koje Citaju 1 sluSaju odrazavaju se na njihovo poznavanje vokabulara, navode
th na kriticko promiSljanje prilikom ¢itanja, odraZzavaju se na elemente razumijevanja

procitanog, a pisanje tih rijeci na vjestine pisanja. Da bi se sadrzaj usvojio uloga odgajatelja
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je da taj sadrzaj kvalitetno prenese djeci, na nacin na koji ¢e ga ona moci shvatiti te ga i sama
mo¢i koristiti, osiguravajuci pri tome dugotrajnost steCenih znanja. Posljednja preporuka
obuhvaca poducavanje vjestina pismenosti uz pracenje napretka djece uz pruzanje dodatne
podrske koja je potrebna. Preporuka obuhvaca vjestine koje se razvijaju polaskom u skoli,
no mogu se poceti postepeno primjenjivati i u odgojno-obrazovnim programima vrti¢a kod
'predskolaraca’. Rani razvoj vjestina pisanja kod djece nuzan je aspekt obrazovnog programa
za djecu, pogotovo pri prijelazu iz predSkolskog u Skolsko razdoblje, u kojemu ¢e prethodno
steCena znanja vezana uz strani jezik sada temeljitije razvijati u obliku poticanja ranog

opismenjavanja (NCELA Teaching Practice Brief, 2020).
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7. ZAKLJUCAK

Usvajanje jezika sve se vise namece od najranije dobi djece jer kao takvo sa sobom nosi niz
prednosti koje moze pospjesiti i unaprijediti djetetov jezicni razvoj. Djetetov prvi jezik je
njegov materinski, koji usvaja od samog rodenja i dalje tijekom zivota razvija. S druge
strane, strani jezik dijete moze i ne mora usvojiti, no isto ¢e mu tako doprinijeti u mnogim
aspektima u kasnijem zivotu. Da bi se strani jezik kvalitetno usvojio vazno je prvobitno
sagledati sve ¢imbenike koji utjeCu na njegovo usvajanje, a koje bi svaki odgajatelj u praksi

prethodno trebao poznavati.

Osim toga, klju€an utjecaj u tome pridonose 1 koriStene metode poucavanja stranog jezika.
Metode koriStene u svrhu usvajanja stranog jezika razlikuju se po svojem obiljezju, no ne i
po primjeni. Naime, metode se medusobno razlikuju po odredenoj svrsi uc¢enja koje imaju
na djecu. Prema tome svaka metoda sa sobom nosi odredeni utjecaj na dijete i njegovo
usvajanje stranog jezika. Kljucan aspekt svake metode predstavlja igra, kao najprirodniji

pristup poucavanja stranih jezika kod djece rane i predskolske dobi.

Osvréuci se na 21. stoljece, u kojemu tehnologija sve vise prevladava i djeca su sve viSe u
doticaju sa svijetom, usvajanje stranog jezika ne predstavlja samo potrebu ve¢ i nuZnost koju
je potrebno promicati od najranije dobi djece. Promicanje u€enja od najranije dobi djece

mozZe stvoriti temelje koji ¢e se kod djece dalje razvijati i trajno zadrzati kroz Zivot.
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