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SAZETAK

Tema ovoga zavrSnoga rada su Sablone u likovnom izrazu djece predSkolske dobi
koje mogu negativno utjecati na djecji likovni razvoj, razvoj kreativnosti te autenticno
likovno izrazavanje. U radu se isti¢e vaznost djecjeg likovnog izrazavanja od najranije
dobi, faze razvoja dje¢jega likovnoga izraza te kreativnost kao vazan ¢imbenik likovnoga
izrazavanja. Nadalje, u radu se analizira uloga odgajatelja u poticanju dje¢jega likovnoga
razvoja, ali i oni postupci odgajatelja koji taj razvoj ometaju i ograniavaju. U tom
kontekstu detaljnije se pojasnjavaju Sablone u likovnim izrazima djece rane i predskolske
dobi te se analiziraju razlozi pojave Sablonskog izraZzavanja kod djece i opasnosti za
razvoj djetetovih sposobnosti ukoliko se Sablonski pristup u izraZzavanju ne sprjecava.
Takoder se navode neki najceséi primjeri $ablona u dje¢jem likovnom izrazu te uloga
odgajatelja u sprjeCavanju pojave i upotrebe Sabloniziranih oblika u dje¢jim likovnim

radovima.

Kljucne rijeci: dijete, likovne aktivnosti, rani i predskolski odgoj, Sablone.

SUMMARY

The topic of this final thesis are templates in the artistic expression of preschool
children which can negatively affect children's artistic development, creativity, and
authentic artistic expression. The paper highlights the importance of children's artistic
expression from an early age, the stages of development of children's artistic expression
and creativity as an important factor in artistic expression. Furthermore, the paper
analyzes the role of educators in encouraging children's artistic development. As well,
actions of educators that disturb and limit children’s artistic development are analyzed in
this paper. In that context, the templates in the visual expressions of children of an early
and preschool age are explained in more detail. This paper analyses reasons for the
appearance of template expressions and dangers for the development of child’s abilities,

if the template approach to expression is not prevented. Also, there are listed some of the
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most common examples of templates in children’s art, as well as the role of educators in

preventing appearance and use of templated forms in children’s art.

Key words: artistic activities, child, early and preschool education, templates.
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1. UVOD

Sociologija djetinjstva i nova paradigma djetinjstva isticu novi pogled na dijete
kao aktivno, kompetentno i kreativno bi¢e bogato potencijalima, koje ima mnoga znanja
1 sposobnosti. Vazno je na dijete gledati kao na individuu, pojedinca koji je jedinstven,
koji ima vlastite vrijednosti te se pitati kako i ¢ime pobuditi djetetove interese, potencijale
1 emocije te Sto za dijete ima smisla (Jurcevi¢ Lozanci¢, 2018). Upravo zato, pored
mnogih drugih aspekata, vazno je postivati djetetovu kreativnost, slobodu izrazavanja i

misljenja te originalnost i individualnost u likovnim aktivnostima.

Djeci likovno izrazavanje nije strano, ono je urodeno i djeca imaju potrebu za njim
od najranije dobi. Bavljenje likovnim aktivnostima za djecu ima mnoge prednosti, kao
Sto su razvoj koncentracije i divergentnoga misljenja te lu¢enje hormona sre¢e. Upravo
zato u likovnom izraZzavanju djece rane i predSkolske dobi ne bi trebalo biti strogih pravila
1 zahtjeva, ve¢ bi taj proces trebao biti slobodan, kreativan 1 mastovit (Bali¢ Simrak,

2010).

Tema ovoga rada jesu Sablone u likovnom izrazu djece predSkolske dobi, a
odabrana je kako bi se dublje istrazila problematika uporabe Sablona u likovnim
aktivnostima djece predskolske dobi. S obzirom na vaznost likovnih aktivnosti 1 slobode
izrazavanja za djecu, vrijedno je promisliti 1 istraZiti kakvu posljedicu na dijete ostavlja
ogranicavanje njegove slobode u likovnom izraZzavanju. Prema tome, cilj ovoga rada je
pojasniti dje¢ji likovni razvoj i naine poticanja i ometanja djecjega likovnoga
1zraZzavanja te pobliZe objasniti §to su to Sablone u dje¢jem likovnom izrazu, kako ih djeca
usvajaju, kako njihova uporaba utjeCe na djecje sposobnosti 1 kako ih izbje¢i u odgojno-
obrazovnom radu. Za potrebe pronalaska odgovora i objasnjenja koja se u radu nastoje
dati prou€avana je razliCita literatura povezana s tematikom djecjega likovnoga razvoja,
kreativnosti, uloge odgajatelja u likovnim aktivnostima djece, na¢inima poticanja i
ometanja djecjega likovnoga izraza te Sablona u likovnom izrazu djece rane i predskolske

dobi.



2. DJECJI LIKOVNI RAZVOJ

Promatranje djeteta u kontekstu njegova razvoja znacajno se mijenjalo kroz
povijest, od koncepcija o djetetu kao ,,praznoj ploc¢i“ na koju odrasli upisuju znanja pa
sve do slike o djetetu kakva je danas. Danas se na dijete gleda kao na cjelovito bice bogato
potencijalima koje je sposobno otkrivati i istrazivati te koje ima potrebu za razvojem. Ono
je bice koje uci ¢inedi i raspravljajuci, koje je aktivni sudionik drustva te koje ima mnoga

znanja i sposobnosti (Jurevi¢ Lozanci¢, 2018).

Izmedu mnogih sposobnosti koje djeca stjecu tijekom odrastanja, vrlo su vazne
njihove likovne sposobnosti. Osim igre, likovne su aktivnosti najvaznije aktivnosti u
djegjem zivotu te se sva djeca njima bave spontano (Smiljani¢-Colanovi¢, 1971).
Belamari¢ (1986) navodi kako su svakom djetetu urodene likovne sposobnosti, no u kojoj
¢e se mjeri one razvijati ovisi iskljuc¢ivo o vlastitoj aktivnosti i mogucnosti izrazavanja
vlastitih iskustava te stvaranju novoga u likovnim aktivnostima. Dakle, razvoj likovnih
sposobnosti ovisi 0 tome u kojoj je mjeri djetetu dopusteno ili nije dopusSteno da bude

autenti¢no, individualno i slobodno u svom likovnom izrazavanju.

Kako je likovno izrazavanje jedan od nacina na koji djeca komuniciraju, vazno je
spomenuti likovni jezik. Naime, likovni jezik svoje temelje pronalazi u vizualnom jeziku,
odnosno u onome §to se moze opaziti okom (Karlavaris, 1991). On ne predstavlja nesto
Sto djeca preuzimaju ili u¢e od odraslih, ve¢ se razvija iz djetetovih prirodnih potencijala
(Belamari¢, 1986). Uz pomo¢ likovnoga jezika djeca izrazavaju svoja iskustva, misli,
osjecaje, videnje 1 shvacanje svijeta oko sebe te sebe samoga. Tocnije, likovnim jezikom
djeca kreativno izrazavaju svoje dozivljaje, iskustva, znanja i razumijevanja (Slunjski,
2013). Prema Jakubinu (1999), likovno izrazavanje obuhvaca uporabu likovnih
elemenata i njihovo povezivanje u likovnome radu, odnosno uporabu likovnog jezika. Da
bi likovno izrazavanje bilo potpuno, vazno je kombinirati likovne elemente i nacela te
odabrati likovne tehnike. Likovno izraZzavanje za dijete rane 1 predSkolske dobi vise je od
ostavljanja traga na papiru ili izrade nekog oblika. Ono je nacCin izrazavanja sebe, svoga

videnja svijeta, sredstvo prevodenja i odrazavanja dogadaja iz svoje svijesti te sredstvo



komunikacije (Belamari¢, 1986). Zapravo, likovno izrazavanje djeteta predstavlja odraz

njegovoga opceg razvoja (Karlavaris, 1991).

Bali¢ Simrak (2010) navodi kako je u radu s djecom vazno i korisno baviti se
likovnim aktivnostima zbog njihovih znacajnih pozitivnih utjecaja na djetetov razvoj i
spoznaju. Naime, likovne aktivnosti od najranije dobi doprinijet ¢e razvoju paznje i
koncentracije, divergentnog misljenja te opustanju organizma. Svako dijete, usporedno s
razvojem sposobnosti u razli¢itim podrucjima razvoja, razvija i svoje likovne sposobnosti
u nekoliko faza. U razli¢itim literaturama mogu se pronaci razlicite razvojne periodizacije
dje¢jeg likovnog razvoja. Ipak, ono $to je u svim periodizacijama jednako jest da su faze
unutar periodizacija uvjetovane dobi, pristupom okolini te misljenjem (Grguri¢ i Jakubin,

1996).

Za potrebe ovoga rada i shvacanja tijeka dje¢jeg likovnog razvoja odabrana je
razvojna periodizacija autora Herceg, Roncevic¢ i Karlavaris (2010). Naime, autori isticu
kako u prvih 18 mjeseci Zivota djeca nemaju potrebu, ali ni sposobnosti za likovno
izrazavanje te razvojne faze djec¢jeg likovnog razvoja promatraju od navr$enih 18 mjeseci
Zivota, pa nadalje. Autori smatraju kako dijete u svom likovnom razvoju prolazi Cetiri
faze koje nazivaju: faza Saranja, faza sheme, faza razvijene sheme te faza oblika i pojava.

U nastavku ¢e svaka od njih biti ukratko pojasnjena.

Faza Saranja javlja se u periodu od navrSenih 18 mjeseci pa sve do navrSene trece
godine 1 pet mjeseci. Kako i sam naziv ukazuje, djeca povlace razlicite linije koje su prvo
vrlo jednostavne, a s razvojem postaju preciznije te dobivaju element zaobljenosti. Ova
je faza uvjetovana motorickim sposobnostima i motorickim razvojem djeteta, stoga se, s
rastom i razvojem djeteta, povecava i nadograduje likovno izrazavanje i oblici linija. Pred
kraj ove faze javljaju se krugovi kao prvi pokusSaji konkretizacije prikaza. Faza Saranja je
faza u kojoj je djeci za crtanje pozeljno dati meke materijale poput olovke, krede ili
pastela, a Sare koje djeca nacrtaju mogu se promatrati s bilo koje strane jer na crtezu ne

postoji teziste (Herceg i sur., 2010).

Druga faza razvoja likovnog izraza djece je faza sheme. Ona je karakteristicna za
dob od tri godine 1 Sest mjeseci pa sve do pete godine zivota. U fazi sheme djeca prikazuju

prepoznatljive figure i objekte jednostavnih elemenata. Zapravo su to crtezi u kojima je



moguce uvidjeti djetetovu potrebu i namjeru da nesto prikazu. U ovoj fazi pojavljuje se
karakteristi¢an prvi prikaz Covjeka koji se Cesto naziva ,,glavonoScima®. To je prikaz
covjeka kao spoj glave, ruku i nogu. Dijete na glavi prikazuje lice, a ruke i noge izlaze iz
glave. U kasnijoj dobi, djeca dodaju prikazu Covjeka tijelo koje je Cesto u obliku kruga,
elipse ili pravokutnika, a rukama dodaju dugacke linije koje simboliziraju prste (Herceg

1sur., 2010).

Kao $to je ve¢ navedeno, Herceg i sur. (2010) kao treu fazu razvoja djecjeg
likovnog izraza navode fazu razvijene sheme. Ta se faza javlja u periodu od pete do osme
godine djetetovog Zivota, a karakterizira ju potpunije, odnosno detaljnije prikazivanje
objekata na likovnom djelu. Tako dijete na crtezu ¢ovjeka dodaje detalje poput usiju, kose,
obrva i vrata, a noge i ruke vise nisu linije, ve¢ dobivaju debljinu. Takoder se u ovoj fazi
pojavljuje i prikaz pokreta te osjecaj za prostor koji dijete ozna¢ava vodoravnim crtama
na dnu papira oznacujuci tlo 1 vrhu papira oznacujuéi nebo. Kao Cetvrtu fazu djecjeg
likovnog razvoja autori isti¢u fazu oblika i1 pojava koja je karakteristi¢na za djecu u dobi
od osam do deset godina. Faza oblika i pojava je faza u kojoj djeca figure i objekte
prikazuju realnije, sli¢no kao u stvarnosti. Isto tako, u toj se fazi pojavljuje prikaz profila

1 precizniji prikaz pokreta.

U vecini literature za pojaSnjavanje djecjeg likovnog izraza rabe se djecji crtezi.
Tocnije, temeljem djecjih crteza pojasnjava se djecji likovni razvoj, ali 1 osjecaji, misli,
ideje te mnogo drugih faktora koji se iz crteza mogu isc€itati. Djetetov crteZ puno govori
o djetetu i1 njegovim osjecajima jer dijete na njemu prikazuje svoje Zelje, doZivljaje,
osjecaje, ono Sto ga smeta ili brine, Sto ga Cini sretnim 1 jo§ mnogo toga (Smiljanic-
Colanovi¢, 1971). Djedji crtez predstavlja jezik kojim djeca izrazavaju svoj unutarnji
svijet, odnosno predstavlja nacin komunikacije djece 1 djecji drugi jezik. S druge strane,
Boduli¢ (1982) navodi da djecji crtez predstavlja likovnu slobodu izrazavanja temeljenu

na masti.

Prilikom likovnih aktivnosti djeca polaze od vlastitih osje¢aja, znanja, doZivljaja
te mogucnosti da sve to izraze kroz likovi rad. U svojim radovima djeca upotrebljavaju
razliite likovne elemente 1 tehnike kao 1 odrasli umjetnici, no djecji se crtez razlikuje od

crteza odrasle osobe, odnosno umjetnika, u prikazu objekata. Djetetovo je crtanje odraz



njegovih emocija, maste 1 dozivljaja (Boduli¢, 1982). Djetetov crtez prozet je osobnim
tragom djeteta, njegove osobnosti i dozivljaja te autenticnim prikazom objekata.
Primjerice, dijete na svome crtezu moze nacrtati objekte koji odraslima na prvi pogled
li¢e na nedefinirane oblike, na nesto sto ne predstavlja nista. No, ako se upita dijete autora
promatranog crteza, ono ¢e za svaki oblik imati pojasnjenje $to on predstavlja i zasto ga
je nacrtalo bas tako. Zapravo, dijete crta dozivljenu ili zamisljenu pri¢u uz puno kreativnih

1 mastovitih detalja.

Herceg i sur. (2010) isticu razdoblje od cetiri godine i Sest mjeseci do devete
godine kao razdoblje pojave razlicitih osobina djecjeg likovnog izraza. Prva osobina je
transparentni rendgenski crtez gdje dijete, osim nekog objekta ili figure, prikazuje §to se
nalazi unutar njega. Primjerice, ako dijete prikazuje kofer za putovanje, prikazat ¢e i ono
Sto se nalazi unutar njega. Isto tako, ukoliko je majka djeteta trudna i djetetu je pojasnjeno
da se beba nalazi u maj¢inom trbuhu, ono ¢e u prikazu svoje majke prikazati bebu u
njenom trbuhu. Druga osobina je dinamicnost crteza u kojoj djeca nastoje pojasniti neku
radnju Covjeka kojega su prikazali pa mu produze ruke ili noge. Tre¢a je osobina
prevaljivanje crteza, a javlja se zbog teskoce u prikazu prostora. 1z toga razloga, djeca
mijenjaju teziste crteza, odnosno okre¢u podlogu za crtanje kako bi prikazali objekte, a
samim time oni izgledaju prevaljeno na crtezu. Cetvrta je osobina cjelovitost prikaza
motiva, a predstavlja posljedicu djetetovog shvacanja pojava iz okoline, gdje ¢e dijete,
umjesto samo jednog objekta nacrtati ,,situaciju® za koju je taj objekt karakteristi¢an.
Primjerice, ukoliko se djetetu zada da nacrta cvijet, ono ¢e nacrtati cijelu livadu, stabla,
kucu, sunce, nebo, oblake 1 sli¢no. Dakle, dijete ¢e stvoriti cijelu sliku, odnosno prikaz

pojave iz svoje okoline.

Svaki djecji likovni rad sadrzi neSto opcenito Sto je karakteristicno za odredeni
dobni uzrast, ali i individualnu komponentu, odnosno trag djeteta koji ga cCini
jedinstvenim (Smiljani¢-Colanovi¢, 1971). Boduli¢ (1982) navodi da se u dje¢jim
likovnim radovima u prvom redu odraZava igra likovnim materijalima 1 priborom, a tek
je u drugom planu Zelja da se neSto nacrta ili oblikuje. Vazno je napomenuti da dijete ima
sposobnost likovnog izraZzavanja bez prethodnog znanja o likovnoj umjetnosti. O likovnoj
umjetnosti ¢e dijete saznati putem likovnog odgoja, no puno prije shvacanja likovnih

termina 1 zakonitosti dijete je sposobno likovno se izrazavati. Likovni odgoj sam po sebi



nema recept. On se temelji na stvaralackom c¢inu svake pojedine osobe, odnosno na
stvaralastvu (Mati¢, 1976), a temeljna mu je zadaca osposobiti dijete za samostalno i
kreativno sudjelovanje u mijenjanju svijeta te lakSu prilagodbu novim uvjetima Zivota

(Roca, 1999).

Da bi dijete u potpunosti sudjelovalo u likovnim aktivnostima mora biti visoko
motivirano za njih jer samo onda kada je motivirano dijete moze angazirati sve svoje
kapacitete za aktivnost. Motivacija se moze posti¢i na nacin da se problem postavi tako
da ga dijete zeli rijesiti, a odgajatelj mu svojim postupcima i poticajima pomaze u tom
rjeSavanju. Motiviranje djece za likovne aktivnosti podrazumijeva stvaranje povoljnih
uvjeta, ali i otklanjanje ometajucih faktora koji mogu utjecati na demotiviranje djeteta za

bavljenje likovnim aktivnostima (Karlavaris, Kelbli i Stanojevi¢-Kastori, 1986).

2.1. Uloga odgajatelja u djec¢jem likovnom razvoju

Suvremeni pristup odgoju i obrazovanju djece rane i predskolske dobi usmjeren
je razvoju djetetovih kompetencija. Osim toga, on podrazumijeva holisticki pristup
djetetu te otvorenost i fleksibilnost. Kako bi se tako usmjeren odgojno-obrazovni rad
mogao ostvariti, izmedu ostaloga, vazne su kompetencije odgajatelja. Odgajatel;j bi trebao
biti otvorena i kreativna osoba spremna na vlastito cjelozivotno usavrSavanje. Takoder,
odgajatelj bi trebao biti obrazovan i1 kompetentan za provodenje odgojno-obrazovnoga
rada s djecom te sposoban uociti 1 uvaziti interese 1 potrebe djece. Odgajatelj je osoba
koja u odgojno-obrazovnoj skupini ima mnoge vazne uloge i zadatke za koje mora

posjedovati razne kvalitete i kompetencije (Mendes i Zupanié Beni¢, 2021).

Neki od zadataka odgajatelja jesu organizacija aktivnosti, osiguravanje sredstava
1 materijala za rad, briga o djeci, njihovom razvoju i potrebama, dokumentiranje odgojno-
obrazovnog procesa, suradnja s obiteljima, struénim timom i zajednicom te djelovanje
usmjereno na razvoj 1 napredak sve djece (Herceg 1 sur., 2010). Zbog takve kompleksne
uloge odgajatelja u odgojno-obrazovnoj ustanovi i skupini Pivac (2017) istice da je
njihovo cjelozivotno usavrSavanje nuzno kako bi bili ukorak sa suvremenim nastojanjima
u obrazovanju te kako bi njihov rad bio $to bolji 1 pogodniji za cjelovit razvoj djece i

njihovih kompetencija.



Fokusiraju¢i se na likovne aktivnosti djece, odgajatelj bi trebao razvijati i
osnazivati vlastite likovne kompetencije, ali i kompetencije za organiziranje i provodenje
likovnih aktivnosti s djecom rane i predskolske dobi (Mende§ i Zupani¢ Beni¢, 2021).
Dakle, odgajatelj mora i sam posjedovati likovne kompetencije te ih permanentno
usavrSavati kako bi mogao pridonijeti dje¢jem likovnom razvoju, organizirati likovne
aktivnosti za djecu 1 u njima sudjelovati. Ipak, samo posjedovanje i usavrSavanje tih
kompetencija nije dovoljno jer odgajatelj mora znati kako i1 zasto organizirati neku
likovnu aktivnost te na koji na¢in motivirati djecu za sudjelovanje u istoj. Isto tako, mora
znati kako planirati likovnu aktivnost, promisljati o cilju koji aktivnos¢éu zeli postici,
dje¢jim trenutnim znanjima i sposobnostima, moguéim smjerovima razvoja aktivnosti,
pitanjima djece te mnogim drugim faktorima. Iz ovoga se moze zakljuciti kako je
organizacija i provedba likovne aktivnosti u vrti¢u zaista kompleksna te zahtjeva razlicite
kompetencije odgajatelja. U nastavku se konkretnije opisuju pojedine uloge odgajatelja u

dje¢jem likovnom razvoju te likovnim aktivnostima djece.

2.1.1. Planiranje i organizacija likovne aktivnosti

Prije svake aktivnosti koju namjerava provesti s djecom, odgajatelj ju treba
planirati. Sparavec (2018) navodi kako odgajatelj mora promatrati, slusati i razumjeti
djecu, preispitivati svoje i njihove postupke te im pruziti moguénost izbora. Isto tako
navodi kako odgajatelj mora poticati, motivirati i ohrabrivati djecu za likovne aktivnosti,
a da bi motivirao djecu za likovne aktivnosti, odgajatelj mora i sam biti zainteresiran za
njih. Dakle, da bi odgajatelj mogao potaknuti i motivirati djecu da se bave likovnim
aktivnostima, mora pokazati svoju radost 1 uzitak u njima kako bi i sam djeci bio poticaj
za likovno stvaralastvo. Promatranje i sluSanje djece odgajatelju ¢e pomoc¢i u planiranju
cilja 1 sadrZzaja likovnih aktivnosti, a njegova zainteresiranost za takve aktivnosti
doprinijet ¢e uklju¢ivanju djece u istrazivanje 1 isprobavanje ponudenih likovnih

materijala.

Osnovna uloga odgajatelja kada planira potaknuti ili provesti neku aktivnost s
djecom jest stvoriti ugodno i poticajno okruzenje (Novakovi¢, 2015). Takvo okruzenje
mora biti bogato poticajima, sredstvima i materijalima koji ¢e djecu zainteresirati i
omoguciti im ucenje razli¢itim osjetilima. Isto tako, poticajno okruZenje trebalo bi

materijalima i sredstvima djeci osigurati cjelovit razvoj te biti oblikovano u skladu s



razvojnim mogucénostima i interesima djece. Vazno je i da u tom okruzenju dijete ima
aktivnu ulogu. Drugim rije¢ima, vazno je djetetu osigurati mogucénost sudjelovanja u
planiranju okruzenja i aktivnosti, njihovoj provedbi i evaluaciji (Novakovi¢, 2015).
Prema tome, vazno je imati vjeru u djecje sposobnosti. Da bi mogao vjerovati u djecje
sposobnosti, odgajatelj mora razviti i posjedovati kompetencije kojima ¢e ih prepoznati,
pratiti 1 podrzati. Tek nakon Sto spozna djecje sposobnosti, odgajatelj moze i mora znati
Sto djeca mogu samostalno uciniti 1 vjerovati u ono $to je spoznao te djeci ukazati

povjerenje.

lako je potrebno uvaziti djecu i omoguditi im aktivnu ulogu u organizaciji
aktivnosti, odgajatelj, s druge strane, ima ulogu organizatora likovnih aktivnost. Dakle,
osim $to planira, odgajatelj i organizira likovnu aktivnost temeljem vlastitih opazanja i
shvacanja potreba, moguénosti i interesa djece u svojoj odgojno-obrazovnoj skupini.
Prilikom organizacije likovnih aktivnosti vazno je da zadovoljenje djecje potrebe za
kreativnim izraZavanjem bude u srediStu interesa. Organizacijom aktivnosti usmjerenom
na zadovoljenje potreba djece odgajatelj pokazuje razumijevanje djecjih sposobnosti,
interesa 1 zelja te im pomaze u njihovom razvijanju i zadovoljenju (Karlavaris i sur.,
1986). Povezano s time, odgajatelj mora uvazavati svu djecu 1 podrzavati ih tijekom

likovnih aktivnosti.

Osim organizacije same aktivnosti i prostornog okruzenja, niSta manje vazna nije
organizacija vremena. Stoga kao jednu od uloga odgajatelja valja istaknuti i osiguravanje
vremena za likovne aktivnosti (Novakovi¢, 2015). Naime, odgajatelj djeci treba osigurati
dovoljno vremena za proucavanje i isprobavanje razli¢itih likovnih sredstava i materijala.
Osim toga, mora im osigurati vrijeme i prilike za isprobavanje razli¢itih likovnih tehnika
te dovoljno vremena za likovno izraZzavanje. Samo na taj nacin djeca ¢e moci razvijati
svoje likovne potencijale, mastu i kreativnost, otkriti vlastite sposobnosti i razvijati svoje

likovno stvaralastvo.

2.1.2. Osiguravanje dostupnosti likovnih materijala
Povezano s prethodno navedenom organizacijom vremena za likovne aktivnosti
te mogucnosti za isprobavanje razli€itih likovnih tehnika 1 materijala, vazno je naglasiti

potrebu osiguravanja dostupnosti razli¢itih likovnih materijala (Novakovi¢, 2015).



Odgajatelj treba ukazati djeci na razlicite likovne tehnike i materijale te im omoguditi
istrazivanje i eksperimentiranje s likovnim sredstvima, materijalima i tehnikama. Da bi
mogli istrazivati 1 eksperimentirati, djeci treba biti dostupno dovoljno razlicitih likovnih
materijala i sredstava, ali i onih materijala koji primarno nisu likovni, a mogu se iskoristiti
tijekom likovnih aktivnosti. Samim time, javlja se nova uloga odgajatelja, a to je poticanje
racionalnog koristenja likovnog materijala (Sparavec, 2018). Djeca rane dobi sklona su
koristenju likovnog materijala u velikim kolicinama pa tako temperu nanose u vrlo
debelim slojevima, koriste jako puno papira i1 sli¢no. Odgajatelj bi trebao vlastitim
primjerom i ukazivanjem na vaznost ¢uvanja likovnog materijala kod djece razvijati
naviku racionalnog koristenja materijala. Na to se djeci moze ukazati rije€ima i djelima
kroz razli¢ite aktivnosti. Ukoliko se djetetu rije¢ima nastoji ukazati na situaciju u kojoj
neracionalno koristi likovni materijal, poZeljno je potaknuti dijete da samo dode do
zakljucka zasto je njegov pothvat neracionalan i kako bi moglo drugacije. Primjerice, ne
ocekuje se 1 nije pozeljno da odgajatelj djetetu verbalno ukaze na to zasto mora zatvoriti
flomaster nakon Sto ga prestane koristiti, ve¢ da pitanjima potakne dijete da samo dode
do zakljucka §to ¢e se dogoditi ostavi li flomaster otvoren te kakvu ¢e to posljedicu imati

za njegovo daljnje bavljenje likovnim aktivnostima.

Osim ponude razli¢itih likovnih materijala 1 sredstava, vazno je i vrijedno djeci
omoguciti susret s razli¢itim umjetnickim djelima (Pivac, 2017). Na taj nacin, odgajatelj
mozZe potaknuti razvoj osjecaja za estetiku kod djece. Isto tako, detaljnim proucavanjem
umjetnickih djela i razgovorom o njima djeca mogu razviti mnoge teorije i nove spoznaje

o likovnim djelima i njihovim elementima.

2.1.3. Prepustanje inicijative djetetu

Iako je odgajatelj organizator aktivnosti, ve¢ je prethodno navedeno da je vazno
da dijete ima aktivnu ulogu u organizaciji prostora i aktivnosti. Odgajatelj treba djeci
prepustiti inicijativu i slobodu u likovnim aktivnostima jer se stvarati moze samo u
slobodi (Karlavaris 1 sur., 1986). Kada dijete ima slobodu, ona ¢e usmjeravati likovnu

aktivnost djeteta.

U smislu likovnih aktivnosti djece, odgajatelj bi trebao znati §to djeca mogu, za

Sto su sposobna te im nuditi razli¢ite materijale 1 ne biti ogranicen vlastitim stavovima.



Naime, cesto pod utjecajem vlastitih stavova odgajatelji nude samo jednostavne
materijale, ne usuduju se uvoditi promjene i nove materijale u likovne aktivnosti,
optereceni su uredno$¢u djece i prostora nakon aktivnosti te rezultatima aktivnosti
(Sparavec, 2018). Upravo zbog toga odgajatelj treba ste¢i povijerenje u djecu i njihove
sposobnosti kako ne bi ograni¢avao ponudu materijala i poticaja djeci te ih time zakinuo

za razvoj kreativnosti i likovnog izrazavanja.

2.1.4. Promatranje i dokumentiranje likovnih aktivnosti

U procesu promatranja likovnih aktivnosti djece, odgajatelj moze spoznati
interese djece, njihove nacine rjeSavanja problema, kvalitetu suradnickog i samostalnog
djelovanja i u€enja, stadij likovnog razvoja i slicno. Grguri¢ i Jakubin (1996) napominju
da prilikom promatranja likovne aktivnosti djeteta, odgajatelj moze spoznati mnoge
informacije o djeci i od djece. Tako mora biti svjestan da djeca otvoreno govore o svo0joj
likovnoj aktivnosti, bez izmjenjivanja ili prikrivanja osjecaja ili namjere. Takoder mora
biti svjestan svakog djeteta kao individue s vlastitim interesima u likovnim aktivnostima,
izboru likovnih materijala i tehnika te nacinu baratanja njima. Djeca su u svojim likovnim
aktivnostima usmjerena na sam proces likovne aktivnosti, ne na njen produkt, stoga tu

¢injenicu odgajatelj mora imati na umu pri radu s djecom rane i predskolske dobi.

Sve ono S$to odgajatelj uvidi promatranjem djecjih likovnih aktivnosti, treba
dokumentirati. Dokumentiranjem likovnih aktivnosti djece 1 prou¢avanjem prikupljene
dokumentacije odgajatelj stvara podlogu i poticaj za djelovanje u smjeru poticanja i
podrzavanja daljnjeg djecjeg likovnog razvoja 1 njihovih likovnih sposobnosti
(Novakovi¢, Tomljenovi¢ i Ron¢evi¢, 2016). Ono $to odgajatelji najées¢e dokumentiraju
povezano s likovnim aktivnostima djece jesu djecji likovni radovi te foto 1 video

dokumentacija procesa likovnih aktivnosti.

Kada odgajatelji prate i promatraju te dokumentiraju djec¢je likovne aktivnosti,
dolaze do razli¢itih saznanja o djetetu 1 njegovim teorijama. Kroz promatranje i
dokumentiranje odgajatelji mogu razumjeti dijete i njegove potrebe te djelovati u skladu
s njima, odnosno konstruirati poticajno prostorno okruZenje za daljnji razvoj maste i
kreativnosti djece (Novakovi¢ 1 sur., 2016). Dokumentacija pruza odgajatelju mnoge

informacije o djeci, njithovim aktivnostima, razvojnim mogucénostima, teorijjama i
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potrebama. Isto tako, dokumentacija odgajateljima omogucuje pracenje cjelokupnog
odgojno-obrazovnog procesa, ali i procesa likovnih aktivnosti djece (Novakovi¢ i sur.,
2016). Dokumentiranje procesa i rezultata likovnih aktivnosti korisno je za djecu i
odgajatelje, jer iz videosnimki i fotografija odgajatelj moZze nauciti mnogo o djeci, ali i o
sebi (Sparavec, 2018).

2.2. Kreativnost djece predskolske dobi

Kako je povijesni pogled na dijete i djetinjstvo bio u potpunosti drugaciji od onoga
kakav je danas, tako se mijenjao i pogled na djecju kreativnost. Cvetkovi¢-Lay i Pejéak
(2004) navode kako se u povijesti djeca nisu smatrala kreativnima. To se moZe povezati
s time da djeca niti nisu bila u interesu odraslih, niti je djetinjstvo smatrano bitnim
razdobljem zivota. Danas se takvo misljenje odbacilo i smatra se da su sva djeca kreativna
te da imaju potencijal kojega treba poticati. Kreativnost ima veliku vaznost u dje¢jem
likovnom razvoju, jer je ona temelj kreativnog misljenja i kreativne prakse djeteta (Matic,
1976). Poticanjem kreativnosti kod djeteta potice se i kreativno razmisljanje i djelovanje,

stoga s razvojem Kreativnosti nastaje i autenti¢an, originalan djetetov likovni izraz.

Za razvoj 1 poticanje kreativnosti vazno je poticajno i primjereno okruZzenje. U
tom se slucaju ponovno valja osvrnuti na vazZnost poticajnog prostornog okruzenja
bogatog razli¢itim materijalima koji ¢e djeci biti stalno dostupni te koji ¢e ih poticati na
istrazivanje razli¢itih likovnih tehnika i moguénosti njihove upotrebe. Sipek (2015)
pojasnjava kako ¢e djecja kreativnost do¢i do izraZaja u situacijama kada im se dopusti
da budu ono $to jesu, da nesto prikazu na svoj, originalan nacin, onako kako oni to vide i

percipiraju.

S aspekta razliCitih znanosti kreativnost se definira na razliCite nacine, ali
najjednostavnije re¢eno, kreativnost podrazumijeva stvaranje ne¢eg novog. Kreativno$éu
uvijek nastaje nesto novo 1 neuobicajeno, te nije vezana samo uz umjetni¢ke djelatnosti
(Slunjski 2013). Nekoliko je faktora kreativnosti, a prema Karlavaris, Barat i Kamenov
(1988) to su originalnost, fleksibilnost, fluentnost, elaboracija i redefinicija. Originalnost
se odnosi na sposobnost dolaZzenja do novih, nesvakidasnjih i rijetkih rjeSenja i ideja.
Fleksibilnost se moze promatrati kao sposobnost brzog dolazenja do odgovora i rjesSenja,

brzog prelaska s teme na temu te odstupanje od fiksiranog, striktnog plana 1 misljenja.
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Fluentnost se odnosi na posjedovanje mnostva ideja te veliku razinu produktivnosti, dok
elaboracija podrazumijeva razradu detalja i1 planiranje novih ideja te uspjesno
strukturiranje cjeline. Redefinicija je sposobnost sagledavanja i tumacenja postojecih

stvari na nov nacin (Karlavaris i sur., 1988).

Kreativnost je vazna za sva zanimanja i1 djelatnosti, pa tako i u odgoju i
obrazovanju. Karlavaris 1 sur. (1986) drze da se nije moguce likovno izrazavati ako ne
postoji kreativni odnos prema postavljenom problemu. Prema tome, svaki oblik
standardiziranja ili ukalupljivanja aktivnosti i likovnog problema dovodi do ugrozavanja

1 sprjeCavanja razvoja djec¢je maste, a potom i kreativnosti (LeSin i sur., 2022).

Slunjski (2013) istice kreativnost kao vrijednu osobinu covjeka koju treba
njegovati, a kako bi se ona razvijala, LeSin i sur. (2022) navode kako je vazna motivacija,
angazman 1 ustrajnost te sposobnost prihvac¢anja novih ideja i razli¢itih misljenja. Djeca
su prirodno kreativna i zapravo im je prirodno stvarati novo i izrazavati se na razlicite
nacine. Kako bi se dodatno potaknuo razvoj kreativnosti kod djece, odnosno kako bi se
njegovala i poticala njihova prirodna sposobnost, vazno je zadovoljiti neke uvjete. Vazno
je osigurati pogodnu, radnu 1 poticajnu atmosferu, uvaziti svako dijete kao individuu,
osigurati korisna, raznovrsna i bogata iskustva te mnogo korisnog pribora i materijala

(Karlavaris 1 sur., 1988).

Za poticanje kreativnosti potrebno je prije svega cijeniti kreativnost djeteta i
osigurati mu adekvatne uvjete za njezino izraZavanje 1 razvijanje. Vazno je znati kako je
za razvoj kreativnosti potrebno vrijeme i sloboda izraZzavanja te kako je svako dijete
kreativno na svoj nacin. Kao 1 u likovnom razvoju djece, tako 1 u razvoju kreativnosti
valja imati na umu da usmjerenost mora biti na proces, a ne na produkt rada. To¢nije, za
odraslu osobu vaZznije je da promotri djetetove postupke, osjecaje i izjave tijekom procesa

1zrazavanja, nego procjenjivanje estetike samog uratka (Slunjski, 2013).

U podrzavanju djetetove kreativnosti vaznu ulogu imaju ustanove za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje te odgajatelji (LeSin i sur., 2022). Ipak, treba imati na
umu da je za poticanje kreativnosti kod djeteta vrlo vazna kreativnost odgajatelja.
Slunjski (2013) navodi kako nekreativna odrasla osoba djetetu ne moze pomoc¢i u razvoju

kreativnosti. Zbog toga svaki odgajatelj i svaka osoba koja radi s djecom rane i
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predskolske dobi najprije treba krenuti od vlastitog razvoja. Vazno je preispitati sebe i
svoju Kkreativnost te kontinuirano raditi na sebi i svojim kompetencijama kako bi se u
konacnici moglo pomo¢i djetetu 1 podrzati ga u razvoju njegovih kompetencija 1

sposobnosti.
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3. POTICANJE DJECJEG LIKOVNOG IZRAZAVANJA

U osnovnim Skolama nastava likovne kulture tezi inovativnim rjeSenjima i
prevladavanju tradicionalnog nacina rada (Pivac, 2017). Isto se mozZe re¢i za likovne
aktivnosti u dje¢jem vrtiCu. Suvremena paradigma stavlja dijete, njegove potrebe i
moguénosti u prvi plan, pa je tako podrzavanje i poticanje razvoja djecjih sposobnosti i
kompetencija jedno od usmjerenja takve paradigme. Likovne aktivnosti u vrti¢u takoder
trebaju doprinositi razvoju djetetovih sposobnosti 1 kompetencija, podrzavati djetetovu
individualnost i autenti¢nost te dopustiti djetetu integrirano, suradnicko 1 iskustveno

ucenje.

Likovne aktivnosti i umjetnost op¢enito imaju vaznu ulogu u zivotu djece. Naime,
kroz likovno izrazavanje i druge umjetnosti djeca komuniciraju, izrazavaju svoje osjecaje
I karakteristike te razvijaju vlastite potencijale i sposobnosti. Kada se govori o djeci u
kontekstu umjetni¢koga odgoja i obrazovanja, moze se kao vazan poticaj istaknuti
izrazavanje unutras$njih osjecaja, misli i ideja djece, odnosno njihova unutarnjeg svijeta.
Vazno je znati i biti svjestan da djecji crtez nije reprodukcija stvarnosti. Naime, djeca
crtaju stvarne likove 1 situacije, poput svoje obitelji, kuce 1 slicno, no crtaju ih na svoj
autentican nacin, onako kako ga oni vide 1 osjecaju te prema karakteristikama koje su
spoznali kod predmeta svoga crteza (Novakovi¢, 2015). Da bi sve navedeno bilo moguce,
vazno je ne ometati djecji likovni razvoj odnosno ne sprjecavati djecu u individualnom
pristupu likovnom izrazavanju te ih potaknuti na autentican likovni izraz i uZivanje u

likovnim aktivnostima.

U nastavku su opisani neki od nacina poticanja djecjeg likovnog izrazavanja:
likovno-umjetni¢ko djelo kao poticaj za likovno izrazavanje, usmjeravanje opazanja

djeteta, poticanje djecje maste i igre te organizacija prostora.

3.1. Likovno-umjetnic¢ko djelo kao poticaj za likovno izrazavanje

Kako bi se djeca mogla likovno izrazavati, osim likovnih materijala i sredstava
potreban im je i odgovarajuci poticaj. Taj poticaj moze biti odredena tema, motiv ili
umjetnicko djelo (Petrac, 2015). Ve¢ je ranije spomenuto da je vrijedno djeci omoguditi

susret s umjetnickim djelima jer mogu potaknuti njihov osjecaj za estetiku. Osim toga,
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likovno-umjetnicko djelo kod djece moze pobuditi interes za likovnim izrazavanjem te je
izvor razli¢itih motiva koje djeca mogu crtati, slikati ili izradivati razli¢itim likovnim

tehnikama.

Umjetnicka djela sadrze mnoge likovne i kompozicijske elemente (Petrac, 2015)
te su djeci pokazatelj mogucnosti koriStenja likovnih materijala i tehnika (Atanasova,
1976). Likovno-umjetnicka djela djeci predocCavaju razlicite ideje prikaza objekata i na
taj ih nacin poticu da i sami stvore nesto novo i drugacije. Na taj se nacin potic¢e sloboda
misljenja, masta, izrazavanje sebe kroz likovnu aktivnost te uzivanje u procesu stvaranja
(Atanasova, 1976). Dakle, likovno-umjetnicko djelo predstavlja vrlo dobar i
multifunkcionalan poticaj za likovne aktivnosti djece u vrti¢u te sadrzi mnoge benefite za
djecji likovni razvoj i slobodan likovni izraz. U tom je smislu takoder vrlo vazna uloga
odgajatelja koji bi s djecom trebao razgovarati o onome Sto vide i navoditi ih na
prepoznavanje 1 zamjecivanje likovnih elemenata na djelima, odnosno usmjeravati

pozornost djece na likovne vrijednosti u tim djelima.

3.2. Usmjeravanje opaZanja djeteta

Promatranje i opazanje mogu posluziti kao poticaj 1 priprema djece za likovno
izrazavanje. Promatranje 1 opazanje su individualni procesi koji pojedincu pruzaju
dozivljaje koji ulaze u pamcenje. 1z toga razloga, sposobnost opazanja vazna je i korisna
sposobnost za likovne aktivnosti jer dijete pamti, opaza i dozivljava na temelju vida, a to
iskustvo poslije prenosi u likovni izraz (Atanasova, 1986). Belamari¢ (1986) takoder
navodi da promatranjem dijete otkriva i pamti oblike i pojave, shvaca njihove uloge,
odnose 1 znacenja, a kasnije likovnim jezikom prikazuje ono §to je upamtilo ili ono $to je
0 nekom obliku ili pojavi shvatilo. Opazanje djece proZeto je emocijama i vrlo je
intenzivno, stoga je u tom procesu vazno pazljivo sluati i promatrati dijete, biljeziti
njegove odgovore i teorije jer ¢e upravo taj proces otkriti mnogo o djetetu i njegovom

razumijevanju problema (Atanasova, 1976).

Djeca ¢e opazanjem uociti i shvatiti mnoge detalje o promatranom obliku, a da bi
im se u tome pomoglo, korisno je postavljanje otvorenih pitanja tijekom promatranja i
opazanja. Treba imati na umu da pitanja moraju krenuti od opcenitih prema konkretnima,

od jednostavnih ka slozenima. Valja krenuti s pitanjem djeci o tome Sto zapravo vide dok
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promatraju, a tek nakon toga krenuti s konkretnijim pitanjima o objektu promatranja i
njegovim detaljima. Osim toga, s djecom treba razgovarati o prethodno promatranim
objektima i situacijama te ih na taj nacin potaknuti na prisjec¢anje na videno ili dozivljeno.
U toj situaciji, djeca svoje likovne radove stvaraju temeljem onoga $to su o promatranom

zapamtili i shvatili, uz subjektivan dozivljaj istoga (Belamari¢, 1986).

Objekt promatranja djece moze biti mnostvo razli¢itog sadrzaja. Za promatranje
im se mogu ponuditi razli¢iti prehrambeni proizvodi, likovi iz crtanih ili kakvih drugih
filmova, razliiti uporabni predmeti, priroda, likovno-umjetnicka djela i mnoStvo
drugoga. Ipak, valja napomenuti da treba paziti da promatranje ponudenoga poticaja za
likovnu aktivnost ne preraste u precrtavanje istoga. Djeci treba dati do znanja da ono §to
im je ponudeno za promatranje nije namijenjeno precrtavanju te da se takvo $to od njih
ne o¢ekuje. Na primjeru likovno-umjetnickoga djela, Petrac (2015) istic¢e kako se djecu,
umjesto da precrtavaju likovno-umjetnicko djelo, moze potaknuti na redefiniciju istoga.
Mnogi su nacini za redefiniciju umjetni¢kog djela pa tako djeca mogu dodavati teksture

1 boje, mijenjati velicine, likovne tehnike i slicno.

No, to ne znac¢i da djeca mogu raditi redefiniciju samo u slu¢aju promatranja
likovno-umjetnickih djela, ve¢ je redefinicija dozvoljena 1 poZeljna u svim oblicima
prikaza promatranog. Kao jedno od obiljezja kreativnosti, redefinicija predstavlja
sposobnost tumacenja postoje¢ega na novi nacin (Karlavaris 1 sur., 1988). Samim time,
djeca ¢e redefinicijom prikazati promatrano na novi, originalan nacin, onako kako je to
shvaceno u njihovoj masti. 1z toga se zakljucuje da je promatranje i prikaz promotrenog
djeci dobar poticaj za razvoj vlastitog likovnog izraza, ali 1 da ¢e potaknuti razvoj njihove

kreativnosti 1 maste koje su bitne za slobodno 1 autenti¢no likovno izraZzavanje.

3.3. Poticanje djecje maste i igre

Masta u likovnoj aktivnosti djece dolazi do izrazaja u velikoj mjeri, a jedna od
sposobnosti koje djeca imaju dok mastaju je spajanje slika iz viSe situacija opazanja u
novu situaciju prikazanu na likovnom uratku (Atanasova, 1976). Prema tome, na temelju
onoga §to su vidjeli ili dozivjeli djeca stvaraju nove situacije koje prikazuju u svojim

likovnim djelima.
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Djeca mastajuci dolaze do odgovora na pitanja, prepoznaju osjecaje i upoznavaju
sami sebe (Bali¢ Simrak i Bakoti¢, 2018). Kroz mastu djeca stvaraju nove slike i ideje o
poznatim dogadajima i situacijama, stvaraju nove price i nacine prikazivanja. Sli¢no je i
sa zamiSljanjem koje predstavlja viSu razinu imaginacije. Dok zamisljaju, djeca stvaraju
odredene predodzbe koje prenose u likovni rad te pronalaze, odnosno stvaraju rjesenja o

onome §to im prethodno nije poznato, a sve to rade kroz igru (Belamari¢, 1986).

Igra je jedna od najznacajnijih aktivnosti djece te najprirodniji nacin ucenja. Igre
s likovnim materijalima djeci omogucéavaju otkrivanje svojstava i moguénosti tih
materijala te slobodu izbora. Iz takvih igara djeca uce i stvaraju predodzbe koje im mogu
pomo¢i u mastanju, radosti stvaranja i autenti¢nosti likovnog izraza. U likovnom
izrazavanju kroz igru djeca su slobodna u svakom smislu, jer samostalno i slobodno biraju

Sto 1 na koji nacin zele izraziti (Belamari¢, 1986).

3.4. Organizacija prostora

Ve je ranije istaknuto da je za poticanje razvoja likovnosti kod djece rane i
predskolske dobi vazno osigurati puno moguénosti, prostora i vremena za likovno
izrazavanje 1 istrazivanje likovnih materijala, ali 1 ukazati na mogu¢nosti likovnih izri¢aja.
Treba imati na umu da je vaZno uvaZavati i prihvacati autenti¢nost svakoga djeteta te im
omoguciti pristup razli¢itim likovnim materijalima. Isto tako, vazna je dobra organizacija
prostora 1 vremena za bavljenje likovnim aktivnostima, ali 1 upoznavanje djece s
likovnom umjetno$¢u putem slikovnica, kroz posjete muzejima i putem drugih izvora

prikaza likovne umjetnosti (Bali¢ Simrak, 2010).

Prilikom organizacije prostora za likovne aktivnosti treba obratiti pozornost na
mnoge Cimbenike kako bi prostor zaista bio u funkciji poticanja djecjeg likovnog
izrazavanja. Ve¢ je ranije navedena vaznost bogate ponude likovnih materijala i sredstava,
ali 1 neoblikovanih materijala koji mogu posluZiti za likovno izrazavanje. Opcenito,
prilikom organizacije prostora vazno je da su oprema i namjestaj u vrtiu prenosivi 1
funkcionalni te da didaktic¢ka sredstva i materijali zaista zadovoljavaju potrebe i interese
djece. Takoder je vazno da sredstva i materijali budu razvojno primjereni, trajni,

jednostavni za koriStenje 1 zanimljivi djeci (Herceg 1 sur., 2010).
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Osim organizacije unutarnjeg prostora vrti¢a, neizostavan je vanjski prostor.
Djecje likovne aktivnosti na otvorenom, vanjskom prostoru i vise su nego pozeljne. Kada
se bave likovnom aktivnosti na vanjskom prostoru, djeca imaju priliku promatrati objekte
1 elemente iz prirode (LesSin i sur., 2022). Na taj na¢in ona uoc¢avaju i upoznavaju svijet
oko sebe te imaju priliku za ucenjem o karakteristikama, ulogama, prednostima i
nedostatcima onoga Sto promatraju. Kroz likovne aktivnosti u prirodi djeca promatraju,
istrazuju 1 dozivljavaju prirodu te svoje dozivljaje prenose u likovne radove (LeSin i sur.,

2022).

Na kraju valja istaknuti vaznost podrske odrasle osobe djeci. Naime, kroz sve
prethodno navedeno, odrasla osoba djeci pruza podrSku u likovnom izrazavanju, ali i u
rastu i razvoju. Treba napomenuti da pretjerano usmjeravanje djece u procesu likovnog
izrazavanja nije dobro, niti pozeljno. No, nije pozeljna niti potpuna sloboda. Djeci je u
razvoju stvaralastva potreban balans izmedu slobode i usmjeravanja (Karlavaris i sur.,
1986). Dakle, usmjeravanje je djeci potrebno isto koliko i podrska, kao i prenosenje
iskustava odraslih pored prilika za njihovo samostalno stjecanje. Kao §to im je potrebno
odstupanje od standarda, tako im je potrebno ohrabrivanje tijekom rada. Djeci je potrebna
pomo¢ odraslih u rjeSavanju problema i razvoju, no vazno je znati da ta pomo¢ ne smije
biti u smislu davanja gotovih odgovora i rjeSenja, ve¢ u smislu poticaja, ukazivanja na

mogucnosti 1 slicnih intervencija odrasle osobe (Karlavaris i sur., 1986).
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4. OMETANJE DJECJEG LIKOVNOG IZRAZAVANJA

Vec¢ je prethodno navedeno koliko je vazno poticati i podrzavati djecu u njthovom
likovhom razvoju i izrazavanju, no, u nastojanju pruzanja podrSke djetetu, odrasli
nesvjesno mogu Ciniti upravo suprotno. Dakle, svojim nastojanjima u pomoc¢i, poticanju
1 podrsci djeci u likovnim aktivnostima, odrasli mogu pruziti neadekvatnu podrsku kojom
¢e narusiti i omesti djecji likovni razvoj te slobodu i autenti¢nost u likovnim aktivnostima.
Osim postupaka odraslih osoba, likovno izrazavanje djece ometaju i razli¢iti mediji
kojima su djeca izloZena. Vizualni mediji danaSnjice, poput televizijskih emisija i oglasa
te razlicitih slikovnica i igracaka, djeci nude gotova likovna rjeSenja (Roca, 1999), ¢ime
negativno utjeCu na razvoj djecje kreativnosti, a samim time i autenti¢nosti likovnog

izraza.

Nerijetko se u odgojno-obrazovnome radu zanemaruje i sputava kreativnost, §to
se dogada zbog nedovoljnog stupnja educiranosti odgojno-obrazovnih djelatnika,
nefleksibilnosti 1 striktnog planiranja odgojno-obrazovnoga procesa, ali i nedostatka
adekvatnih materijala 1 opreme (Cvetkovi¢-Lay i Pejcak, 2004). Upravo zbog toga je
vazno da su odgajatelji ukljuceni u razli¢ite oblike dodatnih edukacija kako bi djelovali u
skladu sa suvremenim shvacanjem djeteta 1 odgojno-obrazovnoga procesa te kontinuirano
radili na sebi, svome pristupu radu i shvacanju djeteta. Takoder je vazno djeci osigurati
adekvatne materijale 1 opremu temeljem promatranja i razumijevanja potreba i interesa
djece, a u svrhu daljnjeg podrzavanja i poticanja toga interesa. Prema tome, valja se
ponovno osvrnuti na iznimno vaznu, zahtjevnu i odgovornu ulogu odgajatelja u procesu
odgoja 1 obrazovanja, ali 1 vaznost njegovih osobnih 1 profesionalnih osobina koje mogu

doprinijeti poticanju ili ometanju djecjega likovnoga izraZavanja.

U skladu s navedenim, svaki bi odgajatelj trebao znati da su striktna pravila i
zakonitosti koje se trebaju postivati nepozeljne prilikom provodenja likovnih aktivnosti s
djecom rane i predskolske dobi. Isto vrijedi za kritiziranje i omalovaZavanje samoga
procesa likovnih aktivnosti te njthovog produkta, odnosno djec¢jega rada. Sve navedeno -
striktna pravila, zakonitosti, kritike 1 omalovazavanje mogu uvelike utjecati na djecu.
Naime, sve navedeno predstavlja svojevrsnu prepreku u razvoju kreativnosti, slobode

misljenja i samopouzdanja djece, a samim time i u odgovaraju¢em dje¢jem likovnom
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razvoju, motivaciji za bavljenje likovnim aktivnostima i slobodi likovnoga stvaralastva

(Bali¢ Simrak, 2010).

Kada se govori o ometanju djecjeg likovnog stvaralastva, moze se reci i da se ono
odnosi na pokusaje i Zelje okoline da djetetu pokaze kako se nesto crta ili radi. Takvo §to
zapravo dovodi do suprotnih rezultata od zeljenih. Umjesto da posljedicom prikazanoga
dijete razvije veci interes za bavljenje likovnima aktivnostima, ono moze odustajati od
slobodnoga likovnoga izrazavanja, odnosno pokusati imitirati onaj nacin prikazivanja

koji je dobilo od svoje okoline (Belamari¢, 1986).

Mnogi su nacini na koje je moguce, namjerno ili nenamjerno, omesti djecji likovni
razvoj 1 izrazavanje u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju. Sve ono §to ometa
dje¢je likovno izrazavanje i kreativnost zapravo se moze povezati s odgajateljem i
njegovim postupcima za vrijeme likovnih aktivnosti. Upravo to istice i autorica Belamari¢
(1986), koja nacine ometanja dje¢jeg likovnog izrazavanja dijeli u dvije skupine:

neodgovarajuce odgojne postupke te izravno mijesanje u likovno izrazavanje djece.

4.1. Odgojni postupci

Ova skupina ometaju¢ih ¢imbenika likovnog stvaralastva djece sadrzi nekoliko
oblika ponasanja odnosno postupaka odgajatelja koji negativno djeluju na djecje likovno
izrazavanje 1 kreativnost. Ti su postupci neodgovaraju¢e vrednovanje 1 procjenjivanje
likovnih radova, komentiranje i1 prigovaranje, prenaglaSavanje vrijednosti te forsiranje i

naglaSavanje urednosti i preciznosti dje¢jih likovnih uradaka (Belamari¢, 1986).

4.1.1. Neodgovarajuce vrednovanje djecjih likovnih radova

Odgajatelji su Cesto skloni vrednovanju, procjenjivanju, kritiziranju, komentiranju
1 usporedivanju dje¢jih likovnih radova. Vrednovanje i procjenjivanje djec¢jih likovnih
radova ima negativan utjecaj na djecje likovno izrazavanje onda kada su prisutne kritike,
prigovori i omalovazavanje rada. U tim situacijama dolazi do smanjenja samopouzdanja
djece te njihove Zelje za likovnim izraZavanjem. Komentiranje djecjih likovnih radova i
prigovori dovode do negativnih uc¢inaka na djecje likovno izrazavanje, njihovu slobodu i

spontanost u ¢inu stvaranja te kreativnost i originalnost likovnoga rada (Belamari¢, 1986).

Ipak, nemaju samo prigovori negativan utjecaj na djecji likovni izraz. Naime, 1

pretjerano pohvaljivanje, isticanje najboljega rada te usporedivanje radova djece imaju
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sli¢ne utjecaje kao i prigovori i kritike. Tomu je tako, jer pohvaljivanje i vrednovanje
djecjih radova ili njihovo usporedivanje s radovima druge djece daje privremenu i
prividnu ve¢u motivaciju djeteta za likovnim izrazavanjem. U pozadini dje¢je vece Zelje
za bavljenje likovnim aktivnostima nalazi se zelja djeteta za boljim rezultatima,
natjecanjem te kopiranjem najbolje vrednovanog likovnog uratka. Dakle, dijete ne stvara
svoj likovni rad kako bi izrazilo svoje videnje svijeta, situacije, objekta ili prikazalo svoje
dozivljaje, ve¢ poseze za likovnim aktivnostima zbog Zelje da bude pohvaljen 1 nagraden.
Samim time, ograniCava se i gubi spontanost i sloboda dje¢jeg stvaralastva te djecje
likovno stvaralastvo viSe nije ¢in stvaranja novoga i originalnoga, ve¢ teznja uspjehom

(Belamari¢, 1986).

Oderasli su skloni komentiranju djecjih likovnih radova, a komentari su nerijetko
usmjereni kritiziranju onoga $to u njihovim radovima nije prikazano kao u stvarnosti. Isto
tako, nerijetko su prisutni komentari glede estetike djec¢jega rada. Takvim komentarima
odrasli djetetu pokazuju kako nije shvaceno, prihvaceno niti cijenjeno. Osim toga, takvi
komentari djeci Salju poruku o nepozeljnosti kreativnoga i originalnoga likovnoga rada
te potrebi za likovnim prikazom koji ¢e biti reprodukcija realnosti, bez autenti¢nih i

originalnih tragova djeteta (Slunjski, 2013).

Primjenom navedenih postupaka dijete od odraslih dobiva suprotne poruke od
onih koje bi trebalo dobiti. Navedeni postupci ometaju likovno izraZzavanje guseci
kreativnost 1 samopouzdanje djece. Upravo zbog toga vazno je djeci dopustiti da se
izrazavaju na kreativan, originalan nacin jer ¢e se samo na taj nacin izbjeci stvaranje
stereotipnih, Sablonskih prikaza odnosno potaknuti stvaranje vlastitih, autenti¢nih prikaza

u likovnim radovima (Slunjski, 2013).

4.1.2. NaglaSavanje urednosti i preciznosti djecjih likovnih radova

Odgajatelji su u likovnim aktivnostima Cesto skloni favoriziranju one djece koja
crtaju ,,lijepo*, za €ije radove procjene da su estetski lijepi, uredni 1 precizni. Takve radove
Cesto isti¢u, naglasavaju kvalitetu estetskoga izgleda rada i1 drugoj ih djeci prikazuju kao
primjer kako bi i njihovi radovi trebali izgledati. Takvo S$to dovodi do manjka
samopouzdanja djece 1 njithove vjere u vlastite sposobnosti 1 kvalitetu likovnoga rada

(Karlavaris 1 sur., 1986).
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U suprotnoj situaciji, kada odgajatelj procjeni djetetov rad kao onaj koji nije
estetski lijepo oblikovan te kada je taj rad pun mrlja ili nepreciznih tragova, odgajatelji
takoder isticu takve radove. Djetetov je rad u ovoj situaciji podvrgnut kritikama i
omalovazavanju, te sluzi kao primjer svoj drugoj djeci kako ne smiju i ne mogu raditi
(Karlavaris i sur., 1986). Na taj nacin, dijete od odgajatelja dobiva poruku da nije uvazeno,
niti cijenjeno, te da njegov prikaz nije zadovoljavajuce ostvaren. U tom slucaju dijete gubi
motivaciju za likovnim izrazavanjem, a kad se bavi likovnom aktivnos¢u, fokusirano je
na estetiku 1 realnost prikaza, a ne na sam proces izrazavanja, slobodu i spontanost u
njemu. Kako istice Belamari¢ (1986), forsiranje preciznosti i urednosti likovnih uradaka
te samog procesa nastanka likovnih uradaka ograni¢ava slobodu i spontanost djece

prilikom likovnog izrazavanja.

Ako odgajatelj za vrijeme trajanja likovne aktivnosti stalno upozorava djecu na
urednost 1 preciznost, grdi ih ukoliko prilikom bojenja prijedu liniju ili im se boja razlije,
uvelike ometa proces likovnoga izrazavanja. Na taj se nain pozornost djece
preusmjerava s imaginacije, kreativnosti, spontanosti i slobode likovnog izrazavanja na
estetski izgled rada. U tom slucaju djeca ne mogu uzivati u procesu stvaranja i likovnog
izrazavanja, razvijati svoju mastu i kreativnost, nego se usmjeravaju na urednost i
preciznost onoga $to izraduju kako ono $to prikaZu na radu ne bi bilo primjerom kako ne
bi trebalo raditi. Upravo zbog toga Karlavaris 1 sur. (1986) navode da u radu s djecom
predskolske dobi ne bi smjelo biti mjesta favoriziranju odredenog djeteta te usporedivanju

1 isticanju €iji je rad bolji, ljepsi 1 slicno.

4.2. Izravno mijesanje u likovne radove djece

Ve¢ je navedeno kako djec€ju kreativnost 1 likovno stvaralastvo ometaju postupci
odraslih osoba. Osim navedenoga, to se odnosi i na one postupke kojima odrasli djeci
namecu vlastita misljenja i videnja stvarnosti te im odreduju $to i kako bi u svome radu
trebali prikazati (Slunjski, 2013). Postupci izravnoga mijesanja u likovne radove djece
jesu postupci poput crtanja djeci 1 ispravljanja djecjih oblika, precesto bojenje bojanki ili
slikovnica za bojenje te Sirenje Sabloniziranih, odnosno shematskih oblika medu djecom

(Belamari¢, 1986).
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Kada odrasli crtaju djeci, onda im stvaraju predlozak, odnosno $ablonu prema
kojoj bi trebali crtati, a djeca te Sablone usvajaju i1 time se prekidaju kreativni prikazi
opazanja i shvacanja svijeta djece (Belamari¢, 1986). Isto tako, nije pozeljno niti
povlacenje ruke djeteta dok ono crta ili da odgajatelji samostalno na radu djeteta dodaju
detalje ili ispravljaju oblike (Karalavaris i sur., 1986). Takoder, odgajatelji djecje likovne
radove mogu ispravljati i usmenim putem, odnosno davanjem usmenih uputa djetetu kako
da nesto popravi (Belamari¢, 1986). Na taj naCin odgajatelj naruSava originalnost i
individualnost dje¢jega rada, ali i rusi djetetovo samopouzdanje i njegovu vjeru u vlastite

mogucnosti (Karlavaris i sur., 1986).

Izlaganje dje¢jih radova dobro je u smislu pruzanja mogucnosti djeci da
dokumentiraju vlastitu aktivnost te pokazivanju djetetu da se njegov rad cijeni i da je
vrijedno i bitno njegovo sudjelovanje u zivotu skupine. Ipak, izlaganje dje¢jih radova ima
negativnu stranu, a to je nenamjerno nametanje oblika koje djeca gledajuéi upamte i koji
potiskuju njihova vlastita videnja oblika. Zbog toga bi bilo dobro izlagati sve djecje
likovne radove kako se ne bi promicali Sablonski oblici. Sli¢no je i sa slikovnicama za
bojenje i bojankama koje nerijetko sadrze shematizirane oblike koji se vrlo lako urezuju

u paméenje djece te ih oni kasnije u svojim radovima reproduciraju (Belamari¢, 1986).

Upravo zbog svega navedenoga, vazno je znati da djeci treba nuditi drugacija
rjeSenja, omoguciti im iskustveno ucenje 1 mnogo prilika za isprobavanjem vlastitih
teorija i ideja. Isto tako, djeci treba pruziti priliku za kreativnim djelovanjem u svojoj
zajednici te slobodu 1 spontanost u likovnom izraZavanju, bez striktnih uputa i1 pravila

nametnutih od strane odraslih osoba (Roca, 1999).
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5. SABLONE U DJECJEM LIKOVNOM IZRAZU

Nacini ometanja djecjega likovnoga izrazavanja mogu biti raznovrsni, a u njih
ubrajamo 1 uporabu Sablona u dje¢jem likovnom izrazu. Pivac (2016) Sablone definira
kao svojevrsne fiksacije koje djeca preuzimaju jedna od drugih ili iz masovnih medija. U
likovnom smislu, Sablone podrazumijevaju ona likovna djela koja nisu originalna,
odnosno koja ne sadrze individualan trag autora. Prema tome, Sablonama se mogu nazvati
likovna, ali 1 druga djela koja nemaju segmente originalnosti, ve¢ se autor sluzi
standardiziranim sustavom znakovne komunikacije (Huzjak, 2008). Kao takve, Sablone

nisu pozeljne u likovnom izrazavanju djece rane i predskolske dobi.

U likovnom su smislu Sablone negativne, a tomu je tako, jer su upravo one
sredstvo kocenja djetetovog stvaralackog Cina, buduéi da se njima dijete sluzi kako bi
ponavljalo odredene oblike. Iako se ponekada isti¢e da dijete svjesno prikazuje predmet
onakvim kakav jest, odnosno da se dijete svjesno koristi Sablonama u svojim likovnim
radovima kako bi prikazalo neSto onakvim kakvo to u stvarnosti jest, Grguri¢ 1 Jakubin
(1996) poricu takvo stajaliSte, pozivajuci se na karakteristike djetetova miSljenja u
razdoblju faze izrazavanja sloZzenim oblicima. Naime, dijete u toj dobi izrazava svoje
iskustvo. Ono ne pokuSava reproducirati stvarnost, ve¢ prikazuje doZivljeno iz vlastite
percepcije koja je odredena egocentri¢nos¢u i1 aktivnim odnosom prema predmetima i
prostoru. Smiljani¢-Colanovié (1971) istie kako djedji crtez govori puno o njemu
samome, o0 njegovim osjecajima, dozivljajima, iskustvima. Takoder, prema nac¢inu na koji
dijete crta 1 prikazuje objekte 1 ljude na crtezu mogu se uvidjeti razli€iti djetetovi osjecaji
1 karakteristike, a takvo se §to moze otkriti iskljucivo iz dje¢jega rada koji je nastao

spontano, slobodno, bez instrukcija odrasle osobe.

Sablone od autora ne zahtijevaju razmisljanje i samim time oznacavaju prosje¢an
likovni izraz. U Sablonskom pristupu likovnog izraZzavanja nema ulaganja napora u
inovativne prikaze i nove likovne percepcije, ve¢ su prikazi poznati, standardizirani i ve¢
videni (Huzjak, 2008). Isto tako, u Sablonskom prikazu nema mjesta za kreativnost,
mastanje 1 slobodu, ve¢ se prikaz stvara prema standardiziranom obliku. Na taj nacin

dijete ne stvara prema vlastitom dozivljaju, ve¢ reproducira videno.
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Sablone u dje¢jim likovnim radovima nisu rijetka pojava. Kada se govori o
Sablonama u dje¢jim likovnim radovima, govori se o shematiziranim formama u radu,
odnosno o prikazu nekoga objekta ili predmeta na isti nac¢in u razli¢itim likovnim
radovima i uz razliite druge sadrzaje (Deguara i Nutbrown, 2018). Kako bi prethodno
pojasnjenje bilo jasnije, moze se promotriti kroz konkretan primjer. U svojim likovnim
radovima djeca kucu najcesce prikazuju kao kvadrat na kojemu se nalaze manji kvadratici
kao prozori i pravokutnik kao vrata te trokut kao krov. Kada se promatra nekoliko radova
istoga djeteta, moze se primijetiti da istu takvu kuc¢u dijete prikazuje na svim svojim
radovima uz uporabu razli¢itih likovnih tehnika. Sadrzaj uz koji ¢e takva kuca biti
prikazana ovisi o djetetovom iskustvu, temi koju prikazuje likovnim radom i mnogim
drugim faktorima, pa tako na radu moze biti prikazana samo kuca, kuca na livadi cvijeca,
selo ili grad, te mnostvo drugoga, no u svakom ¢e prikazu kuca biti jednaka. Dakle, kada
se govori o Sabloni kuce u djetetovim likovnim radovima, podrazumijeva se da dijete na
isti nacin prikazuje kucu u crtezu svoje kuce 1 obitelji, crtezu grada/sela, pri izradi kuce
od gline i sli¢no, §to dovodi do toga da se Sabloniziranje likovnoga prikaza ne odnosi na
sami sadrzaj djetetova rada, ve¢ na nacin na koji dijete prikazuje pojedine forme, odnosno

objekte u svojim radovima.

Djeca se likovno izraZzavaju na izvoran, inovativan i originalan nacin sve do
trenutka kada odrasli odluce da je vrijeme da dijete nauci kako se nesto crta ili izraduje
(Belamari¢, 1986). To se najcesce deSava oko djetetove trece godine Zivota u drugoj fazi
djecjega likovnoga razvoja, fazi sheme. Dakle, Sablone u dje¢jem likovnom izraZzavanju
se javljaju onda kada odrasli, odnosno odgajatelji, roditelji, bake i djedovi ili druge
odrasle osobe koje su u doticaju s djetetom rane i predskolske dobi, djetetu daju to¢ne
upute kako se nesto crta ili kako se nesto izraduje 1 oblikuje. Upute koje odrasli daju djeci
kako se nesto crta ili izraduje uglavnom su Sablonske prirode, jer su to najceSce prikazi

standardizirani u drustvu (Huzjak, 2008).

Zbog svega navedenog valja se osvrnuti na postupke odgajatelja u sklopu likovnih
aktivnosti u ustanovi ranoga i predSkolskoga odgoja i obrazovanja, a koji mogu poticati
pojavu Sabloniziranih prikaza u dje¢jim likovnim radovima. Iako odgajatelj ima ulogu
organizatora likovnih aktivnosti, njegova dominantna uloga u likovnoj aktivnosti djeteta

nikako nije poZeljna. Striktno planiranje aktivnosti, isticanje i nametanje osobnoga
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videnja problema koji se prikazuje u likovnoj aktivnosti te usmjerenost na produkt, a ne
na proces ometaju dje¢je likovno izrazavanje i pridonose pojavi Sablona u dje¢jim
likovnim radovima (Batur, 2022). Naime, ukoliko je odgajatelj sklon iniciranju i
direktnom vodenju djecjih likovnih aktivnost, bez davanja prostora za odstupanje od
plana, gusi se djecja kreativnost i ne daje se prostor za vlastito izrazavanje djeteta, vec¢ se
namece Sablona prema kojoj djeca trebaju stvarati vlastite uratke. Isto tako, odgajatelj
koji je usmjeren na konacni produkt djecje likovne aktivnosti, koji zanemaruje sam proces
likovnog izrazavanja te koji tezi savrSenstvu rada, ne daje djeci slobodu u likovnom
izrazavanju. Takav odgajatelj djeci nudi Sablonu, odnosno produkt koji bi trebao nastati
iz djecje likovne aktivnosti, a u tom slucaju Sablona predstavlja ono $to bi djeca u svome
radu trebala kopirati. Ono Sto odgajatelji Cesto Cine, a Sto takoder utjeCe na usvajanje
Sablonskih prikaza na likovnim radovima, jesu pohvale i nagrade koje daju onoj djeci
koja nesto nacrtaju ili naprave prema Sablonskoj uputi. Na taj nadin dijete prihvaca
standardizirani nacin likovnoga izrazavanja kao ispravan i jedini mogu¢ (Huzjak, 2008).
Dijete time prikazuje neki sadrzaj onako kako mu je odrasli pokazao iako mu taj prikaz
nije zanimljiv, niti jasan, ali je motivirano pohvalom i nagradom. Dijete zapravo imitira
ono $to ne razumije te potiskuje i gubi svoje vlastite sposobnosti videnja i prikazivanja

(Belamari¢, 1986).

U prethodnom je poglavlju navedena uporaba bojanki te izlaganje djecjih radova
kao neSto Sto ometa dje¢je likovno izrazavanje te promice Sablonske oblike prikaza.
Bojanke Cesto sadrze shematizirane, odnosno Sablonske prikaze objekata koje djeca
nerijetko pamte i reproduciraju, ¢ime zapravo nestaje originalnost i inovativnost u
dje¢jem prikazu. Ranije je spomenuto kako izlaganje dje¢jih radova ima mnoge prednosti,
ali 1 nedostatak zbog promicanja Sablona. Naime, iako se izlaganjem djecjih likovnih
radova djeci pokazuje da su vazni i1 vrijedni te da se njihov rad cijeni, odabirom
procijenjenih estetski najljepSih i najboljih radova, djeci se Salje poruka kako bi nesto
trebali prikazati (Belamari¢, 1986). Umjesto toga, bilo bi dobro izloziti sve likovne
radove djece nastale u istoj aktivnosti kako bi se, umjesto slanja poruke o vaznosti estetski
lijepog 1 realnog prikaza, djeci slala poruka o vaznosti i cijenjenju inovativnosti i
originalnosti svakog pojedinog likovnoga rada. Drugim rije¢ima, umjesto izlaganja samo

onih radova koje odgajatelj procijeni kao najbolje ili estetski najljepse, dobro je i pozeljno
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izloziti sve djecje likovne radove nastale u odredenoj aktivnosti kako bi djeci bili dostupni
razli¢iti prikazi istoga objekta ili predmeta, ¢ime se smanjuje promicanje standardiziranih
prikaza. Osim Sirenja Sablonskih oblika putem izlaganja dje¢jih radova ili ponude
bojanki, oni se mogu $iriti i medu djecom u smislu kopiranja ili precrtavanja tudih oblika.
Takvo §to dovodi do pojave mnostva istih, ,,mrtvih®, oblika bez autenti¢ne, kreativne
komponente koju je svako dijete sposobno dati prilikom likovnog izrazavanja (Belamari¢,

1986).

Bali¢ Simrak (2010) isti¢e uéestalo misljenje da su $ablonizirani simboli rezultat
siroma$tva djecjega likovnoga izraza ili njihove sklonosti kopiranju od drugih. Ista
autorica opisuje pojavu takvih simbola kao moguce sredstvo komunikacije djeteta, a
takvo §to povezuje s poCecima ljudske pismenosti osvréuéi se na slikovno i ideogramsko
pismo koje se sastojalo od sli¢ica, odnosno simbola. Prema tome, uporaba $abloniziranih
oblika u dje¢jim likovnim radovima, osim §to moze predstavljati usvojen nacin crtanja ili
kopiranje od vrSnjaka, moZze predstavljati 1 djetetov nacin komunikacije odnosno

pronalazenje nacina za slanje poruke poznatim slikovnim simbolima.

5.1. Utjecaj Sablona na razvoj djetetovih sposobnosti

Grguri¢ 1 Jakubin (1996) navode kako zadovoljstvo odrasle osobe proizlazi iz
djetinjstva, odnosno iz doZzivljaja vlastite osobnosti u razdoblju ranoga djetinjstva. Doba
ranoga djetinjstva bogato je promjenama u razli¢itim aspektima razvoja te predstavlja
vazno razdoblje Covjekova Zivota, jer iskustva doZivljena u tom razdoblju odreduju
njegov daljnji Zivot. 1z tog razloga, dijete koje je u toj dobi sprije¢eno u slobodnom
likovnom izraZavanju, slobodi misljenja i izbora te manipuliranju materijalima iz svoje
okoline ima preduvjete za razvoj u nezadovoljnu osobu. Ukoliko je sloboda dje¢jega
likovnoga izrazavanja ograni¢ena na Sablonske prikaze, dijete ne¢e moc¢i doZivljavati
radost stvaranja, niti izraZavati svoje videnje svijeta te ¢e u svoje likovno izrazavanje

uvrstiti standardizirane prikaze kako ne bi bilo kritizirano.

Vazno je imati na umu da djec¢ji radovi, iako ne predstavljaju i ne trebaju
predstavljati simbol estetike, imaju iznimnu vrijednost jer dokumentiraju djecji likovni
razvoj. Ona djecja likovna djela koja nisu ometena utjecajem odrasle osobe

okarakterizirana su spontanoScu 1 iskreno$¢u te stavom djeteta prema onome $to na svome
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djelu izrazava (Grguri¢ i Jakubin, 1996). Prema tome, svako ometanje dje¢jega likovnoga
izraza 1 nametanje Sablona dovodi do manjka samopouzdanja djeteta i njegove vjere u
vlastite sposobnosti, ograni¢ava djetetovu slobodu i spontanost te originalnost i izvornost

likovnoga rada.

Sablona se kao takva ¢ini bezazlena te je mnogo razmisljanja o tome zasto bi joj
se uopce pridavala vaznost. Istina je da se Sablona u djec¢jem crtezu ne ¢ini kao nesto Sto
bi trebalo predstavljati odredeni problem jer dijete ima pravo odabrati zeli 1i nesto
precrtati, odnosno prekopirati ili zeli nesto prikazati na vlastiti nacin. No, kada se bolje
promisli o povezanosti Sablona u likovnim izrazima djeteta s njegovim misljenjem,
uvelike se ocituje utjecaj Sablona na daljnji razvoj mi$ljenja djeteta. Naime, prema
Huzjaku (2008), nametanjem Sablonskoga nacina stvaranja u likovnosti dijete se
ogranicava u slobodi misljenja, jer mu se Salje poruka da se mora drustveno prilagoditi i
da mora prihvatiti sve ono §to drustvo percipira kao ispravno. Isti autor navodi kako ¢e
tim putem u daljnjem zivotu dijete prihvacati Sablonske nacine ponaSanja u drustvu, bez

vlastite procjene njihove korisnosti i ispravnosti za samoga sebe.

Stalno nametanje Sablonskih oblika djetetu te omalovazavanje ili neprihvacanje
djetetovog originalnog prikaza zbog vaznosti uklapanja u drustvo dovodi do toga da dijete
nepromisljeno prihvac¢a ono $to mu odrasla osoba namece kako bi bilo prihvaceno,
pohvaljeno, nagradeno ili istaknuto. Iz tako naizgled bezazlene situacije prihvacanja tude
inicijative u vlastitom likovnom radu dijete usvaja obrasce ponasanja za daljnji Zivot.
Dakle, na taj se nacin stvaraju preduvjeti za daljnje nepromisljeno usvajanje druStvenih
obrazaca 1 stereotipa u svrhu prihvac¢anja od strane zajednice. Uporaba Sablona u
likovnom izraZzavanju pojedinca udaljava od razvoja vjeStine vlastitoga misljenja, a

samim time 1 od razvoja sposobnosti samostalnoga donosenja odluka (Huzjak, 2008).

Ve¢ je spomenuto kako postupci odraslih osoba koje imaju doticaja s djecom rane
1 predskolske dobi takoder utjeCu na razvoj djetetove likovnosti i kreativnosti. Naizgled
dobronamjerna intervencija odrasle osobe da dijete pouci kako da nesto prikaze djeluje
vrlo loSe na dijete, njegovu percepciju i kreativnost te opcéenito zelju za bavljenjem
likovnim aktivnostima 1 izrazavanjem vlastitoga videnja svijeta oko sebe (Belamari¢,

1986).
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5.2. Primjeri najceS¢ih Sablona kod djece predskolske dobi

U dje¢jem likovnom izrazavanju mogu se uociti neki uobicajeni Sablonski prikazi.
Ranije je spomenuta Sablona kuce u djecjim likovnim radovima kao spoj kvadrata s
manjim kvadratima i pravokutnikom koji simboliziraju prozore i vrata te trokuta kao
jedan od cestih prikaza u razli¢itim dje¢jim likovnim radovima. Osim Sablone kuce,
autorica Bali¢ Simrak (2010) isti¢e simbole poput sunca, srca i cvijeta kao simbole koji
se Cesto smatraju pokazateljem siromastva djetetova likovnoga izraza ili precrtavanja od
vrSnjaka ili odraslih osoba. Pod tim se simbolima misli na sunce prikazano kao zuti krug
sa zrakama ili Cetvrtina kruga sa zrakama u kutu povrSine za crtanje, zatim srce u
prepoznatljivom obliku te cvijet s kruznicom u sredini i pet latica ili cvijet sa zakrivljenom
likovnim radovima djece, Grguri¢ i Jakubin (1996) navode i Sablonu bora koju djeca ¢esto
koriste u svojim radovima, a Huzjak (2008) navodi pticu napravljenu od jedne linije u
obliku slova M te crvenu ¢izmu svetoga Nikole. Isti autor navodi i prikaz nasmijanoga
lica kao Sablonizirani prikaz, jer, u svojim radovima, kada crtaju ¢ovjeka, djeca najcesce

na licu crtaju osmijeh.

Slika 1: Sablone sunca i cvijeta! Slika 2: Sablone sunca, cvijeta i ptica?
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! Huzjak, M. Sablone. Preuzeto s http:/likovna-kultura.ufzg unizg.hr/sablone.htm. (17.05.2023.)
2 Huzjak, M. Sablone. Preuzeto s http:/likovna-kultura.ufzg unizg.hr/sablone.htm. (17.05.2023.)
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Slika 3: Sablona &ovjeka i nasmijanoga lica® Slika 4: Sablona ¢izmice svetoga Nikole*

Ranije je navedeno kako uporaba Sablona u likovnim radovima djece ne mora
isklju¢ivo podrazumijevati djetetovu nekreativnost ili put uklapanja u drustvo, ve¢ moze
predstavljati i na¢in komunikacije. Autorica Bali¢ Simrak (2010) isti¢e zna¢enja
pojedinih Sablona u dje¢jim likovnim radovima, pa tako navodi da simbol srca moze

oznacavati ljubav, sunce ugodu, kuéa toplinu doma, a cvijet ljepotu.

5.3. Uloga odgajatelja u sprjecavanju pojave Sablona

S obzirom na organizaciju likovne se aktivnosti djece rane i predskolske dobi
mogu podijeliti u dvije skupine. U prvoj su skupini samoinicirane aktivnosti djece,
odnosno one aktivnosti djece u kojima ona preuzimaju inicijativu te samostalno zapocinju
s likovnim izrazavanjem sredstvima i tehnikama po Zelji. U drugoj skupini jesu one
likovne aktivnosti koje odgajatelji odabiru 1 pokre¢u prema unaprijed odredenim
ciljevima, sukladno planu i programu odgojno-obrazovne skupine, a koje imaju odredena
sredstva, tehnike i sadrzaje (Bali¢ Simrak, 2010). Obje su skupine aktivnosti vazne i
korisne. Kada odgajatelj organizira i planira likovne aktivnosti, vazno je da zna zaSto
nesto nudi djeci kao aktivnost i Sto Zeli posti¢i odabranim sadrZajem, tehnikama i
sredstvima. Isto tako, vazno je da odgajatelj zna procijeniti koliko je njegovoga
sudjelovanja potrebno i1 kakve njegove intervencije trebaju biti kako takva likovna
aktivnost ne bi prerasla u promicanje Sablona i ometanje djec¢jega likovnoga izrazavanja

1 razvoja.

3 Huzjak, M. Sablone. Preuzeto s http:/likovna-kultura.ufzg unizg.hr/sablone.htm. (17.05.2023.)
4 Huzjak, M. Sablone. Preuzeto s http:/likovna-kultura.ufzg.unizg.hr/sablone.htm. (17.05.2023.)
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Kada se djetetu dopusti slobodno, samostalno izrazavanje, bez izravne
intervencije odrasle osobe, osigurava se mogucnost razvoja kreativnosti, samopouzdanja
1 primjene vlastitih ideja 1 maste. Takav pristup koristi i odgajatelju. Odgajatelj u takvim
situacijama ima priliku bolje i dublje shvatiti djetetov unutrasnji svijet, njegove osjecaje,
potrebe, ideje i teorije (Bali¢ Simrak, 2010). Uloga odgajatelja u likovnim aktivnostima,
jest smisljanje razlicitih aktivnosti, vjezbi i radionica pomocu kojih ¢e kod djece poticati
kreativno, divergentno misljenje i time osigurati slobodu dje¢jega misljenja i izraZzavanja.
U tom je smislu vazno da odgajatelj djeci pokaze da ne postoje to¢ni i netocni odgovori,
odnosno prikazi (Cvetkovi¢-Lay i Pejcak, 2004). Uloga odgajatelja je takoder i da svojim
djelovanjem pomogne djeci izbjeci Sablonizirane simbole i da pronade nacdine kako

potaknuti mastu djece za prikaz oblika na autenti¢an nacin (Grguric¢ i Jakubin, 1996).

Nije pozeljno pred djecu postavljati ocekivanja koja moraju zadovoljiti u likovnoj
aktivnosti jer se time prekida njihovo stvarala$tvo i sloboda u stvaralastvu. Istovremeno
kod djece treba razvijati samostalnost 1 osjecaj sigurnosti. Samostalnost je vazna za
likovno izrazavanje, jer je to aktivnost koja zahtjeva individualni trag autora, odnosno
samostalno, jedinstveno rjesenje likovnog problema. Zbog toga odgajatelj mora odabirati
metode 1 nacine rada tako da ni u kojem trenutku djeci ne namece neko rjeSenje ili daje
striktne zahtjeve 1 upute (Karlavaris i sur., 1986). Upravo suprotno, odgajatelj treba teziti
tome da svako dijete samostalno pronade rjeSenje i treba istaknuti vrijednost rjeSenja koje
je dijete pronaslo. Osjecaj sigurnosti podloga je uvjerljivosti likovnog izraza. Ono dijete
koje je sigurno u sebe izraZavat ¢e se na originalan nacin 1 stalno isprobavati nesto novo.
Zbog toga je uloga odgajatelja da podrzava dijete u originalnom izraZavanju te svojim
postupcima poti¢e samopouzdanje i sigurnost djece. Sigurnost ¢e dijete steci uz pomoc
svijesti 0 svojoj vrijednosti; stoga je vazno da odgajatelj uvazava i postuje dijete i njegove
interese, raduje se uspjesima djeteta te prikazuje vaznost djetetovog likovnog uratka.
Ipak, treba imati na umu da nije poZeljna niti pretjerana sigurnost i samouvjerenost
djeteta, jer tada dijete nije kriti¢no niti zainteresirano za otkrivanje novih nac¢ina i saznanja

te je sklono omalovazavanju uradaka druge djece (Karlavaris 1 sur., 1986).

Vec¢ je pojasnjeno kako pretjerane pohvale i kritike nisu pozeljne jer pretjerivanje
u obje krajnosti dovodi do loSih posljedica za dijete i njegovo likovno izrazavanje.

Odgajatelj treba znati kada 1 zaSto ¢e pohvaliti dijete te djetetu napomenuti za Sto ga
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pohvaljuje. Isticanje i hvaljenje Sabloniziranih prikaza te kritiziranje originalnih i
inovativnih prikaza dovodi do toga da ¢e dijete usvojiti Sablonizirane prikaze i simbole
kako bi bilo pohvaljeno 1 istaknuto te kako bi se uklopilo u skupinu. Tomu je tako jer su
pohvale djetetu vrlo znacajne jer ¢ine da se dijete osjeca prihvacenim i vrijednim. No,
valja imati na umu da pretjerano pohvaljivanje nije dobro za dijete jer ono mora shvatiti
da ¢e svoj uspjeh posti¢i ustrajnoscu i trudom. Isto tako, precesto pohvaljivanje umanjuje
vrijednost same pohvale jer, ako se dijete pohvaljuje za sve Sto ucini, ono se nece truditi

znajuéi da ée svakako biti pohvaljeno (Sparavec, 2018).

Onome djetetu koje se izrazava Sablonskim oblicima u svojim likovnim radovima
potrebno je vratiti samopouzdanje. U tom slu€aju, odgajatelj mora osmisliti nafine na
koje ¢e kod djeteta potaknuti stvaranje pozitivne slike o samome sebi, osjecaj osobne
vrijednosti i sigurnosti u sebe i svoje sposobnosti. Kako bi znao kojim postupcima postici
takvo Sto, odgajatelj se mora identificirati s djetetom i pokusSati shvatiti koji su razlozi
djetetovog manjka samopouzdanja i Sablonskog nacina izrazavanja u likovnim radovima.
Ukoliko odgajatelj primijeti da sve vise djece u odgojno-obrazovnoj skupini upotrebljava
Sablonske, stereotipne oblike u svojim likovnim radovima, bilo bi dobro da preispita svoj
odnos prema djeci te kvalitetu 1 raznolikost onoga §to djeci nudi (Karlavaris 1 sur., 1986).
Dakle, kako bi kod djece sprijecio upotrebu Sablona u likovnom izraZavanju, odgajatelj
bi trebao kontinuirano nuditi mnogo razli¢itih materijala i poticaja za likovno izraZavanje,
dopustiti djeci slobodu u likovnom izraZzavanju 1 ne davati im gotova rjeSenja problema,
ali 1 preispitati i1 osvijestiti vlastitu sliku o djetetu 1 pristup radu. Vazno je imati na umu da
u dje¢jem vrticu nema mjesta imitaciji i izravnom utjecaju odgajatelja na djecji likovni
izraz. Djecji je likovni izraz, kao 1 likovni izraz svakog umjetnika, slobodan proces, a sam

stvaralacki €in za dijete je vrlo vrijedan (Boduli¢, 1982).

32



6. ZAKLJUCAK

Likovne sposobnosti su urodene svakom djetetu i vrlo su vazne u dje¢jem zivotu,
no, iako su urodene, potrebno ih je podrzavati i razvijati. U kojoj ¢e se mjeri likovne
sposobnosti razvijati u prvom redu ovisi o tome koliko je dijete aktivno i slobodno u
svome likovnome izrazavanju, ali i o0 mogucnostima i uvjetima u kojima se likovna
aktivnost odvija. Sva djeca u likovnom razvoju prolaze kroz Cetiri faze: fazu Saranja, fazu
sheme, fazu razvijene sheme te fazu oblika i pojava. U tim fazama, usporedno s razvojem

sposobnosti u drugim razvojnim podrucjima, djeca razvijaju svoje likovne sposobnosti.

Vaznu ulogu u omogucavanju i poticanju djec¢jeg likovnog razvoja ima odgajatel;.
Odgajatelj bi trebao biti svjestan da djecji likovni rad ne predstavlja i ne treba predstavljati
reprodukciju stvarnosti, jer je likovno izraZzavanje svakog djeteta jedinstveno, drugacije i
rezultat izrazavanja vlastitih dozivljaja i iskustava. Iz toga bi razloga postupci odgajatelja
trebali biti usmjereni poticanju dje¢jeg slobodnog likovnog izri¢aja i podrzavanju djecjih
zamisli 1 ideja. Odgajatelj treba planirati i organizirati likovne aktivnosti, ali 1 prepustati
inicijativu djeci, treba osigurati mnostvo razli¢itog i korisnog materijala i pribora za
likovno izraZavanje, kao 1 dovoljno vremena za likovne aktivnosti. Isto tako vazno je da
odgajatelj poti¢e 1 podrZzava mastu, kreativnost i igru djece, da usmjerava njihova

opazanja organizira prostor te osigurava poticaje za dje¢je likovno izrazavanje.

Ipak, u nastojanju da pomognu djetetu 1 podrze ga u likovnom razvoju, odrasli
mogu uciniti upravo suprotno — omesti djecji likovni izraz. Do toga dolazi zbog zZelje 1
pokus$aja odraslih da djetetu pokaZe kako se neSto crta ili izraduje, Sto je posljedica
njihove nedovoljne stru¢nosti na likovnom planu. Pretjerano pohvaljivanje ili kritiziranje
dje¢jih likovnih radova, naglasavanje vaznosti preciznosti 1 urednosti u likovnom
izrazavanju, crtanje djeci, ispravljanje njihovih prikaza, precesto koriStenje bojanki te

Sirenje Sabloniziranih oblika uvelike ometa razvoj djecjeg kreativnog likovnog izraza.

Sirenje i poticanje koristenja $ablona kod djece negativno utje¢e na njihovu
kreativnost 1 slobodu u likovnom izraZavanju te volju i Zelju za sudjelovanjem u likovnim
aktivnostima. Isto tako, kao posljedica odgajateljevog nerazumijevanja ili Cak

omalovaZavanja originalnih likovnih radova u kojima nema Sabloniziranih prikaza, kod
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djeteta se moze javiti manjak samopouzdanja, ogranicavanje spontanosti i slobode
misljenja te nepromisljeno prihvacanje onoga Sto okolina namece. Kako bi se sprijecilo
nametanje Sablonskih prikaza djeci, vazno je djeci ne nuditi gotova rjeSenja likovnoga
problema te prihvacati razlicita rjesenja djece za isti likovni problem. Takoder je vazno
imati na umu da u djec¢jim likovnim radovima ne treba teziti urednosti i preciznosti te

realnim prikazima objekata, ve¢ dopustiti djeci slobodu izrazavanja kojom ¢e ona izraziti
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