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SAZETAK

Pitanje koje se proteze kroz generacije glasi: imaju li ucenici koristi od pisanja
domacih zadaca te ispunjavaju li domace zadace svoju svrhu? Ucenici u vecini
slu¢ajeva prigovaraju i nisu odusevljeni ovom aktivno$c¢u te je smatraju besmislenim
naporom, a sve ¢esée to Cine i roditelji. U¢itelji pak, imaju potpunu slobodu u izboru
aktivnosti za vrijeme odgojno-obrazovnog procesa pa isto tako imaju i slobodu
zadavanja domace zadace ucenicima. Glavni cilj domacée zadace nije dodatno
opteretiti u¢enike, ve¢ unaprijediti njihovo znanje i sposobnosti. Osim uvjezbavanja,
domaca zadac¢a ucenicima olaksava i kasnije ucenje jer su odredeni sadrzaj ve¢ barem
jednom ponovili kroz zadatke. Na uciteljima je izbor zadataka i aktivnosti koje ¢e
odrediti za domacu zadacu te koliko ¢e opteretiti svoje ucenike. Osim ucitelja, vazni
¢imbenici u odgojno-obrazovnom procesu su i roditelji koji se ponekad previse
ukljucuju u obveze svoje djece jer misle kako ¢e time ustedjeti na vremenu, ali nisu

svjesni da tako svome djetetu uskracuju razvoj sposobnosti i samostalnosti.

Kljuéne rije¢i: domaca zadaca, ucenik, roditelji, samostalnost, Hrvatski jezik



SUMMARY

The question that runs through the generations is: do students benefit from
writing homework and do homework fulfill its purpose? In most cases, students
complain and are not enthusiastic about this activity and consider it a meaningless
effort, and more and more often parents do the same. Teachers, on the other hand,
have complete freedom in choosing activities during the educational process, so they
also have the freedom to give homework to students. The main goal of homework is
not to further burden students, but to improve their knowledge and skills. In addition
to practice, homework makes it easier for students to learn later because they have
already repeated certain content at least once through assignments. It is up to the
teachers to choose the tasks and activities they will determine for their homework and
how much they will burden their students. Apart from teachers, important factors in
the educational process are parents who sometimes get too involved in their children's
responsibilities because they think it will save time, but are not aware that they are

depriving their child of the development of abilities and independence.

Keywords: homework, student, parents, independence, Croatian language
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1. UvOD

Poznavanje i pravilno koriStenje hrvatskog jezika od iznimne je vaznosti jer je
upravo hrvatski jezik sluzbeni jezik u Republici Hrvatskoj, a samim time je i predmet
Hrvatski jezik najvazniji Skolski predmet. Hrvatskim se jezikom koristimo pri
svakodnevnoj komunikaciji i na taj nacin razvijamo komunikacijske jezi¢ne vjestine.
,»Jezik* je opcenito podlozan promjenama pa se savladavanje jezi¢nih vjestina smatra
procesom cjelozivotnoga ucenja. Mogu primijetiti kako je, od vremena mog
osnovnoskolskog obrazovanja pa sve do danas, doslo do promjena u koristenju
odredenih pravila vezanih uz Hrvatski pravopis te se ucenje i poucavanje poéetnoga
pisanja razlikuje od onoga u proslosti. Upravo je zbog toga iznimno bitno pratiti
promjene u nacinu poucavanja i primjeni odredenih pravopisnih i gramati¢kih

pravila.

Cilj ovog rada je istraziti i i8Citati koja je svrha zadavanja i1 pisanja domacih
zadaca te imaju li domace zadace utjecaj na obrazovna postignuéa ucenika razredne
nastave. Domaca je zadaca tema o kojoj se ne govori mnogo, ali ve¢ina u€enika i
roditelja negativno reagira kada je rijec o njoj. Rad je sastavljen na temelju is¢itavanja
i analiziranja proc¢itanih podataka koji su poznati iz provedenih istrazivanja i dostupne
literature. Na samom pocetku rada rije¢ je opcenito o hrvatskom jeziku i dijelu
povijesti hrvatskoga jezika. To poglavlje takoder sadrzi dio o Kurikulumu nastavnoga
predmeta Hrvatski jezik te informacije o njegovim sastavnicama koje su bitne za
proces odgoja i obrazovanja. Osim toga, u radu se navodi i uloga ucitelja te se opisuje
proces pripreme ucitelja za nastavu. U poglavlju u kojemu se govori o domacoj
zadac¢i, razmatra se utjecaj domace zadace na obrazovna postignuca ucenika te
svrhovitost ove aktivnosti. Isto je tako vrlo vazno spomenuti i uklju¢enost roditelja u
odgojno-obrazovni proces, a samim time i pitanje treba li u¢enicima zadavati domacu
zadacu vikendom ili ne? Roditelji vrlo ¢esto imaju negativne reakcije vezane uz
aktivnost domace zadace pa tako i uéenici razvijaju negativan stav o ovoj aktivnosti.
ProduZeni boravak ili cjelodnevna nastava prakti¢no je rjeSenje koje u€enicima, ali 1
njihovim roditeljima, olakSava proces ucenja i izvrSavanja potrebnih aktivnosti,
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odnosno ucenici u $koli izvrSavaju obveze domace zadace pa tako roditelji ne moraju
u tolikoj mjeri sudjelovati u izvrSavanju ove aktivnosti. U radu su takoder navedeni
primjeri domace zadace za tri predmetna podrucja kurikuluma, a to su: hrvatski jezik
i komunikacija, knjizevnost i stvaralaStvo te kultura i mediji. U posljednjem je
poglavlju rije¢ o vaznosti itanja, odnosno o aktivnosti Citanja lektire i 0 tome ubraja

li se ova aktivnost u jedan od oblika domace zadace.

Domaca je zadaca aktivnost o kojoj se moze mnogo govoriti i istrazivati te je
bitno da su ucitelji, ali i u€enici i njihovi roditelji, dobro upoznati s ovom temom.
Svaki bi ucitelj trebao uzeti u obzir razlic¢ite cimbenike koji utje¢u na izvr§avanje ove
aktivnosti te bi trebao pratiti promjene do kojih dolazi u suvremenoj nastavi. Vise

¢emo informacija o temi domace zadace saznati u nastavku ovoga rada.



2. HRVATSKI JEZIK

Poznato je kako je hrvatski jezik sluzbeni jezik u Republici Hrvatskoj te se na
hrvatskom jeziku obrazuju svi u€enici u hrvatskim skolama. U Skolama se on poucava
kao materinski jezik. Nastavni predmet Hrvatski jezik poucava se na svim odgojno-
obrazovnim razinama te Cini polaziSte za uCenje svih drugih nastavnih predmeta.
Ucenje 1 poucavanje predmeta Hrvatski jezik ima svrhu osposobljavanja ucenika za
jasno, to¢no i prikladno sporazumijevanje hrvatskim standardnim jezikom, usvajanje
znanja o jeziku kao sustavu, slobodno izrazavanje misli, osjecaja i stavova te
spoznavanja vlastitoga, narodnog i nacionalnog jezi¢no-kulturnog identiteta. U svrhu
spoznavanja svijeta koji nas okruzuje, ucenicima je jezik najceS¢e sredstvo
komuniciranja te omoguéuje vjestine sluSanja, govorenja, ¢itanja, pisanja i njihova
medudjelovanja, $to uenicima omogucuje djelovanje u raznim zivotnim prigodama.
Vazno je da u€enici razviju stav o nuznosti uporabe hrvatskoga standardnog jezika te
da usvoje pravila kulturne komunikacije. Osim hrvatskoga standardnog jezika vazno
je razvijati stvarala¢ko izraZzavanje na mjesnim govorima te osvijestiti uenike 0

potrebi o¢uvanja hrvatskih dijalekata.’

Govoreci o hrvatskom standardnom jeziku bitno je spomenuti 18. stoljece kada
zapocinje proces njegove standardizacije. Za vrijeme Hrvatskoga narodnog preporoda,
tijekom prve polovice 19. stoljeCa, zapadna novosStokavstina postaje temeljem
op¢ehrvatskoga jezi¢noga standarda. Uvodi se morfofonoloski pravopis te se u grafiju
uvode dijakriticki znakovi, a sve se to dogada pod utjecajem sjevernih i zapadnih
slavenskih jezika. Bez obzira na spomenute pocetke, temelji standardizacije
danasnjega hrvatskoga jezika postavljeni su krajem 19. stoljeca. U 20. stolje¢u dolazi
do pokuSaja ujedinjenja hrvatskoga i srpskoga jezika $to svoj vrhunac dostize
Novosadskim dogovorom 1954. godine, ali na kraju nema znatnog utjecaja na razvoj
hrvatskoga standardnog jezika. Spomenuti dogovor je poniSten 1967. godine

donoSenjem Deklaracije o nazivu i poloZaju hrvatskog knjizevnog jezika. Prilikom

1 Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019). Kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik: Skola za Zivot. Ministarstvo
znanosti i obrazovanja. Zagrebh. Dostupno na:
https://mzo.gov.hr/UserDocslmages/dokumenti/Publikacije/Predmetni/Kurikulum%20nastavnoga%20predmeta%20Hrvatsk

1%20jezik%20za%200snovne%20skole%20i%20gimnazije%20u%20RH.pdf
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osamostaljenja Republike Hrvatske razvijao se i hrvatski jezik na nacin koji je bio
neovisan o politickim i drustvenim pritiscima te hrvatski jezik postaje temeljem

hrvatskoga nacionalnog i jezi¢nog identiteta. 2

2.1. Predmetni kurikulum (Kurikulum nastavnoga predmeta
Hrvatski jezik)

2.1.1. Opcenito o kurikulumu

U latinskoj je etimologiji izvorno znacenje rijeci curriculum tijek, odnosno slijed
koji opisuje relativno optimalan put djelovanja i dolaska do nekog cilja. Naziv
kurikulum javio se u Europi na prijelazu iz 16. u 17. stolje¢e za vrijeme snaznih
suprotnosti izmedu crkve i mlade gradanske klase na podrucju Skolstva, a izvorno mu
je znacenje redoslijed ucenja gradiva po godistima. Definicija samog kurikuluma jest
da je to ciljno usmjereni pristup odgoju i obrazovanju kao relativno precizan, pouzdan
1 optimalan nacin provodenja fleksibilno planiranog procesa ucenja, obrazovanja te
stjecanja kompetencijskih sposobnosti. Kroz kurikulumske okvire dobivaju se
smjernice, nacela i polazista te se razlikuju dva dominantna kurikulumska koncepta, a
to su: humanisticki kurikulum 1 funkcionalisticki kurikulum. Humanisticki je
kurikulum orijentiran na razvoj te je usmjeren na ucenika i tezi pedagoski otvorenom
pristupu. Ovaj pristup naglasava suradnistvo i prijateljstvo medu ucenicima te pruza
mogucnosti da se uci partnerski, aktivno, projektno i otkrivaju¢i. Funkcionalisticki je
kurikulum, s druge strane, orijentiran na proizvod, odnosno na mjerljivo postignuce te

na praksu i osposobljavanje.

2.1.2. Nacionalni okvirni kurikulum (NOK)

Nacionalni okvirni kurikulum je dokument koji donosi smjernice i nacine
unapredivanja odgoja 1 obrazovanja u Republici Hrvatskoj radi osiguranja Sto
kvalitetnijeg sustava Skolstva. Vazna mu je znacajka da se temelji na kompetencijama,

ane vise na sadrzaju. Odakle naziv Nacionalni okvirni kurikulum? Nacionalni zato Sto

2 O hrvatskome jeziku. Institut za hrvatski jezik i jezikoslovlje.
Dostupno na http://ihjj.hr/stranica/o-hrvatskome-jeziku/26/
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se donosi usuglaseno na nacionalnoj razini; okvirni je zato $to pruza najsiri okvir
odgojno-obrazovnoga djelovanja ucenja i poucavanja; te kurikulum koji oznacava tijek
obrazovanja. Upravo je ovaj dokument temelj za izradu svih ostalih kurikulumskih
dokumenata te je osnova za izradu Skolskih kurikuluma. Ovaj dokument daje odgovore
na pitanja §to ucenik odredene dobi treba i moze znati u odredenom razdoblju te je
orijentiran na ucenicke kompetencije, odnosno na ishode ucenja koje je potrebno

zadovoljiti u odredenom vremenskom periodu.

2.1.3. Kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik

,,Kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik jedinstven je dokument kojim su
povezane sve razine odgojno-obrazovnoga procesa u kojima se uci i poucava hrvatski
jezik: osnovnoskolski i srednjoskolski odgoj i obrazovanje, tj. gimnazijsko, strukovno

i umjetni¢ko obrazovanje* (Kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, 2019, 5).

Spomenuti dokument ima slozenu strukturu, no isto tako smatram da je

jednostavan za Citanje i snalazenje te je od velike koristi za jednog ucitelja (Slika 1).

3 Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2011). Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opcée
obvezno i srednjoskolsko obrazovanje. Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta. Zagreb.
Dostupno na http://mzos.hr/datoteke/Nacionalni_okvirni_kurikulum.pdf
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Slika 1: Struktura kurikuluma nastavnoga predmeta Hrvatski jezik — grafi¢ki prikaz

Opis predmeta

Vrednovanje Odgojno-obrazovni
ishoda u ciljevi uéenja i
predmetu poucavanja

KURIKULUM Ll
nastavnoga predmeta
ey HRVATSKI JEZIK ey
poucavanje makrokoncepti
predmeta ‘ w u organizaciji
4 predmeta

Povezanost s drugim Odgojno-obrazovni
odgojno-obrazovnim ishodi po razredima

podruéjima idomenama

Na samom pocetku ovoga dokumenta navedena je svrha i opis nastavnoga

predmeta Hrvatski jezik te sadrzaj samog dokumenta. Vazno je naglasiti da se prije

procesa poucavanja postavljaju ciljevi koji bi trebali biti zadovoljeni tijekom procesa

udenja i poudavanja. Sto se ti¢e strukture predmeta, Hrvatski jezik organiziran je u tri

medusobno povezana predmetna podrucja, a to su: hrvatski jezik i komunikacija,

knjizevnost i stvaralastvo te kultura i mediji. Bitna je zastupljenost svih spomenutih

podruéja tijekom procesa uéenja i poucavanja te njihovo medusobno povezivanje

(Slika 2).



Slika 2: Predmetna podruja u organizaciji predmetnog kurikuluma nastavnoga predmeta

Hrvatski jezik i jezi¢ne djelatnosti — graficki prikaz

slusanje
¢itanje
govorenje
pisanj

KULTURA
| MEDIJI

U svim se predmetnim podru¢jima nastoje razvijati kompetencije propisane
Nacionalnim okvirnim kurikulumom, no komunikacijska jezi¢na kompetencija je
zasigurno prisutna u svakom od navedenih podrucja te se njome potice razvoj uc¢enika

U razli¢itim jezi¢nim djelatnostima poput slusanja, govorenja, ¢itanja i pisanja.

U predmetnom podruc¢ju hrvatski jezik i komunikacija temelj ¢ini ucenje i
poucavanje jezi¢nih znanja te ovladavanje jezikom kao sustavom s uporabnog stajalista
gdje se jezik razmatra u kontekstu. Bitno je kod uc¢enika razviti svijest i znanje o jeziku
jer je upravo to u funkciji razvoja i ovladavanja komunikacijskom jezi¢énom
kompetencijom. Predmetno podrucje knjizevnost i stvaralastvo temelji se na ¢itanju i
recepciji knjizevnoga teksta kao iskaza umjetnickoga, jezi¢nog, spoznajnog i osobnog
poimanja svijeta i stvarnosti. U ovome se podrucju uéenike ¢itanjem knjizevnog teksta
nastoji potaknuti na osobni razvoj, razvoj estetskih kriterija, promisljanje o svijetu i
sebi te na razmjenu stavova i misljenja o procitanom. Kod ucenika se razvija
stvaralastvo te ih se istodobno poti¢e na Citanje iz uzitka, odnosno bitno im je
omoguciti slobodan izbor tekstova prema vlastitom ukusu i zadovoljstvu tijekom
Citanja. Predmetno podrucje kultura i mediji temelji se na razumijevanju teksta u
razli¢itim drustvenim, kulturnim i medukulturnim kontekstima. Naglasak je stavljen

na kriticki odnos prema medijskim porukama, odnosno na razumijevanje utjecaja
7



medija i njihovih poruka na samog pojedinca, ali i na druStvo. Osim toga, ovo
predmetno podrucje obuhvaca i razumijevanje kulture s razlicitih gledista, na primjer
s gledi$ta svakodnevnoga Zivota, ali i s druStvenoga gledista te kulture u odnosu prema
knjizevnosti i drugim umjetnostima te njezin utjecaj na oblikovanje vlastitoga

kulturnog identiteta.

Slijedi jedna od najvaznijih sastavnica ovoga dokumenta, a to su 0dgojno-
obrazovni ishodi uéenja. Odgojno-obrazovnim ishodima predstavljaju se oc¢ekivanja
od ucenika u procesu uc¢enja te bi oni trebali biti jasni i nikako dvosmisleni, a proizlaze
iz spomenutih odgojno-obrazovnih ciljeva ucenja i poucavanja predmeta Hrvatski
jezik. Prikazane su sve razine obrazovanja, odnosno od prvoga razreda osnovne $kole
pa sve do zavr$noga razreda srednje $kole na nacin da se produbljuju i proSiruju
nacelom vertikalno-spiralnoga slijeda. Ishodi su prikazani u tablicama kratkom
oznakom nastavnoga predmeta (HJ), a uz oznaku se dodaje i oznaka OS ukoliko je
rije¢ o odgojno-obrazovnim ishodima u osnovnoj &koli ili SS kada je rije¢ o ishodima
za razrede u srednjim §kolama, no u nasem slucaju koristimo se oznakom OS. Zatim
slijedi oznaka domene, na primjer A, broj¢ana oznaka razreda te na kraju redni broj

ishoda unutar domene (Slika 3).



Slika 3: Prikaz odgojno-obrazovnog ishoda za prvi razred osnovne $kole u domeni Hrvatski jezik

i komunikacija

HRVATSKI JEZIK | KOMUNIKACIJA

ISHODI RAZRADA ODGOJINO-OBRAZOVNIH ISHODA

Oé HJ A1l « razgovara u skladu sa svojim interesima i potrebama postujuci
interese i potrebe drugih

Ucenik razgovara . postavlja jednostavna pitanja

igovoriuskladus . odgovara cjelovitom re¢enicom
Jjezi€nim razvojem . ypotrebljava rijeci: molim, hvala, oprosti, izvoli

izrazavajuci svoje . govorivise cjelovitih re¢enica tematski povezanih u cjelinu

potrebe, mislii . izgovora glasove i naglasava rije¢i u skladu s jezitnim razvojem
osjecaje. - toéno intonira re¢enicu s obzirom na priopéajnu svrhu i poredak rijeci

u recenici u skladu s jezi¢nim razvojem i dobi
- postuje pravila uljudnoga ophodenja tijekom razgovera

- zapocinje razgovoer, postavlja pitanja i odgovara na pitanja kratkim
re¢enicama; samostalno se uklju¢uje u jeziénu aktivnost govorenja te
sadrzajem govorenja obuhvacda zadane teme

SADRZAJI ZA OSTVARIVANIE ODGOINO-OBRAZOVNIH ISHODA
- tekstovi: pozdravljanje, upoznavanje, cjelovite recenice kao pitanja i odgoveori, vise povezanih
recenica u kraci govoreni tekst.

PREPORUKE ZA OSTVARIVANIE ODGOJIJNO-OBRAZOVNIH ISHODA
Ucitelj svakodnevno organizira razli¢ite igrolike jezi¢ne aktivnosti kojima potice razgovor
i sudjelovanje u¢enika u govornom &inu.

Nakon prikazanih odgojno-obrazovnih ishoda slijedi poglavlje pod nazivom
Povezanost s drugim predmetima i medupredmetnim temama gdje se, kao §to 1 sam
naziv kaze, nastoji prikazati povezanost predmeta Hrvatski jezik s drugim predmetima
te medupredmetnim temama. Prikazuje se povezanost razli¢itih predmetnih podrudja i

domena s drugim predmetima te na¢in njihove korelacije.

Sljedece poglavlje govori o ucenju i poucavanju predmeta Hrvatski jezik gdje je
naglasak na moguénostima i poticanju ucenika koji se nalazi u sredini odgojno-
obrazovnog procesa. Ovo poglavlje opisuje nacine poucavanja te aktivnosti koje
ucenika stavljaju u srediSte ovoga procesa. Osim toga, navode se i konkretni primjeri
knjizevnih tekstova s kojima bi se ucenici tijekom nastave trebali susresti i upoznati,
ali se isto tako naglasava i uloga ucitelja te okruzje koje je takoder veoma bitna stavka
odgojno-obrazovnog procesa. Predviden je i vremenski period, odnosno satnica
poucavanja predmeta Hrvatski jezik, a to je 175 sati godisnje od prvoga do Sestoga

razreda osnovne Skole, dok je u sedmome i o0smom razredu planirano 140 sati godi$nje.



Ucitelj samostalno planira sate te njihovu vrstu svojim izvedbenim planom te se u

svakome satu povezuju sva tri predmetna podrucja.

Poglavlje koje slijedi govori o vrednovanju ostvarenosti odgojno-obrazovnih
ishoda te same svrhe vrednovanja, a to je motivacija ucenika na daljnji rad, ali ujedno
i povratna informacija ucenicima te njihovim roditeljima i uciteljima. Navode se
elementi vrednovanja i njihove karakteristike, a vazno je spomenuti i tri pristupa
vrednovanju: vrednovanje za ucenje, vrednovanje kao ucenje i1 vrednovanje
naucenoga. Takoder su opisani i oblici vrednovanja te nacini informiranja o

postignuc¢ima i napretku ucenika, $to ujedno predstavlja i kraj spomenutog dokumenta.
4

4 Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2019). Kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik: Skola za Zivot. Ministarstvo
znanosti i obrazovanja. Zagreb. Dostupno na:
https://mz0.gov.hr/UserDocslmages/dokumenti/Publikacije/Predmetni/Kurikulum%20nastavnoga%20predmeta%20Hrvatsk
1%020jezik%20za%200snovne%20skole%20i%20gimnazije%20u%20RH.pdf
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https://mzo.gov.hr/UserDocsImages/dokumenti/Publikacije/Predmetni/Kurikulum%20nastavnoga%20predmeta%20Hrvatski%20jezik%20za%20osnovne%20skole%20i%20gimnazije%20u%20RH.pdf

3. UCITELJ U NASTAVNOM PROCESU

Kljuéna osoba u procesu odgoja i obrazovanja svakog ucenika je ucitelj. Ucitelj s
ucenicima provodi svaki nastavni dan pa je tako vrlo bitno da njihov odnos bude
kvalitetan. Kako bi ucitelj bio sposoban razviti kvalitetan odnos sa svojim ucenicima
te njihovim roditeljima, potrebno je da posjeduje odredene kompetencije i znanja te da
se trudi raditi za dobrobit svakog ucenika. Smatram da je uciteljska profesija vrlo
zahtjevan i odgovoran posao pa je zato vrlo bitno na samome pocetku obrazovanja
provjeriti sposobnosti i moguénosti 0sobe koja se skoluje za ovu profesiju. Takoder,
smatram da je u ovoj profesiji najbitnija ljudskost te zelja za pomaganjem i Sirenjem
znanja i ljubavi prema poslu koji se odvija svakodnevno. Ukoliko netko Zeli biti dobar
i kvalitetan ucitelj, bitno je uloziti mnogo truda jer je poucavanje mnogo vise od
obi¢nog posla. Usudila bih se reé¢i da je poucavanje poziv koji ne moze svatko

obavljati.

Prema Glazzardu i sur. (2016, 14), termin pedagogija ne definira se kao ,,natrpati
dijete znanjem* niti se u pedagogiji radi do beskona¢nom ponavljanju i ucenju
Cinjenica, ve¢ je za pedagogiju klju¢no ,,vodenje djeteta prema ucenju putem
ispitivanja, zanimanja 1 motivacije®. Svaki je pocetak tezak pa isto tako 1 pocetak
uciteljske profesije 1 poucavanje prvih generacija s kojima se jedan mladi ucitelj
susrece. Tada je vazno prikupljati savjete 1 iskustva starijih ucitelja te ih oblikovati
prema vlastitom nahodenju 1 prilagoditi svojim mogucnosti, moguénostima vremena u
kojemu Zivimo te, najbitnije, mogucénostima ucenika. Na samom je pocetku takoder
bitno isprobati razli¢ite metode rada i poucavanja kako bi svaki ucitelj mogao shvatiti
zaSto je, ili nije, odredena metoda dobra te kako bi ju kasnije mogao razvijati u smjeru
za koji smatra da je ucinkovit i donosi napredak. Sustav odgoja i obrazovanja znatno
se mijenjao tijekom povijesti pa tako i sada zato §to dolazi do napretka u svim sferama
zivota. Bitno je to uzeti u obzir i razvijati svoje kompetencije kroz proces rada te
nastaviti napredovati u skladu s vremenom. Juréi¢ prema Perrenoud (2002, 15) navodi
kako je ,.kompetentnost sposobnost u¢inkovitoga djelovanja u brojnim situacijama,
temelji se na steCenom znanju, ali nije ograni¢ena tim znanjem®. Upravo je to i zadatak

ucitelja, da posjeduje sposobnost djelovanja u razlicitim situacijama i da upotrebljava
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znanje koje posjeduje, ali da ga to isto znanje ne ograni¢ava U radu, ve¢ da je zeljan
napredovati i usavrsavati svoje znanje. Zadatak i posao ucitelja nije samo poucavanje
ucenika, ve¢ je ucitelj svojim ucenicima i primjer osobe koja se ponasa u skladu s
pravilima 1 druStvom, ali posjeduje osobine koje su vazne za odgojni dio nastavnog
procesa te ucenici u njemu pronalaze uzor i 0sobu u koju mogu imati povjerenja.
Zadatak ucitelja je, prema tome, da odgojno-obrazovnim procesom osigurava
kontinuirani razvoj ucenika u razli¢itim podru¢jima, odnosno njihov intelektualni,

radni, moralni, tjelesni i estetski razvoj (Jurci¢, 2012).

3.1. Uloga ucitelja u nastavnom procesu

,Primarni je zadatak uditelja da steCena znanja — ona koja je stekao tijekom
Skolovanja, a kasnije 1 ona koja razvija tijekom usavrSavanja — prakticno primijeni u
odgojno-obrazovnom radu u $koli“ (Juré¢i¢, 2012, 17). S obzirom na to da je posao
ucitelja poprili¢no zahtjevan i iznimno odgovoran, bitno je da ucitelj posjeduje razli¢ite
kompetencije koje razvija tijekom rada i vlastitoga obrazovanja te da ulaze u svoje
znanje 1 struéno usavr$avanje, 0dnosno da je svjestan vaznosti cjelozivotnog
obrazovanja, osobito za ovu profesiju. Govoreci o pedagoskim kompetencijama, u koje
spadaju osobna, predmetna, komunikacijska, didakticko-metodicka, refleksivna,
socijalna, emocionalna, interkulturalna, gradanska i1 druge, vazno je promatrati ih
umrezene u temeljna podrucja uciteljeva rada. ,,Vazna pretpostavka za uspjeSan rad
ucitelja je njegova pedagoska kompetentnost u pet podrucja: 1. podrucje metodologije
izgradnje kurikuluma nastave; 2. podru¢je organizacije 1 vodenja odgojno-
obrazovnoga procesa; 3. podrucje oblikovanja razrednoga ozra¢ja; 4. podrucje
utvrdivanja ucenikova postignuéa u Skoli; 5. podrucje izgradnje modela odgojnoga
partnerstva s roditeljima“ (Jur¢i¢, 2012, 16). Osim toga, naglasak je stavljen i na
sposobnosti i znanje ucitelja te na njegove moralne vrijednosti. Sva su podrucja
kompetentnosti ucitelja medusobno povezana i ovisna jedna o drugima zato $to se U
procesu rada dopunjuju. Uloga ucitelja nije samo poucavati ucenike, vec¢ je vrlo vazna
1 odgojna uloga koju ucitelj ima svakodnevno. Odgojna je uloga ucitelja vrlo bitna
kako bi se ucenici razvili u odgovorne i samostalne osobe. Upravo je zato vazno
uciteljevo upravljanje razredom i stvaranje ugodnog i poticajnog ozracja. Kada je u

pitanju rana faza ucenja i pouCavanja, odnosno poucavanje ucenika nizih razreda i
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mlade dobi, vazno je da nastavni proces sadrzava razliCite poticajne igre i Kreativne
zadatke koji ¢e kod ucenika probuditi zelju za otkrivanjem i u¢enjem. Upravo je zato
vrlo bitno da ucitelj svoje ucenike zainteresira i omoguéi im poticajan oblik rada u
nastavi. Osim toga, ucitelj treba biti autoritet u razredu, ali ga se ucenici nikako ne bi
trebali bojati i na nastavu dolaziti sa strahom. Cilj je da ucitelj razvije odredeni autoritet
te da ga ucenici postuju, ali da od njega takoder dobivaju i potrebnu toplinu i ljubav.
Smatram da je cilj svakog kvalitetnog uéitelja da ucenici u njemu prepoznaju prijatelja
kojemu se mogu obratiti u svakom trenutku te podijeliti s njime svoja razmisljanja pa
cak i tajne. Kada ucenik i ucitelj ostvare takav odnos, nastava moze biti kvalitetno
odradena i svi ¢e sudionici biti zadovoljni. Osim toga, ucitelj je organizator nastavnog
procesa pa je tako njegova uloga organizirati kvalitetnu i poticajnu nastavu i prilagoditi
Jju moguénostima ucenika. Ukoliko se u razredu nalazi ucenik s poteSkocama, vrlo je
bitno obratiti posebnu pozornost na njega i biti educiran o radu s takvim ucenicima.
Bez obzira na to je 1i u pitanju ucenik s potesko¢ama ili ucenik bez poteskoca, uloga
ucitelja je posvetiti se svojim ucenicima i omoguciti im §to kvalitetnije pouc¢avanje uz

koristenje razlicitih sredstava i metoda.

3.1.1. Suvremena nastava

Uloga ucitelja se, pod utjecajem globalizacije, mijenjala pa tako dolazi do
odredenih razlika izmedu ucitelja u suvremenoj nastavi i ucitelja u proslosti. U¢itelji
su, tijekom povijesti, imali vaznu ulogu i istaknuti polozaj u drustvu, $to Se, nazalost
nije odrzalo u toj mjeri do danas. Ucitelj je oduvijek bio izvor znanja te je prenosio
¢injenice koje je bilo potrebno usvojiti, ali je isto tako 1 promisljao o onome §to ¢ce
poucavati te je odredivao sadrzaje poucavanja, 0dnosno bio je ,stvaratelj novih znanja“
i nalazio se u srediStu nastavnog procesa. U dana$nje vrijeme dolazi do promjena pa
tako ucitelj u 21. stoljecu nikako ne bi trebao nalikovati onome u proslosti. U
suvremenoj je nastavi cilj da ucitelj bude didakti¢ko-metodic¢ki obrazovan i da
posjeduje sposobnost organizacije suvremenog poucavanja, a u srediStu se nastavnog
procesa sada nalazi ucenik te su aktivnosti usmjerene upravo na ucenike. Rad ucenika
trebao bi se temeljiti na istrazivanju, a kod ucenika razvijati kritiCko promisljanje 0
sadrzajima koji se obraduju. Suvremena nastava takoder stavlja naglasak na primjenu

steCenih znanja u situacijama s kojima se ucenici svakodnevno susre¢u. Uloga ucitelja
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je osmisliti sve aktivnosti prije samog ulaska u u¢ionicu te odgovorno planirati vlastiti
rad koji treba biti usmjeren na ucenike. U¢itelj nikako ne bi trebao u€enicima prenositi
gotove informacije, ve¢ je njegov zadatak da ucenike dovodi do novih spoznaja na
razli¢ite nacine, a te su spoznaje posljedica kognitivnih sposobnosti u¢enika. Osim
toga, ni ucenici ne posjeduju iste mogucnosti i sposobnosti kakve su posjedovali u
proslosti te danas odrastaju u okolnostima koje se znatno razlikuju od onih u proslosti.
Na to je mnogo utjecala tehnologija koja ih okruzuje od rodenja i koja se sve vise
koristi tijekom odgoja i obrazovanja. Digitalizacija je uvelike promijenila nacin
poucavanja i organizaciju nastavnog procesa te pruza mogucnosti velike razmjene i

primanja informacija (Rukljac i Jurjevi¢ Jovanovic¢, 2021).

Uloga ucitelja je da moderno doba 1 digitalizaciju iskoristi na kvalitetan nacin te
da iskoristi sve prednosti koje mu ovaj napredak pruza, ali da njegove prednosti ne
budu zloupotrebljene na nacin da uc¢enici budu prepusteni sami sebi te da ucitelj, zbog
moguénosti primanja informacija iz razli¢itih izvora, zanemari svoju ulogu. Uloga
ucitelja u suvremenoj nastavi je poticati u¢enike na koristenje digitalnih alata za u¢enje
i prikupljanje informacija te ih od pocetka obrazovanja uciti kako pronaéi kvalitetne
informacije te na koji se nacin sluziti digitalnim alatima. Suvremena se nastava temelji
na istrazivackom pristupu pa je upravo zato bitno da ucenici budu aktivno ukljuceni u
proces pronalaska informacija i dolazenja do novih spoznaja. Zadaca ucitelja je
ucenike nauciti da, ukoliko dodu do problema, uvijek postoji drugi nacin na Kkoji je
moguce doci do rjeSenja. Vazno je da ucitelj razmislja o izazovima koje ¢e staviti pred
ucenike te da s njima ostvaruje kvalitetnu komunikaciju. Jedan od problema suvremene
nastave je to §to je ona viSe usmjerena na obrazovanje i mentalni napredak ucenika, a
ne na odgojni dio i razvijanje sposobnosti u¢enika potrebnih za zivot. Upravo se u tom
segmentu moze naglasiti uloga ucitelja da svojim ucenicima osigura odgojni dio
nastavnog procesa koji ¢e biti suvremen i pratiti napredak u tehnologiji. Kako bi ucitelj
to mogao postici, bitno je da i on sam bude dovoljno educiran i osposobljen za rad u
danas$njim uvjetima. Smatram da je ovaj dio lakSe zadovoljiti mladim generacijama
ucitelja, dok ucitelji starijih generacija i tradicionalnog oblika nastave nailaze na

odredene poteskoce.

14



Sto se ti¢e povezanosti uloge uitelja s temom ovoga rada, zadavanjem i pisanjem
domacih zadaca, takoder je vrlo vazan pristup ucitelja te njegov odnos s ucenicima.
Uloga ucitelja je da ovu aktivnost ucenicima predstavi na nacin koji ¢e biti ucinkovit,
a ne odbojan. Upravo je suvremena nastava dobra prilika za smanjivanje otpora koji
se pruza prema 0vO0j aktivnosti, s obzirom na to da pruza brojne mogucnosti i alate
kojima se ucenici mogu koristiti pri izvrSavanju domacih zadaca, a da to ne
dozivljavaju kao dodatan napor s kojim se svakodnevno susre¢u. Uloga ucitelja je da
na $to kreativniji nacin ucenicima pruzi izbor zadataka i moguénosti koje ¢e sluziti u

svrhu pisanja domace zadace i1 uvjezbavanja gradiva.

3.2. Priprema uditelja za nastavu

Planiranje i pripremanje ucitelja za nastavu kljucan je i vrlo vazan dio nastavnog
procesa. Prema Halusek i Spoljari¢ (2014) pripremanje ugitelja za nastavni rad moze
se podijeliti na cetiri dijela, a to su: Skolovanje za nastavni¢ko zvanje, trajno

pripremanje, godisnje planiranje i pripremanje te dnevno pripremanje.

Svaki bi se uditelj trebao skolovati za nastavni¢ko zvanje kako bi usvojio osnove
ove profesije. Trajno se pripremanje odnosi na proces stru¢nog usavrsavanja, 0dnosno
trajne i1zobrazbe ucitelja, Sto bi takoder trebala biti obveza svakog ucitelja. U sustavu
Republike Hrvatske stru¢no se usavr$avanje izvrSava dobrovoljno prema osobnom
nahodenju svakog ucitelja, iako je to zakonska obveza, ali se ne sankcionira ukoliko
se ona obavlja povrs$no i djelomi¢no. Trajno je pripremanje za nastavu od velike je
vaznosti tijekom suvremene nastave. Ukoliko ucitelj zeli biti u koraku s vremenom,
bitno je da trajno uci i svakodnevno napreduje. Iako vecina ljudi smatra kako je
najbitnije dnevno pripremanje, upravo je trajno pripremanje ono koje je najbitnije u
procesu poucavanja. Kada je ucitelj trajno pripremljen, on posjeduje moguénost
snalazenja u nepredvidenim situacijama bez dnevne pripreme, dok u nedostatku trajne
pripreme, nece biti sposoban izvrsiti niti kvalitetnu dnevnu pripremu. ,,Zakonom su
propisana tri oblika trajnog usavrSavanja (pripremanja): 1. individualno trajno
usavrSavanje, 2. kolektivno usavrSavanje u Skoli, 3. kolektivno usavrSavanje izvan
skole“ (Halusek i Spoljari¢, 2014, 136). Za individualno usavr§avanje mozemo navesti

primjer obveze citanja odredenog broja literature, aktivno sudjelovanje u radu
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razli¢itih udruga, razmjenu iskustava sa drugim suradnicima i sli¢no. Kolektivno
usavrsavanje u skoli podrazumijeva uklju¢ivanje i sudjelovanje na stru¢nim aktivima
suradnika 1 kolega iz Skole, no vecina Skola, nazalost nema praksu usavrSavanja na
ovaj nacin. Kolektivno usavrSavanje izvan Skole odrzava se uglavnom na zupanijskoj
razini te ga prakticira vecina ucitelja, a 0dnosi se na prisustvovanje radu stru¢nih aktiva
ucitelja susjednih Zupanija zbog razmjene iskustava, sudjelovanje u radu raznih
stru¢nih skupova organiziranih u okviru Zupanijskih ili drzavnih natjecanja, aktivno
sudjelovanje u radu hrvatskih simpozija ili kongresa o nastavi i slicno (Halusek i

Spoljarié, 2014).

Dnevno planiranje nastave odnosi se na planiranje radnog dana u §koli, ali se kod
ove vrste planiranja vrlo Cesto provjerava samo ispunjenost obrasca za razliku od
nacina i kvalitete izvodenja same nastave. Dnevno se planiranje moze podijeliti na
formalno i1 stvarno planiranje, gdje formalno planiranje podrazumijeva upravo
spomenuto popunjavanje odredenog obrasca, 0dnosno pisanje pisane pripreme zbog
potrebne dokumentacije. Stvarno se pripremanje ucitelja odnosi na odabir nastavne
jedinice koja ¢e se obradivati, osmisljanje tijeka sata, predvidanje trajanja odredenog
dijela sata, predvidanje mogucih pitanja i odgovora ucenika, biljeZenje odredenih
zanimljivosti i pokusa koje je moguce izvesti povezano s planiranom temom,
pripremanje potrebnog pribora, odnosno sredstava i pomagala za nastavu, dogovor s
ucenicima o donoSenju potrebnog pribora, pripremanje radnog mjesta gdje se izvodi
nastava, probno izvodenje pokusa ukoliko se on izvodi na nastavnom satu te na
razmi$ljanje i planiranje zadataka povezanih s domacom zadacom. Kvalitetna
priprema ucitelja za nastavu, moZe rezultirati i boljim odnosom ucenika prema
aktivnosti domace zadace. Kada ucitelj organizira dobro osmisljen i kvalitetan nastavni
sat koji ¢e ucenike potaknuti na rjeSavanje dodatnih zadataka, pogotovo ako su i ti
zadatci poticajni i zanimljivi, uéenici ¢e rado rjeSavati domacu zadacu i ova im

aktivnost nece predstavljati napor.

Godisnje planiranje 1 pripremanje podrazumijeva izradu godiSnjeg plana i
programa nastave u kojemu se utvrduje mjesto, vrijeme i nacin izvodenja odredene

aktivnosti tijekom nastavne godine. Upravo ovaj dokument sadrzi organizaciju svih

16



nastavnih jedinica, podatke o uvjetima i organizaciji rada, godi$nji broj sati po
razredima i oblicima odgojno-obrazovnoga rada, plan stru¢nog osposobljavanja
zaposlenika Skole te podatke o drugim planiranim aktivnostima odgojno-obrazovnoga
rada poput izleta, terenske nastave i slicno. Svi navedeni oblici pripremanja za nastavu

ovisni su jedni o drugima i trebali bi biti medusobno povezani.

Promisljajuéi o ovoj temi, razlikujemo posredan i neposredan odgojno-obrazovni
rad ucitelja. Posredan se rad prema Pravilniku o tjednim obvezama ucitelja i strucnih
suradnika u osnovnoj skoli 0dnosi na pripremanje ucitelja za redovitu nastavu, dok se
neposredan odgojno-obrazovni rad odnosi na izbornu nastavu, dopunsku nastavu,
dodatan rad, izvannastavne aktivnosti i razredni§tvo. ° Ucitelji, prema tome, imaju
mnogo vise svakodnevnih zadataka od onoga $to je predstavljeno u drustvu. Kako bi
se ucitelj kvalitetno pripremio za sljedeéi nastavni dan te svojim ué¢enicima omogucio
kvalitetno poucavanje, vazno je da prepozna ucenike kojima je potrebna pomo¢ i
dodatno uvjezbavanje te da s njima odrzi dopunsku nastavu. Na taj ¢e nac¢in moci
procijeniti u kojem je smjeru potrebno i¢i s ucenicima kojima je potrebno dodatno
uvjezbavanje te kako organizirati i pripremiti se za nastavu koja slijedi. Isto tako, bitno
je prepoznati 1 ucenike S izrazenijim sposobnostima i Zeljom za dodatnim zadatcima,
odnosno darovite u¢enike s kojima ¢e ucitelj dodatno raditi, to jest odrzavati dodatnu
nastavu. To je prilika da takvi ucenici zadovolje svoju Zelju za dodatnim ucenjem i
sudjelovanjem u nastavnom procesu, S$to je vrlo teSko ostvariti tijekom redovite
nastave, a ucitelju je, takoder od velikog znacaja za njegovo daljnje pripremanje. Osim
spomenutih oblika i na¢ina pripremanja ucitelja za nastavu, U pripreme spadaju i
razgovori s roditeljima te suradnja sa stru¢nim suradnicima Skole. Ucitelji su duzni
ispraviti i analizirati pisane radove u€enika kako bi na sljede¢em satu to isto mogli
analizirati zajedno sa svojim ucenicima, Sto takoder ulazi u pripremanje ucitelja za

nastavu.

Svakodnevno se susre¢emo s komentarima poput ,,ucitelji ne rade nista i imaju

previse slobodnog vremena®, ali osobe koje ovu temu komentiraju na taj nacin vrlo

5 Ministarstvo znanosti i obrazovanja (2014). Pravilnik o tiednim obvezama uditelja i strucnih suradnika u osnovnoj skoli.
Pravilnik, NN 34/2014-613.
Dostupno na https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2014 03 34 613.html
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Cesto nisu upoznate s poslovima koje ucitelji izvrSavaju osim svakodnevnog
poucavanja ucCenika. U proslosti je ucitelj bio vrlo utjecajna osoba koju su svi
promatrali s poStovanjem, a danas se slika o ovoj profesiji znac¢ajno mijenja i ucitelje
se vrlo Cesto karakterizira kao ,,neradnike®. Bez obzira na to, bitno je shvatiti da je
priprema ucitelja za nastavu vrlo vazan dio procesa ucenja i poucavanja te da se sastoji
od mnogo vise zadataka od onih koji su predstavljeni. Svaki ucitelj koji zeli odrzavati
kvalitetnu i suvremenu nastavu trebao bi svakodnevno ulagati odredeno vrijeme u
pripremanje te uvijek biti spreman na nepredvidene situacije jer upravo u takvim
situacijama spomenuta kvaliteta dolazi do izrazaja. Ucitelj koji je dobro pripremljen
za nastavu, takoder i kod ucenika izaziva vecu zelju za ucenjem i izvrSavanjem
potrebnih aktivnosti, od kojih je jedna i pisanje domace zadace. Dobro pripremljen
ucitelj ¢e svojim ucenicima zadavati kreativne zadatke za domacu zadacu 1 potruditi
se tu aktivnost predstaviti pozitivnom i korisnom, dok ¢e ucitelj koji nije pripremljen
za nastavu ucenicima samo izreéi koji je zadatak za domacu zadacu i ne¢e uzimati u
obzir njihovo negodovanje. Smatram da se kvalitetnom pripremom ucitelja moze
utjecati i na obrazovna postignuca ucenika jer kvalitetan uéitelj sve u¢enike potic¢e na

maksimalan trud i Zelju za radom.
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4. DOMACA ZADACA

Obicaj je da ucitelji na kraju svakog nastavnog sata svojim ucenicima zadaju
odredene zadatke i aktivnosti koje ¢e izvrsiti kod kuce. U€enicima ovaj nacin ucenja i
uvjezbavanja Cesto nije drag pa ponekad negoduju i pruzaju otpor istome. Vrlo ¢esto
niti ucenici niti njihovi roditelji nisu dovoljno upuceni u dobrobiti domace zadace pa

je uglavnom dozivljavaju kao nesto Sto se ,,mora odraditi‘.

Polemike o ovoj vrsti aktivnosti sezu u proslost, kada se pocetkom dvadesetog
stolje¢a vjerovalo da je domaca zadaca vazno sredstvo za discipliniranje djecjih
umova, a za um se smatralo da je miSi¢ kojemu je potrebna mentalna vjezba.
Pamcenjem su djeca stjecala znanje te se uCenje i pamcenje materijala poput tablice
mnozenja, imena te datuma smatralo vrlo dobrom mentalnom vjezbom. Domaca je
zadaca, prema tome, bila jedna od klju¢nih strategija koje su se koristile u procesu
Skolovanja upravo zato §to ucenici kod ku¢e mogu uvjezbavati i ,trenirati svoje
pamcenje. 1940-ih dolazi do reakcije na domacu zadacu te je u pitanje dovedeno
koriStenje iste za poboljSanje vjestina pamcenja. Naglasak je stavljen na razvijanje
ucenicke inicijative i interesa za u¢enje. Domaca je zadaca Cesto smatrana kao dodatna
obveza koja ucenicima oduzima njihovo slobodno vrijeme. Zadavanje manjeg broja
domacih zadaca zapocelo je 1950-ih godina nakon $to su Rusi lansirali satelit Sputnik
te su se Amerikanci poceli brinuti da nedostatak strogosti u obrazovnom sustavu
ostavlja djecu nespremnom suociti se sa slozenom tehnoloSkom buduénos¢u i natjecati
se s ideoloSkim protivnicima. Domaca je zadaca bila sredstvo za ubrzavanje ritma
usvajanja znanja te se sredinom 1960-ih domaca zadata pocela promatrati kao
simptom prevelikog pritiska na u¢enike. Dolazi do promatranja suvremenih teorija
ucenja koje su dovodile u pitanje vrijednost vecine pristupa domac¢im zada¢ama te se
ponovno govori 0 posljedicama Stetnim za mentalno zdravlje ucenika, ukoliko
dobivaju previse domace zadace. Situacija se mijenja osamdesetih godina 20. stolje¢a
kada domace zadac¢e ponovno postaju ,,popularne® te se takav trend i poticaj nastavlja
i U 1990-ima, a potic¢u ga upravo ucitelji i roditelji jer smatraju da bi to moglo pomoci
u ispunjavanju sve rigoroznijih akademskih standarda koje zahtijeva drzava. Kako je

vrijeme odmicalo, doslo je do reakcije roditelja opsjednutih svojom djecom koji su
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medije punili izjavama o tome kako je domaca zadaca preveliki stres za ucenike te
kako nemaju dovoljno slobodnog vremena. Kroz medije su se Cesto protezale teme
koje su vodile do suprotstavljanja roditelja, koji su smatrali kako su njihova djeca
preoptere¢ena domac¢im zada¢ama, protiv nastavnika koji su bili prisiljeni poboljsati
rezultate uCenickih postignuc¢a. Na kraju je vecina roditelja ipak ostala zadovoljna

ovim na¢inom poucavanja i zadavanjem domacih zadaca (Cooper, 2007).

Sto se ti¢e same definicije domace zadace, ona se moze definirati kao zadatak koji
ucenicima zadaju ucitelji, a namijenjena je izvodenju nakon nastave. Rije¢ namijenjena
koristi se zato Sto ucenici domacu zada¢u mogu obavljati i u ucionici, u knjiznici ili
cak tijekom odredenog oblika nastave. Domace zada¢e mozemo klasificirati prema
koli¢ini, namjeni, podru¢ju vjestina, izboru ucenika, roku zavrSetka, stupnju
individualizacije te s obzirom na drustveni kontekst. Koli¢inu domaée zadac¢e mozemo
izraziti kao ukupnu koli¢inu vremena provedenog na rjeSavanje zadataka po danu ili
tjednu, ali kada govorimo o koli¢ini domace zadaée ipak govorimo u smislu ucestalosti
1 trajanja. Ucestalost se odnosi na to koliko Cesto se zadaje domaca zadaca, dok se
trajanje odnosi na vrijeme potrebno za zavrSetak odredenog zadatka. Isto tako, razina
tezine domacih zadac¢a moze varirati te se neki zadatci mogu odnositi na materijale za
koje ucitelj smatra da ¢e ucenik lako savladati, dok bi drugi zadatci trebali biti

izazovniji (Cooper, 2007).

Mozemo istaknuti jo§ definicija prema razli¢itim autorima pa je tako prema
Matijevi¢ i Radovanovi¢ (2011) domaca zadaca definirana kao zadatak zadan za
samostalan rad kod kuée, a Yavich i Davidovitch (2020) u svome ¢lanku domacu
zadacu definiraju kao zadatak koji uéitelji zadaju ucenicima u Skoli, a ucenici su ga

duzni dovrsiti u izvanskolskim satima te ga smatraju uobi¢ajenom strategijom ucenja.

4.1. Utjecaj domace zadace na obrazovna postignuca ucenika

Ucitelji i ucenici ocekuju da ¢e se ucenje novih obrazovnih sadrzaja nastaviti kroz
ucenikov samostalan rad kod kuce, odnosno domacu zadacu te mnogi ucenici zaista i
uce kada individualno rjeSavaju zadane zadatke (Gage i Berliner, 1998). Postavlja se

pitanje ,,poboljsava li rjeSavanje domace zadaCe obrazovna postignuéa ucenika?*
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Govoreéi o uspjehu, ne mozemo navesti samo jednu strategiju i metodu kojom ce se
uspjeh ucenika poboljsati, ve¢ je uspjeh uvjetovan nizom ¢imbenika. U danasnjem
sustavu obrazovanja Skolski uspjeh, odnosno zavr$ne ocjene na kraju godine Cine
glavni pokazatelj uspjesnosti ucenika, iako bi to trebalo biti usvojeno znanje ucenika,
odnosno usvojenost 0dgojno-obrazovnih ishoda uc¢enja. Zavr$ne ocjene promatraju se
kao mijerilo uspjeha zato §to o njima ovisi daljnji tijek Skolovanja te naposljetku i
zivotni uspjeh ucenika, no je li to uistinu tako? Nazalost, u naSem je obrazovnom
sustavu upravo $kolski uspjeh promatran na ovaj nacin od neizmjerne vaznosti, iako
bi smisao odgoja i obrazovanja trebalo biti odrastanje i sazrijevanje u mlade i kvalitetne

osobe. ©

Postoji niz pozitivnih te isto tako i niz negativnih u¢inaka pisanja domace zadace.
Prema Cooperu (2005) pozitivne ucinke domace zadace mozemo grupirati u Cetiri
kategorije, a to su: a) neposredni akademski u¢inci, b) dugoroéni akademski ucinci, ¢)
neakademski ucinci i d) ucinci ukljucenosti roditelja. Najces¢i razlozi za zadavanje
domace zadace su upravo neposredni u¢inci na postignuca ucenika te na njihovo ucenje
pa tako zagovornici domace zadace navode kako ona povecava vrijeme koje ucenici
provode na svojim Skolskim zadatcima i time ucenicima omogucuje da Se bave
ucenjem kod kuce za vrijeme svog slobodnog vremena. Osim toga, u neposredne
u¢inke domace zada¢e mozemo svrstati i povecano razumijevanje gradiva, bolje
zadrzavanje Cinjeni¢nog znanja, obogacdivanje temeljnog kurikuluma te razvijanje
kritickog misljenja, obradu informacija i formiranje razli¢itih koncepata. Naravno da
nece svaka domaca zadaca obuhvatiti sve spomenute prednosti, ali se zato ona moze
prilagoditi promicanju jednog ili viSe spomenutih ishoda. Dugoro¢ni akademski uc¢inci
odnose se na bolje navike i vjestine u¢enja $to ujedno rezultira i pobolj$anim odnosom
prema Skoli te se na taj nacin poti¢e ucenje u slobodno vrijeme, a u€enici to vise ne

dozivljavaju odbojnom aktivnoscu.

S druge strane, neakademski uc¢inci obuhvacaju vecu samodisciplinu te bolju i

kvalitetniju organizaciju vremena, vise radoznalosti te samostalnost, odnosno

6 Oluji¢, 1. i Maras, N. (2021). Razlike u skolskom uspjehu ucenika osnovne skole s obzirom na pohadanje programa
produzenog boravka. Nova prisutnost, X1X (2), 345-356.
Dostupno na https://hrcak.srce.hr/260521
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samostalno rjesavanje problema. Osim toga, domaca zadaca sluzi kao sredstvo pomocu
kojega dolazi do razvijanja pozitivnih osobnih atributa koji sezu izvan akademske,
odnosno Skolske domene. Ova vrsta aktivnosti od ucenika opcenito zahtijeva
izvrSavanje zadataka uz smanjenu koli¢inu nadzora te pod manje ozbiljnim
vremenskim ograni¢enjima nego u $koli pa tako dolazi i do ve¢e samodiscipline te
neovisnijeg rjeSavanja problema i zato ove vjeStine i mogucénosti imaju pozitivan
utjecaj na neakademska podruéja Zivota, kao i na akademska. Na posljetku, domaca
zadaca vrlo Cesto ima 1 pozitivne ucinke na zivot kod kuce na nacin da ucitelji mogu
domacu zadacu koristiti kako bi povecali uklju¢enost roditelja i njihovo razumijevanje
samog procesa Skolovanja §to vrlo Cesto moze imati i pozitivne uéinke na same
ucenike, odnosno njihovu djecu. Na taj nacin roditelji mogu pokazati interes za
napredak svoje djece te dolazi do stvaranja kvalitetnije povezanosti izmedu kuce i

skole.

Kao i kod veéine situacija u zivotu, uvijek postoji ona pozitivna, ali i negativna
strana pa je tako i kod cinjenica vezanih uz domacu zadac¢u. Negativni su ucinci
domace zadace suprotni onim pozitivnima pa na primjer, bez obzira na to $to neki tvrde
da domaca zadaca pomaze u poboljsanju stavova ucenika prema skoli, drugi tvrde kako
se na stavove moze utjecati i negativno. Kao glavni argument i temeljni uzrok tome
navodi se efekt zasicenja pa tako domaca zadaca moze dovesti do opceg fizickog, ali i
emocionalnog umora Kkoji se povezuje sa uskra¢ivanjem pristupa slobodnom vremenu
kod ucenika te aktivnostima koje se odvijaju u zajednici. Ukljucenost roditelja, koja je
navedena 1 kao pozitivan ucinak, sada se navodi kao negativan uc¢inak zato $to upravo
ta ukljuenost moze imati negativne posljedice na proces Skolovanja ucenika te moze
ometati njegovo ucenje. Roditelji esto vrSe pritisak na svoju djecu da Sto brze napisu
domacu zadacu ili su prestrogi u pitanju iste, ali isto tako mogu dovesti i do konfuzije
kod ucenika ukoliko nisu dovoljno upoznati s materijalom koji se $alje kuci pa se Cesto
njihov pristup ucenju razlikuje od onoga u skoli. Jos jedna od opasnosti koja se
pojavljuje kada dolazi do prevelike ukljucenosti roditelja je varanje. lako roditelji cesto
misle kako ucitelji nee primijetiti da su osmislili sastavak umjesto svog djeteta ili
izraCunali zadatke koji su zadani za domacu zadacu iz matematike, znanstveni i

drustveni projekti pokazuju kako zadatci uc¢enika ponekad pokazuju zavidnu razinu
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detalja i preciznosti koja je daleko iznad njihovih moguénosti pa isto tako i sami ucitelji
vrlo dobro primijete kada od ucenika dobiju rad koji se u velikoj mjeri razlikuje od
onoga koji izvrSava u skoli. Ukoliko su roditelji u prevelikoj mjeri ukljuceni u
izvrSavanje domacih zadaca svog djeteta, dolazi i do mijeSanja nastavnih tehnika zato
umjesto da im samo pruze potrebnu pomoc i slobodu koja im je potrebna kako bi
postali samostalni. Na samom kraju, protivnici domacée zadace navode kako ucenje
kod ku¢e moze povecati razlike izmedu ucenika s boljim obrazovnim postignu¢ima i
onih ,slabijih“ u¢enika, osobito ako je razlika u postignuéu povezana s ekonomskim
razlikama. Navode kako ¢e ucenici iz dobrostojec¢ih obitelji dobivati ve¢u podrsku
roditelja te prikladniju pomo¢ za uéenje kod kuce, a imat ¢e i bolje resurse koji ¢e im
pomo¢i da uspjesno izvrSe zadatke od onih slabijeg ekonomskog statusa. Smatram da
ima istine u ovome, ali definitivno mislim da to ne bi trebalo biti pravilo. Ekonomske
razlike nisu glavni ¢imbenik koji odlucuje o uspjesnosti uc¢enika pa tako i ucenici iz
obitelji slabijeg ekonomskog statusa mogu dobivati veliku podrSku svoje obitelji te
prikladnu pomo¢ za ucenje, ponekad cCak i topliju i posveceniju od onih boljeg

ekonomskog statusa.

Cooper (2005) u svojoj knjizi govori 0 tome utjece li izvrSavanje domace zadace
na uspjeh i postignuéa uéenika te rezultati koji su dobiveni pokazuju da ne postoji jasna
veza ove aktivnosti sa poboljsanim obrazovnim postignué¢ima uéenika. Ucenici koji su
redovito izvrSavali ovu aktivnost 1 pisali domacu zadacu, nisu postizali veci uspjeh od
ucenika koji nisu pisali domace zadace. Situacija je takva zato §to na uspjeh utjece
mnogo razli¢itih ¢imbenika, ali domaca zadaca nije jedan od njih. Bez obzira na tu
¢injenicu, za ovu aktivnost nikako ne bismo trebali misliti da je ona beskorisna. lako
mozda nije direktno povezana s obrazovnim postignu¢ima ucenika, Smatram da
domaca zadaca pruza visSe pozitivnog utjecaja na ucenike, nego negativnog. Bitno je
samo poznavati mogucnosti i potrebe vlastitoga razreda te u skladu s time pripremati

zadatke vezane uz ovu aktivnost.
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4.2. Svrhovitost pisanja domaéih zadaca

Postavlja se vazno pitanje: postoji li i koja je svrha zadavanja, odnosno pisanja
domacih zadac¢a? Misljenja o ovoj vrsti aktivnosti jos su od davne proslosti podijeljena
te postoje zagovornici zadavanja domacih zadaca i zagovornici nastave bez domace
zadace. Upravo je na ovu temu provedeno istrazivanje koje je putem preglednog ¢lanka

prikazao Stjepan Sokol.

Ovim se istrazivanjem nastojalo ispitati i saznati koje argumente zastupaju
zagovornici ove aktivnosti, odnosno koje zastupaju protivnici domacih zadaca te §to
se predlaze kao rjeSenje ovoga problema. U istrazivanju se propitivalo: ,,iz kojih
predmeta se zadaju domace zadace i koliko Cesto; zbog ¢ega se zadaju domace zadace;
koliko je vremena potrebno za rjeSavanje domacih zadac¢a u predmetima hrvatski jezik,
matematika i strani jezik; kakve su tezine zadatci za rjeSavanje u domac¢im zada¢ama;
kolika je samostalnost ucenika u rjeSavanju zadataka domace zadace; pomazu li
domacde zadace u utvrdivanju nastavnih sadrzaja; Sto anketirani predlazu u vezi
domacih zadaca?* (Sokol, 2005, 107). Istrazivanje je provedeno na uzorku od 217
ispitanika koje ¢ine: 96 ucenika od drugoga do sedmog razreda osnovne Skole, 96
njihovih roditelja te 24 ucitelja (ispitano je 9 uditelja razredne nastave i 15 uditelja
predmetne nastave). Iz svakog se razreda birao jednak broj ucenika po uspjesnosti u
nastavi, a samo istrazivanje je provedeno u Osnovnoj Skoli Vijenac u Osijeku u
vremenu od 27. do 29. rujna 2004. godine. Metoda prikupljanja podataka bila je
anonimni anketni upitnik koji se sastojao od devet pitanja zatvorenoga tipa i jednog
pitanja kombiniranoga tipa. Svim su sudionicima postavljena ista pitanja, osim jednoga
koje se odnosilo isklju¢ivo na ucitelje, a to je pitanje: ,,Zadajete li domace zadace?*
Rezultati pokazuju da svi ucitelji razredne nastave zadaju domace zadace. U
istrazivanju su takoder dobiveni podatci o tome da svi ucitelji razredne nastave zadaju
domadu zadacu iz tri predmeta, a to su Hrvatski jezik, Matematika i strani jezik. Sto se
tice ucestalosti zadavanja domacih zadaca, podatci pokazuju kako mali dio ucitelja
razredne nastave zadaje redovito domace zadace, a veéi dio zadaje domace zadace

povremeno, dok se odgovori uéenika i roditelja gotovo podudaraju te oni smatraju da
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vecéina ucenika dobiva domace zadace redovito, a malo ih manje smatra kako zadacu
dobiva povremeno. Razlog tome je, prema uciteljima, vaznost samostalnoga rada izvan
razreda te stjecanje radnih navika ucenika, a prema ucenicima i roditeljima su to
potrebe utvrdivanja obrazovnih sadrzaja. Dio ucenika i roditelja govori kako ucenici
samo izvrsavaju obvezu pisanja domace zadace, odnosno pisu ih samo zato §to moraju.
Govoreéi o vremenskom periodu izvrSavanja i pisanja domace zadace, naglasak je
ponovno stavljen na tri predmeta (Hrvatski jezik, Matematika i strani jezik) te ucitelji
smatraju kako je dovoljno u prosjeku 20 minuta pisanja domace zadaée za svaki
navedeni predmet. Misljenja u¢enika i roditelja razlikuju se u manjoj mjeri te smatraju
kako je vremenski period od 20 minuta dovoljan za pisanje zadace iz Hrvatskoga

jezika, uglavnom i Matematike, ali je za strani jezik potrebno viSe vremena.

,Tezina“ domace zadace usko je povezana s prethodnim pitanjem zbog vremena
potrebnog za rjeSavanje domace zadacée i kompleksnosti zadataka. U razrednoj nastavi
velik dio ucenika i roditelja te manji dio ucitelja govori kako su zbog teZine zadataka,
domace zadace ponekad i1 problem. U istrazivanju se, takoder nastojalo saznati pisu li
ucenici domacu zadacu samostalno ili uz neciju pomo¢, a dobiveni podatci pokazuju
da manje od polovine anketiranih u¢enika samostalno pise domacu zadacu te ih vise
od polovine piSe uz povremenu pomo¢, s ¢ime se slazu i roditelji. Ucitelji smatraju
kako vise od polovine u¢enika domacu zadac¢u pise samostalno, a manje od polovine
ucenika iziskuje povremenu pomo¢. Kao odgovor na pitanje tko im pomaze u pisanju
domace zadace, dio ucenika govori da to ne ¢ini nitko dok najvise odgovora ucenika
pokazuje da to uglavnom ¢ini majka, manje odgovora pokazuje kako otac pomaze u
pisanju domace zadace, a u najmanjem broju to ¢ine sestra ili brat. ,,Pomaze 11 domaca
zadaca uéeniku u utvrdivanju nastavnih sadrzaja?“, glasilo je predzadnje pitanje gdje
se vec¢ina ucenika i roditelja u razrednoj i predmetnoj nastavi izjasnila potvrdno, a
slozili su se i u€itelji. Prijedlozi povezani s aktivnos¢u domace zadace bili su da zadatci
koji se zadaju ne budu jednake tezine za sve ucenike te da pisanje zadace bude
ucenikov izbor, da se svi zadatci rjesavaju na nastavnom satu ili da jednostavno nema
domace zadace, a vezano uz dodatne prijedloge roditelji su naveli da bi domace zadace
trebali dobivati ucenici koji Zele znati vise te da bi domacih zadaca trebalo biti manje
u tjednu i da bi one trebale biti manje zahtjevne. Osim toga, naveli su da bi domacu

zadacu koja je pogre$no napisana ucenici trebali ispraviti uz pomoc¢ ucitelja dok
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ucenici, s druge strane, govore kako bi domacu zadacu pisali jednom tjedno, a ne svaki
dan, zelja im je da aktivnost pisanja domace zada¢e nemaju vikendom te da se zadatci

pojasne na nastavnom satu.

Rezultati ovoga istrazivanja mogu posluziti za reorganizaciju nastave, odnosno za
omogucavanje $to efikasnijeg i sadrzajnijeg provodenja nastavnog procesa. Niti jedna
skupina anketiranog uzorka ne odbacuje potrebe i dobrobiti domacée zadace, ali
naglaSavaju kvalitetu iste te prilagodenost sposobnostima ucenika. Autor ovoga
istrazivanja navodi kako bi se odgovori ispitanika mogli svrstati u dvije skupine od
kojih bi jednu ¢inili oni koji negiraju potrebu za domac¢om zadacom, ili barem onoga
oblika iste koji je uobicajen, te oni koji domacu zadacu dozivljavaju nuznom. Prva
skupina navodi razli¢ite razloge za tvrdnju da domaca zadac¢a nema svrhu, a to su:
prepisivanje, opterecivanje ucenika i roditelja, manjak slobodnog vremena i sli¢no.
Druga skupina pak uocava svrhovitost pisanja domace zadace u produbljivanju i
utvrdivanju obradenog nastavnog sadrzaja, razvijanju sposobnosti, samostalnosti,
suradnje, stjecanju radnih navika te osposobljavanju za koristenje drugih izvora znanja.
Ovim se istrazivanjem nastojalo uciniti pomak prema napredovanju nastavnoga
procesa i prilagodavanju odredenih sadrzaja potrebama i misljenju ucenika te osobno
smatram da je korisno s vremena na vrijeme prikupiti odredene informacije kako bi
sama nastava mogla biti kvalitetnija i jo§ viSe usmjerena na potrebe i moguénosti

uc¢enika. '

Cooper (2005) navodi da se svrha domacih zada¢a moze podijeliti na nastavne i
nenastavne ciljeve te se za domacu zadacu naj€esce identificiraju Cetiri nastavna cilja.
Najces¢e se kao svrha domace zadace navodi vjezbanje, odnosno uvjezbavanje
materijala, a cilj zadataka za vjezbu je ojacati uCenje materijala koji je ranije
prezentiran u nastavi te pomoci u¢eniku u svladavanju odredenih vjestina. Sljedeéi su
pripremni zadatci koji uvode materijal koji ¢e se prezentirati u budu¢im lekcijama, a
cilj je pomo¢i ucenicima da dobiju maksimalnu korist kada se uci novi materijal u

nastavi, pruzajuéi pozadinske informacije ili iskustva. Vazno je navesti razliku izmedu

7 Sokol, S. (2005). Svrha domacih zadaéa u osnovnoj Skoli. Zivot i kola, LI (13), 106-117.
Dostupno na https://hrcak.srce.hr/file/39867
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vjezbe i domace zadacée za pripremu jer vrlo Cesto razlika nije u sadrzaju zadataka, ve¢
u vremenskom odnosu prema sadrzaju koji se obraduje na satu. Priprema je isti
materijal predstavljen prije rasprave u razredu, dok je nakon rasprave u razredu to
praksa ili pregled. Neki domaci zadatci mogu imati i pripremne ciljeve uvodenjem
novog materijala te vjezbu uz uvjezbavanje starog materijala. Treéi nastavni cilj
domace zadace naziva se ,,proSirivanje®, odnosno ,,produzetak”. Produzna domaca
zadaca odnosi se na prijenos prethodno naucenih vjestina u nove situacije, $to vrlo
Cesto zahtijeva primjenu apstraktnih nacela na okolnosti koje nisu obuhvacene u
razredu. I konacno, svrha domacée zadace moze biti integracija vjestina, 0dnosno
integrativna domaca zadaca. Takva zadac¢a od ucenika zahtijeva da primijeni mnoge
odvojeno naucene vjeStine i koncepte kako bi proizveo jedan proizvod, na primjer
znanstveni projekt ili izvjeS¢e o knjigama. Osim jacanja 1 poboljSanja nastave u
ucionici, mozemo navesti i druge svrhe domace zadace, a to je, na primjer, olakSavanje
komunikacije izmedu roditelja i djeteta, ispunjavanje naredbi $kolskih administratora
te cak i kaznjavanje ucenika, $to smatram da nikako ne bi trebala biti svrha zadavanja
domace zadace, s obzirom na to da i bez kaznjavanja to u€enicima nije omiljena
aktivnost. Domace zadace rijetko odrazavaju samo jednu svrhu pa tako vecina
zadataka ima elemente nekoliko razli¢itih namjena. Dio njih odnosi se na nastavu, a
drugi dio na svrhu i ukljuéenost uditelja, skolske uprave ili cak Skolskog okruga.
Domaca zadaca, osim razlika u svrsi, moZe zahtijevati koriStenje razlicitih podrucja
vjestina pa se tako od uc¢enika moze traziti da procitaju, da podnesu pisane zahtjeve ili
da izvedu vjezbe kako bi poboljsali pamcéenje gradiva. Aktivnosti uvjezbavanja
ukljucuju mehanicke, ponavljajuce vjezbe kao §to su, na primjer, vjezbanje pravopisa
ili tablice mnozenja, paméenje definicija rijeci ili uvjeZbavanje javnog govora. Stupanj
individualizacije odnosi se na to hoce li nastavnik zadavati zadatke prilagodene grupi
ucenika ili razredu u cjelini, dok se stupanj izbora koji se daje uceniku odnosi na to je
11 domaca zadaca dobrovoljna ili obvezna. Kada govorimo o obveznoj domacoj zadadi,
ucenicima su omogucena razli¢ita prava u pogledu toga koliko zadataka, odnosno koji
dio zadataka izvrSiti te je upravo sa stupnjem izbora povezana i ¢injenica da se rokovi
za izvrSavanje domacih zadaca isto tako mogu razlikovati. Razlikujemo krace i duze
oblike domace zadace gdje su kraci oni zadatci za koje je predvideno da se izvrSe za

sljedec¢i dan nastave, dok je za duze predvideno tjedan i nekoliko tjedana do zavrsetka.
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Osim toga, domaca zadaca moZe varirati ovisno o druStvenom kontekstu u kojem se
provodi pa tako razlikujemo domacu zadacu koju izvrSavaju ucenici samostalno i
potpomognutu domacu zadacu koja zahtijeva ukljucivanje druge osobe (najcesce
roditelja, brata ili sestre), ali isto tako i domacu zada¢u koja ukljucuje grupe uéenika

koji rade zajedno na jednom zadatku (Cooper, 2005).

4.3. UKklju¢enost roditelja u odgojno-obrazovni proces

U prethodnom se poglavlju saznaje kako su, u provedenom istrazivanju,
razmiSljanja roditelja oko svrhovitosti pisanja domacih zadaca podijeljena, no ipak je
viSe onih koji shvac¢aju dobrobit zadavanja domacée zadace te moguénosti koje ova
aktivnost pruza ucenicima. S obzirom na to da su obitelj i skola klju¢ni ¢imbenici u
obrazovanju ucenika, vazno je medu njima razviti kvalitethu komunikaciju i suradnju.
Oba ¢imbenika posjeduju odredena znanja i mogucnosti koja ¢e pomo¢i u suradnji pa
tako, na primjer, roditelji najbolje poznaju svoju djecu te znaju koje su im jace i slabije
strane te kako ih motivirati, dok ucitelji posjeduju strucna i pedagoska znanja te mogu
roditelje uputiti u strategije promocije znanja vlastitog djeteta.® Vazno je da su oba
¢imbenika svjesna vaznosti komunikacije i1 suradnje te da u sredistu procesa ucenja i
poucavanja ostaje ucenik. Ukljucenost roditelja u odgojno-obrazovni proces svoga
djeteta ukljucuje razliCite aktivnosti, prisustvovanje na roditeljskim sastancima,
dolazak na individualne razgovore, pratnje na izletima, gostovanje u $koli i sli¢no. S
druge strane, ukljucenost podrazumijeva i aktivnosti ucenika koje se odraduju kod
kuce. Prema Males (1993) vazno je spomenuti da se od roditelja i ucitelja, odnosno
odgojno-obrazovnih djelatnika ocekuje partnerstvo i savezni$tvo u zajednickom
odgojnom i obrazovnom djelovanju, s obzirom na to koju ulogu imaju u Zivotu djeteta,
odnosno ucenika. Prema Di Pietro (2009) moguce je da ¢e u jednom razredu doci do
podijeljenih misljenja oko ove teme jer neki roditelji smatraju kako je koli¢ina domacih
zadaca i rad kod kuce pretjeran, dok drugi Zele jos visSe domace zadace kako bi ucenici
imali bolju pripremu za daljnje Skolovanje. Vazno je da roditelji shvate da se vrijednost
ucitelja te kvaliteta obrazovanja ne mogu procjenjivati na temelju koli¢ine zadataka i

domace zadace. Cilj zadavanja domacih zadaca je vjezba i ucenje kojemu je cilj

8 Susanj Gregorovi¢, K. (2018). Dobrobiti roditeljske ukljucenosti u obrazovanje djeteta. Napredak, 159 (1 - 2), 101-113.
Dostupno na https://hrcak.srce.hr/202777
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ucvrstiti gradivo koje se objasnjavalo u razredu, a domaca zadaca nikako ne bi trebala
zamijeniti predavanje i poucavanje na nastavi. Obitelj je jedan od klju¢nih ¢imbenika
koji djeluju na razvoj li¢nosti i osobina djeteta te se upravo iz odnosa s roditeljima
stje¢e odredena sigurnost, povjerenje te osjec¢aj pripadnosti. Zivimo u modernom
vremenu u kojem roditelji, uz brigu o svome djetetu, brinu i 0 mnogo drugih stvari i
situacija u danu s kojima se potrebno izboriti, no vazno je da njihova ukljucenost u
odgojno-obrazovni proces vlastitog djeteta ne bude niti nedovoljna, niti pretjerana.
Roditeljima nije lako Cuti s kojim se sve problemima suocava danasnji odgojno-
obrazovni sistem, odnosno $kolstvo te zbog toga donose razne zakljucke i vrlo Cesto
dolazi do neutemeljenih frustracija $to i kod samih ucenika izaziva nesigurnost i
nepovjerenje. Za dobrobit svakog ucenika vazno je da Skole dobivaju podrsku obitelji,
odnosno podrsku povezanu s doma¢om zada¢om, Skolskim programima i sli¢no, §to
¢ini dobro svim spomenutim faktorima odgojno-obrazovnog procesa. Ukljucenost
roditelja takoder ovisi i 0 dobi uéenika pa ¢e tako kod mladih uéenika biti potreban
svakodnevni angazman, a kod onih starijih ¢e to ipak biti povremeno. Prema Canter i
Hausner (2002) samostalan je rad vjeStina koju je potrebnu uciti 1 uvjezbavati te
iziskuje odredeno vrijeme i strpljivost. Upravo je zato kod ucenika vazno od pocetka
razvijati radne navike i samostalnost §to ¢e se kasnije pokazati kao vrlo dobra metoda
kako roditelji i u€itelji ne bi imali potrebu vracati se na sam pocetak i osnove koje je
potrebno razviti kod ucenika. Autori takoder navode kako su motivacija i podrska
roditelja najvazniji ¢cimbenici koji odreduju uspjeh djeteta u koli. ,,Djeca mogu trpjeti
nestru¢ne nastavnike, a da ne izgube Zelju za ucenjem. Mogu prezivjeti nedostatak
novca u Skolskom proracunu, loSe udZbenike 1 zastarjelu opremu, a da ne dignu ruke
od skole. Ali, bez roditeljske podrske, bez poticaja, motivacije i discipline kod kuce,
djeca ¢e gotovo sigurno zauzeti negativan stav prema ucenju i Skoli. Svi uspjesni
ucenici imaju roditelje koji svojim stavom pokazuju da im je stalo do njihova rada u
Skoli*“ (Canter i Hausner, 2002, 7). Dakle, vazno je da roditelji svome djetetu omoguce
prikladno mjesto za ucenje i pisanje domace zadace, odnosno mjesto koje je mirno i
gdje ga niSta nece ometati. Bitno je da to mjesto bude dobro osvijetljeno te da ucenik
u neposrednoj blizini ima sav potreban pribor. Ovakav naéin rada povecéat ce
ucinkovitost i koncentraciju u€enika Sto ¢e dovesti do nesvjesnog napretka i olakSanja.

Kod ucenika mlade Skolske dobi bilo bi dobro da to mjesto bude u blizini roditelja
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kako bi ucenik dobio potrebnu pomo¢ ukoliko dode do toga. Osim toga, vazno je da
ucenik domacéu zadacu piSe na vrijeme, s obzirom na to da ucenici imaju naviku
odgadati ovu aktivnost §to je duze moguce, vazno je odrediti vrijeme u danu koje ¢e
biti ,,rezervirano® za pisanje domace zadacée i nalazit ¢e se u njegovu rasporedu uz
ostale aktivnosti. Kod ucenika mlade Skolske dobi pozeljno je da u vrijeme pisanja
domace zadace kod kuée bude barem jedan od roditelja kako bi mogli dobiti adekvatnu
pomo¢, ukoliko ¢e ista biti potrebna. Kako je vazno uéeniku omoguciti adekvatnu
pomog¢, isto je tako vazno 1 da roditelji kod ucenika razvijaju samostalnost te da oni
samostalno pisu domacu zadacu. Na taj nac¢in ucenik uci rasporediti vlastito vrijeme,
slijediti zadane upute i razne vjestine koje su potrebne u odgojno-obrazovnom procesu.
Tako se ponekad ¢ini kako je uceniku zaista potrebna pomo¢, vrlo ¢esto oni to koriste
kako bi izbjegli ulaganje odredenog napora i razmisljanja te dobili konkretne odgovore
od svojih roditelja. Vazno je da roditelji uspiju raspoznati ima li njihovo dijete uistinu
odredeni problem u pisanju domace zadace ili pak ono pokusava iskoristiti njihovu
pomo¢. Rade¢i zadatke umjesto svog djeteta, roditelji kod njega razvijaju
nesposobnost 1 poruku da nije potrebno samostalno razmisljati i dolaziti do rjeSenja
problema. Naravno, ponekad je djetetu zaista potrebna pomoc, ali je takoder vrlo vazno
odrediti nacin na koji ¢e tu pomoc¢ 1 dobiti. Roditelj bi s u¢enikom mlade skolske dobi
trebao provjeriti $to ima za domacu zadacu te po potrebi zajedno procitati upute kako
bi se uvjerio da je shvatio zadatak i ostati u blizini ukoliko dode do odredenih pitanja,
ali glavninu posla bi u¢enik trebao odradivati sam. Isto tako, kada dode do problema,
vazno je zajedno s njim, uz odredena potpitanja do¢i do rjeSenja, a ne ,,servirati rjeSenje
na pladnju‘ kako ucenik uopcée sam ne bi trebao razmisljati. Vazno je u€eniku pruzati
ohrabrivanje te pozitivnu povratnu informaciju, kako od strane ucitelja, tako 1 od strane
roditelja kako bi se osje¢ao sigurnije i dobio veéu motivaciju za daljnji rad i trud. Cesto
Su ucenici, osobito oni mlade skolske dobi, poprilicno nesigurni u sebe pa smatraju
kako neki odgovori nisu to¢ni ili se ¢ak boje izre¢i ih. Upravo je ovdje vazna uloga
roditelja da kod vlastitog djeteta razvija osjecaj samopoStovanja i sigurnosti u
postizanju uspjeha. Pohvale poti¢u zelju za napredovanjem i povecavaju motivaciju pa
¢e ucenici Cesto odluciti samostalno uc€initi neSto u ¢emu im inace pomaZzu roditelji,
samo kako bi zaradili spomenutu pohvalu i osjecali se korisnima, §to vrlo dobro utjece

na razvoj njihove samostalnosti. Uvijek postoje oni ucenici koji ¢e, bez obzira na sav
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ulozen trud oko osiguravanja adekvatnog mjesta i vremena za pisanje domace zadace
te pohvala i samostalnosti koju roditelji nastoje razviti, svejedno i dalje negodovati pri
izvrSavanju ove aktivnosti. Tada je vazno obratiti paznju na nacin komunikacije s
ucenikom kada je rije¢ o ovoj vrsti aktivnosti, a tu je bitno da roditelj zauzme stav te
da jasno i odluc¢no sa svojim djetetom iskomunicira §to od njega oc¢ekuje. Vazno je da
roditelji svoju djecu ne poti¢u na pisanje zadace na nacin da im prijete kaznama jer
upravo time dolazi do kontraefekta i djetetu ova aktivnost postaje sve mrskija. Ako se
uoci problem koje uCenik ima s pisanjem domace zadace, bitno je udruziti shage
roditelja i ucitelja te je naglasak na ve¢ spomenutoj suradnji koja je izrazito bitna. Osim
Sto je bitno da roditelji budu uklju¢eni u odgojno-obrazovni proces svoga djeteta,
vazno je i da ucitelj s roditeljima ostvari odnos sigurnosti i povjerenja te mogucnosti
kontakta u ovakvim i sli¢nim situacijama. Stovise, poZeljno je da ugitelj bude upoznat
s problemima do kojih dolazi kod kuce kako bi tijekom nastavnog procesa mogao
djelovati i utjecati na rjeSavanje istih. Najgore $to Se moze dogoditi je da pri dolasku
do odredenog problema, roditelji u ucitelju pronalaze krivca i odbijaju suradnju jer
tada i kod ucenika dolazi do nezeljene reakcije i dodatnog nepozeljnog ponasanja.
Umjesto toga, bitno je udruziti snage i zajednickim djelovanjem do¢i do rjeSenja
problema i pomo¢i uceniku da postigne uspjeh, sto Salje snaznu poruku i dovodi do
dobrih rezultata. Vazno je da roditelji kod kuce ne pokuSavaju poucavati svoje dijete i
glumiti uditelja, ve¢ da mu pomognu u mjeri u kojoj su sposobni, a u suprotnome da

kontaktiraju ucitelja.

Dakle, moze se zakljuciti da je zadatak roditelja biti diskretno prisutan u djec¢jim
obvezama, odnosno u izvrSavanju domacée zadace jer svaki ucenik ima svoje
karakteristike te je zadatak roditelja pomo¢i mu da ih iskoristi na najbolji moguci
nacin. Nije potrebno pisati domacu zadacu zajedno s djetetom niti ga ispravljati kada
ju je ono napisalo, ve¢ pruziti mu primjerenu pomo¢ i usmjeravati ga na putu prema
samostalnosti i sazrijevanju. Takoder, cilj domace zadace nije da bude izvrSena u §to
kracem vremenu da bi se zadovoljila forma, ve¢ joj je cilj ucvrséivanje i bolje
shvacanje gradiva. Ukoliko roditelji izvrSavaju ovu obvezu umjesto svoje djece, mogu
privremeno ustedjeti na vremenu, ali Se gubi svrha zadavanja domace zadace, odnosno

ucenik nema priliku pokazati je li zaista shvatio i razumio gradivo. Osim toga, na taj
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se nacin ucenike ne potice na samostalnost te na razvijanje sposobnosti
samoizrazavanja. Ucenike je, osobito u samom pocetku skolovanja, bitno pratiti U
njihovim aktivnostima kako bi se $to lakSe i brze prilagodili, a kako bi roditelji zatim
malo-pomalo smanjili svoj doprinos te prostor u potpunosti oslobodili moguénostima
svoje djece, no vrlo je bitno da roditelji ne pokusavaju zamijeniti ucitelje (Di Pietro,
2009).

4.4, Domaca zadacéa vikendom: da ili ne?

Pitanje koje se sljedece postavlja je ,trebaju li uditelji zadavati domacu zadacu
vikendom ili ne?* Pretpostavka je da su stavovi vezani uz ovu temu takoder podijeljeni
te postoje roditelji i ucenici koji prihva¢aju domacu zadacu vikendom, ali isto tako

postoje i oni koji su protivnici ove aktivnosti vikendom.

S obzirom na to da svaki ucitelj ima odredenu slobodu u organizaciji nastavnog
procesa te on sam najbolje poznaje svoje ucenike, smatram da moze odlucivati i 0 0vV0j
vrsti aktivnosti. Takoder, smatram da ucitelj nema potrebu fiksno odrediti hoce li
zadavati domacu zada¢u vikendom ili nece, ve¢ o tome moze odlucivati periodi¢no,
kada bi ucenici ponekad dobivali domacu zada¢u vikendom, a ponekad ne. Isto tako
smatram da domaca zadaca ne bi trebala biti kazna u¢enicima s obzirom na to da je
vecini uéenika ispunjavanje ove aktivnosti mrsko te se nikako ne bi trebala prikazivati
u kontekstu kazne. Kada ucitelj upozna svoje ucenike i njihove radne navike tada moze
odluciti o tome kako ¢e se postaviti vezano uz ovu vrstu aktivnosti. Ako postavimo
ovo pitanje u¢enicima ili njthovim roditeljima, vjerojatno ¢e vecina odgovora biti da
nije potrebno zadavati domacu zadacu vikendom, ali mislim da bi ipak barem manji
broj ucenika, a mozda nesto veci broj roditelja, rekao kako je izvrSavanje aktivnosti
domacde zadace vikendom potrebno. Smatram kako bi se trebalo voditi opcijom
periodi¢nog zadavanja domace zadace vikendom, odnosno odrediti raspored koji ¢e
ucitelj pratiti s obzirom na sposobnosti ucenika u vlastitom razredu. Tako bi, na primjer
u svakom mjesecu mogao biti jedan vikend kada ucenici ne bi dobivali domacu zadacu
te bi vikend mogli iskoristiti samo za uzivanje u osobnim interesima. Naravno, |
vikendima kada bi ucenici dobivali zadatke za domacdu zadacu, zadataka ne bi bilo

mnogo, kako bi i tada imali vremena za aktivnosti i dogadanja koja nisu povezana sa
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Skolskim obvezama. Takoder smatram da je u cijelom procesu zadavanja domace
zadaée vrlo bitno ostati umjeren i procijeniti koji ¢e nacin uvjezbavanja i vrsta zadataka
biti najucinkovitija za u¢enike koje ucitelj poucava te kako sa $to manje uloZenog

napora 1 aktivnosti iz ucenika izvu¢i njihov maksimum.

Tijekom razgovora s vlastitom uciteljicom u Osnovnoj $koli ,,Vladimir Nazor*
Krizevci, saznala sam kako je proveden jedan projekt u kojemu ucenici u odredenom
vremenskom periodu nisu dobivali zadatke za domacu zadacu, s obzirom na to da su
se roditelji Cesto bunili protiv istih. Nakon nekog vremena roditelji su shvatili koliko
je domaca zadaca uistinu bitna te koliko dodatnog truda i napora moraju uloziti tijekom
svog slobodnog vremena, u koje ubrajamo upravo i vikende, kako bi svojoj djeci
osmislili zadatke za uvjeZbavanje gradiva, ukoliko Zele da im obrazovna postignuca
ostanu na razini na kojoj su i bila. Prema tome mozZemo zakljuciti kako domaca zadaca
vikendom ima viSe pozitivnih nego negativnih utjecaja, samo je bitno da ucitelj

organizira vrijeme i prilagodi se moguénostima i rasporedu razreda koji poucava.

4.5. ProduZeni boravak u $koli

,ProduZeni boravak je posebni oblik 0dgojno-obrazovnoga rada koji se organizira
za ucenike izvan redovite nastave. Moze se izvoditi 1 u vrijeme odmora za ucenike, §to
se propisuje Skolskim kurikulumom i godiSnjim planom i programom.* (Pravilnik o
organizaciji 1 provedbi produZenog boravka u osnovnoj skoli, 2019). Osim toga vazno
je spomenuti i naziv cjelodnevna nastava koja je definirana kao specifi¢an oblik ovog
programa, ali je osmiSljena kao kombinacija razredne nastave i organiziranog

slobodnog vremena tijekom najmanje osam sati dnevno.

Doutlik prema Koraj (1985) navodi kako se organizacija ovog oblika nastave u
hrvatskim Skolama javlja poCetkom Sezdesetih godina dvadesetog stoljeca, a prve od
hrvatskih skola s ovim oblikom nastave su Eksperimentalna osnovna skola
,Jordanovac® u Zagrebu i Eksperimentalna osnovna skola ,,Bratstvo-jedinstvo u
Sisku. Ovaj je oblik nastave osmisljen za ucenike koji su imali odredenih problema u
ponasanju i u¢enju te zbog nedostatka roditeljskog nadzora, ali danas se sve vise koristi

za zbrinjavanje ucenika zbog uzurbanog nacina Zivota 1 prevelike zaposlenosti
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roditelja. Uvodenjem ovog oblika nastave, $kola ujedno mijenja i proSiruje svoju
djelatnost te, osim obrazovne ustanove, postaje i odgojna. Upravo na taj na¢in Skola
dobiva epitet suvremena te postaje partner u odgoju ucenika (Doutlik prema PuZevski,
2002).

Nazalost, za vrijeme studija nismo mnogo ¢uli 0 ovom obliku nastave, a smatram
da je iznimno vazan, osobito u danasnje vrijeme kada se nacin zivota uvelike razlikuje
od onoga u proslosti te se sve ¢eSc¢e susre¢emo s ovim oblikom organizacije nastavnog
procesa. Tijekom obrazovanja za struku ucitelja, naglasak je na uobicajenom
svakodnevnom nastavnom procesu, a vrlo malo na nastavi produzenog boravka, koja
se po odredenim sastavnicama razlikuje od svakodnevne nastave, pa su tako ucitelji
vrlo Cesto prepusteni sami sebi 1 vlastitim idejama ukoliko se zaposle u produzenom
boravku. Produzeni se boravak razlikuje od uobiCajene nastave zato $to je radna
atmosfera za vrijeme ovog oblika nastave neSto opustenija i mirnija, ali isto je tako
vrlo bitan i utjecaj na odgojno-obrazovna postignuca ucenika te na usvojenost
odgojno- obrazovnih ishoda ucenja. Ovaj oblik nastave ucenicima nudi razne
vrijednosti, od obrazovnih, odgojnih pa sve do zdravstvenih te, vrlo bitno, socijalnih
vrijednosti. Upravo zbog opustenije radne atmosfere za vrijeme ovog oblika nastave,
ucitelji imaju veéu slobodu i autonomiju u organizaciji aktivnosti i zadataka, ali isto
tako postoji i Pravilnik o organizaciji i provedbi produzenog boravka u osnovnoj skoli
¢ije je odredbe potrebno zadovoljiti. Posebnost ovog oblika nastave je upravo u tome
Sto se uloga ucitelja razlikuje od njegove uobicajene uloge te je naglasak na razvijanju
radnih, socijalnih, higijenskih navika kod ucenika te na usvajanju razlicitih oblika
ponaSanja i djelovanja u dru$tvu, a ne samo na kognitivnim moguénostima i
sposobnostima ucenika. Iako se mozda ¢ini kako je uciteljima u produZenom boravku
olaksan posao te smanjena odgovornost, upravo je zbog navedenih razloga suprotno.
Moze se istaknuti kako ucitelji u produzenom boravku imaju ¢ak i ve¢u odgovornost
prema ucenicima kako bi im uspjeli razjasniti sve nejasnoce do kojih je dolazilo
tijekom svakodnevnog nastavnog procesa te kako bi uz sve spomenuto s ucenicima

napredovali u odgojnom dijelu, odnosno u usvajanju odredenih navika i sposobnosti.
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Govoreci o ovome obliku nastave, vazno je osvrnuti se na temu ovoga rada, a to
je domaca zadaca. Upravo se za vrijeme produzenog boravka ucenici bave ovom
aktivnoS$cu te na taj nacin ucitelj upoznaje njihove individualne moguénosti te njihove
potrebe i eventualne poteSkoc¢e. Smatram kako ovaj oblik nastave moZze mnogo bolje
ukazati na poteskoce kod pojedinih uéenika, S obzirom na to da ucitelj moze vise
vremena posvetiti svakom uceniku te na taj nacin roditeljima i ucitelju s kojim suraduje
ukazati na odredene probleme i poteskoce. ,,U¢enici u produzenom boravku formiraju
odgojno-obrazovnu skupinu koja moze biti homogena ili heterogena. Homogenu
odgojno-obrazovnu skupinu ¢ine ucenici iz istog ili paralelnih odjeljenja, dok se u
heterogenoj odgojno-obrazovnoj skupini nalaze ucenici razlicitih razrednih odjela“
(Doutlik, 2011, 430). Smatram kako je ovaj oblik nastave vrlo pogodan u pogledu
izvrSavanja zadataka domace zadace. Ucenici na taj nacin stjecu odredenu odgovornost
i radnu naviku te imaju jasno odreden cilj i raspored aktivnosti svakoga dana, $to je
vrlo bitno za ovu aktivnost. Na ovaj nacin, takoder vrlo rjede pa skoro ¢ak i nikada ne
dolazi do toga da ucenici ne izvrSe ovu aktivnost i sljede¢i radni dan dodu na redovnu
nastavu bez napisane domace zadace. Osim toga, roditeljima je isto tako lakse zato $to
s djecom ne moraju prolaziti kroz ovu aktivnost pa se time mijenja i njihov stav prema
Skoli opcenito, ali isto tako djeca mogu s njima provoditi kvalitetnije vrijeme i vrijeme
nakon nastave iskoristiti za aktivnosti koje ih osobno zanimaju. To nikako ne znaci da
roditelji ne trebaju biti uklju¢eni u aktivnosti svoje djece u skoli te da ne trebaju
komunicirati s ugiteljima. Stovise, sada imaju dva ucitelja s kojima je potrebno
komunicirati kako bi znali kako njihovo dijete ovladava pojedinim aktivnostima, ali
im oni ujedno i olakSavaju i smanjuju obujam posla kod kuce. Na ovaj se nacin, takoder
izbjegava prevelika ukljuenost roditelja te njihovo izvrSavanje aktivnosti koje su
namijenjene njihovoj djeci pa ucitelji mogu u potpunosti biti sigurni kako je ucenik

samostalno, uz eventualnu pomo¢, ukoliko je potrebno, izvrsio svoj zadatak.

Autorice Oluji¢ i Maras provele su na kraju Skolske godine 2017./2018.
istrazivanje kojim se nastoji provjeriti povezanost $kolskog uspjeha ucenika tijekom
prvih triju razreda osnovne Skole S pohadanjem produzenog boravka. Problemi i
hipoteze koje su postavile bili su: ispitati imaju li ucenici koji pohadaju produzeni

boravak bolje ocjene na kraju skolske godine iz predmeta Hrvatski jezik i Matematika
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od ucenika koji ga ne pohadaju te ispitati razliku u ocjenama iz navedenih predmeta
na kraju Skolske godine kod ucenika Cetvrtih i petih razreda s obzirom na to jesu li ili
nisu pohadali produzeni boravak. U istrazivanju su sudjelovali svi ucenici od prvog do
petog razreda Osnovne Skole Veceslava Holjevca u Zagrebu, neovisno o tome jesu li
ili nisu pohadali produzeni boravak. Rezultati istrazivanja pokazuju kako su u prvom
slu¢aju, ucenici koji su pohadali produzeni boravak, na kraju Skolske godine imali
bolje ocjene iz predmeta Hrvatski jezik i Matematika te bolji prosjek ocjena na kraju
Skolske godine od ucenika koji nisu pohadali produzeni boravak. Ista je situacija bila i
u drugom slucaju kada rezultati istrazivanja ponovno pokazuju kako su u¢enici ¢etvrtih
i petih razreda, koji su prva tri razreda pohadali produzeni boravak, imali bolje ocjene
iz predmeta Hrvatski jezik i Matematika te bolji prosjek ocjena na kraju skolske godine
od onih ucenika koji nisu pohadali produzeni boravak. Upravo je iz ovih rezultata
vidljivo da ucenici koji pohadaju produzeni boravak postizu bolje rezultate i uspjesniji
su u rjesavanju zadac¢a koje su pred njih postavljene, a u to ubrajamo i domace zadace

koje ucenici rjeSavaju pod stalnim nadzorom 1 uz potrebnu pomo¢ (Oluji¢ i Maras,

2021).

Cinjenica da udenici koji su pohadali produZeni boravak i u narednim razredima
postizu bolje rezultate upuéuje na to da za vrijeme ovog oblika nastave uéenici stje¢u
radne navike koje usvajaju trajno te im one kasnije pomazu u izvr§avanju obveza u
koje takoder spada i pisanje domace zadace. ,,Djeca u boravku zadace piSu u vrijeme
prevideno bas za to, bez ometanja, prekidanja, obavljanja nekih drugih nepredvidenih
aktivnosti s ¢ime se susre¢u ona djeca koja zadace pisSu u kuénoj, obiteljskoj atmosferi.
Vjerojatnije u¢enici u boravku, u aktivnoj razrednoj atmosferi i pod paskom autoriteta
ucitelja, postizu bolju koncentraciju pri obavljanju zadace i time stjeu kvalitetnije
radne navike* (Oluji¢ i Maras, 2021, 354). Upravo zbog toga autorice navode da
ucenici koji su svoju zadacu izvrSili za vrijeme produzenog boravka, ku¢i dolaze
mirniji i sretniji te imaju viSe slobodnog vremena za provodenje sa svojom obitelji i za

bavljenje aktivnostima koje nisu nuzno vezane uz Skolu.

Provedeno je jo$ jedno istrazivanje iz kojega moZzemo saznati da Ucenici ponekad

pokazuju negativne emocije za vrijeme pisanja domace zadace kod kuce Sto kod
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roditelja izaziva dodatan stres zbog ¢ega dolazi do neslaganja i negativnih osjecaja
kako kod ucenika, tako i kod roditelja, dok za vrijeme pohadanja produzenog boravka
uéenici imaju povoljnije ozradje za izvriavanje domadée zadace. ° Upravo je razvijanje
radnih navika klju¢no za daljnji napredak i razvoj svakog ucenika, a ucenici koji
pohadaju produzeni boravak, zbog opustenije atmosfere i neopterecenosti pisanjem
ispita, usmenim ispitivanjem i slicnim aktivnostima za vrijeme ovog oblika nastave,

nesvjesno stjecu radne navike koje im donose mnogo prednosti za buduci rad u skoli.

Zakljucak je da pohadanje produzenog boravka donosi vise pozitivnih utjecaja za
ucenike nego negativnih. Bez obzira na to $to ucenici vise vremena provode u Skoli,
produzeni boravak ne smatraju tako strogo uredenim oblikom rada i dozivljavaju ga
kao oblik opustenog rada nakon redovne nastave. Osim S$to ovaj oblik nastave
ucenicima pruza vise moguénosti, isto tako i roditeljima olaksava posao ukljucenosti
u obrazovni proces vlastitoga djeteta. Klju¢na stavka o kojoj je rije¢ u ovome radu je
utjecaj pisanja domacih zadaca na obrazovna postignuca uéenika pa je prema tome
zakljuak da pisanje domacih zadaca u produzenom boravku znatno utjece na
ucenikova postignuc¢a i u samom trenutku pohadanja produzenog boravka, ali i u

buduéem radu u skoli.

9 Cunha, J., Rosario, P., Macedo, L., Nunes A.R., Fuentes, S., Pinto, R. i Suarez, N. (2015). Parents’ Conceptions of their
Homework Involment in Elementary School, Psicothema, 27(2), 159-165.
Dostupno na https://www.psicothema.com/pdf/4249.pdf
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5. DOMACA ZADACA U OKVIRU PREDMETA HRVATSKI
JEZIK

Predmet Hrvatski jezik sastavni je dio nastave u svim razdobljima $kolovanja te je
zastupljen u nastavi od prvoga razreda osnovne Skole pa sve do zavrSetka srednje Skole.
Hrvatski se jezik u skolama u Republici Hrvatskoj poucava kao materinski jezik pa je
prema tome i satnica nastave takva da je upravo ovome predmetu posvecen najveci
broj sati poudavanja tijekom Skolovanja. Citanje i pisanje ¢ine temelj pismenosti i
obrazovanja, osobito u moderno i suvremeno doba kada je jednostavno nemoguce
Zivjeti 1 obavljati svakodnevne djelatnosti bez posjedovanja znanja i mogucnosti za
izvodenje spomenutih aktivnosti. Svrha odgojno-obrazovnog procesa je razvijati i
njegovati vjestine pismenosti svakog pojedinca te ih nadogradivati kroz skolovanje, ali

i kasnije u buduénosti pa je tako usvajanje jezi¢nog izrazavanja cjelozivotni proces.

Prema Kurikulumu nastavnoga predmeta Hrvatski jezik ovaj je predmet
organiziran u tri predmetna podrudja, a to su: hrvatski jezik i komunikacija, knjizevnost
i stvaralastvo te kultura 1 mediji. Vazno je naglasiti da su sva predmetna podrucja
medusobno povezana i bitna je zastupljenost svih spomenutih podrucja tijekom
procesa ucenja i poucavanja. Osim toga, vazno je odrediti odgojno-obrazovne ishode
za sva podrucja u€enja i poucavanja predmeta Hrvatski jezik te ih ostvarivati prema
mogucnostima ucenika. Predmetna su podrucja jednaka u svim razredima ucenja 1
poucavanja ovoga predmeta, ali se gradivo koje se uc¢i u spomenutim podrucjima
produbljuje i proSiruje nacelom vertikalno-spiralnoga slijeda te se na taj nacin
produbljuju i prosiruju ishodi u€enja koji se o¢ekuju na kraju odredenog obrazovnog
razdoblja. Kurikulumskim se pristupom nastoji ostvariti unutarpredmetno i
medupredmetno povezivanje, a upravo je za ovu temu bitno naglasak staviti na
unutarpredmetno povezivanje, odnosno na povezivanje predmetnih podrucja
Hrvatskog jezika (Visinko, 2014).

Kao §to je ve¢ spomenuto ranije, domaca je zadaca zadatak koji ué¢enicima zadaju
ucitelji, a namijenjena je izvodenju nakon nastave, uglavnom kod kuce. Domaca

zadaca sluzi za dodatno uvjeZbavanje i ponavljanje obradenog gradiva te takoder
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zadovoljava odredene ishode ucenja. U ucenju i poucavanju predmeta Hrvatski jezik,
pa tako i u zadavanju domace zadace, vazno je primjenjivati i voditi se nacelima
poucavanja. ,,Nastavna nacela bilo kojega predmeta izvode se iz svrhe ucenja tog
predmeta, iz temeljnih znacajaka Skole i iz okolnosti koje mogu bitno utjecati na
nastavu (Tezak, 1996, 93). Tezak (1996) takoder navodi nacela koja je moguce i
potrebno primjenjivati u nastavi predmeta Hrvatski jezik, a to su: nacelo opce
naobrazbe 1 stru¢ne usmjerenosti, nacelo znanstvenosti, nacelo odgojnosti, nacelo
stvaralaStva, nacelo knjizevnog jezika, nacelo zavi¢ajnosti, nacelo meduovisnosti
nastavnih podru¢ja, nacelo razlikovanja i1 povezivanja jezi¢nih razina, nacelo
obavijesne i estetske funkcionalnosti, nacelo teksta, nacelo sadrzajne, tekstovne i
stilske raznovrsnosti, nacelo sadrzajne kompetencije, nacelo prosudbe, nacelo
demokrati¢nosti, nacelo sustavnosti 1 nesustavnosti, nacelo ekonomic¢nosti i
selektivnosti, nacelo indukcije i dedukcije, nacelo primjerenosti i akceleracije, nacelo
analize i sinteze, naCelo zornosti i nacelo zanimljivosti. Spomenuta nacela Cine
orijentire koji ucitelja usmjeravaju u izboru i odabiru nastavnih pristupa, metoda i

oblika rada.

5.1. Primjeri domace zadace (za svako predmetno podrudje
kurikuluma)

5.1.1. Predmetno podrucje hrvatski jezik i komunikacija

Tijekom obrazovanja i uenja predmeta Hrvatski jezik ucenici razvijaju
komunikacijsku jezi¢nu kompetenciju ¢ime se ukljucuju u drustvenu komunikacijsku
jeziénu praksu, §to je ujedno i osnovni cilj u¢enja i poucavanja hrvatskoga jezika
(Visinko, 2010). Govorec¢i o komunikaciji, vazno je spomenuti i komunikacijski
pristup kojim se poti¢e razvoj ucenikovih jezi¢nih djelatnosti, a to su: slusanje,
govorenje, Citanje i pisanje. Prema Visinko (2010) ovaj pristup takoder podrazumijeva
I tekstovnu, jezicno-stilsku i tematsku raznovrsnost u svim nastavnim podru¢jima gdje

se u obzir uzimaju jezicna, stilska, estetska i odgojna mjerila.

S obzirom da ucenici u prvom razredu tek uce slova i na samom su pocetku

odgojno-obrazovnog procesa, domaca je zadaca u ovome podrucju jednostavnija i
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primjerena mogucnostima ucenika. U prvom razredu ucenici se upoznaju s formalnim
pismom, odnosno velikim 1 malim formalnim slovima te rade na uvjezbavanju istih.
Pred kraj prvog razreda ucenici su sposobni ¢itati jednostavnije tekstove pisane
formalnim pismom. U drugom se razredu gradivo produbljuje i ucenici uce velika i
mala slova $kolskog rukopisnog pisma koja kasnije spajaju u recenice i jednostavnije
tekstove. U tre¢em su razredu ucenici sposobni razlikovati dijelove tekstova te ih
prepriCavati i izrazavati vlastito misljenje o procitanome, ali isto tako i provjeravati
pravopisnu to¢nost pojedinih rijeéi. Cetvrti je razred najslozeniji kada je rije¢ o obujmu
I dubini gradiva te se ucenici upoznaju s odredenim vrstama rijeci i razlikuju uporabu
zaviCajnoga govora i hrvatskoga standardnog jezika u razli¢itim komunikacijskim

situacijama.

U nastavku ¢u navesti primjer domace zadace povezane s predmetnim podrucjem
hrvatskog jezika i komunikacije za Cetvrti razred osnovne $kole. Domaca je zadaca
osmisljena kao kviz, ¢ime ujedno dolazi i do povezivanja predmetnih podrucja pa je
tako tema kviza vezana uz predmetno podruéje hrvatski jezik i komunikacija, ali S
obzirom da se radi o kvizu, moze se povezati i s predmetnim podrué¢jem medijske
kulture. Domaca se zadaca sastoji od dvaju zadatka, odnosno od dvaju kviza. U prvome
je kvizu potrebno rijesiti krizaljku koja se odnosi na narje¢ja u hrvatskome jeziku
(Slika 3 i 4), dok je u drugome kvizu rije¢ o razvrstavanju odredenih rije¢i u narjecje
kojem one pripadaju (Slika 5). U¢enicima su neke od ponudenih rije¢i vjerojatno
nepoznate, no upravo je to 1 cilj ovoga zadatka, da uCenici samostalno istrazuju 1

otkrivaju zna€enje ponudenih rijeci.
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Slika 4: Krizaljka o hrvatskim narje¢jima
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Slika 5: Pitanja i odgovori u kriZaljci o hrvatskim narje¢jima
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Slika 6: Kviz o hrvatskim narje¢jima

CVICE POPEVKE § DIJETE
KOMSIJA W POMIDOR

AVLIJA OBLOK BIZATI
LANCUN § SPANGA § JuBAV
HAHAR || CIRKVA B PESKIR

Smatram da je primjer domace zadace primjeren ucenicima Cetvrtog razreda te da
je domaca zadaca poticajna za ucenike i u njima budi Zelju za otkrivanjem i dolaZzenjem
do to¢nog odgovora. Upravo je na ovome primjeru vidljivo povezivanje svakodnevnih
aktivnosti s tehnologijom, odnosno digitalnim alatima koji su dostupni u suvremenoj
nastavi. Isti je zadatak za domacu zada¢u mogao biti u obliku radnog listica, ali
koriStenjem digitalnih alata ucenici domacu zadaéu dozivljavaju kao vrstu igre, a

samim time uce i ponavljaju obradene sadrzaje.

5.1.2. Predmetno podrucje knjizevnost i stvaralastvo

Temelj ovog podrucja Cine Citanje i recepcija knjizevnoga teksta koji je iskaz
umjetnickoga, jezi¢nog, spoznajnog i osobnog poimanja svijeta i stvarnosti. Kod
ucenika se potice osobni razvoj i izgradnja stavova i misljenja o pro¢itanom djelu te ih
se potice na Citanje iz uzitka i stvaralaStvo. Osim ¢itanja zadanih tekstova i tekstova
predvidenih kurikulom, u¢enike je bitno zainteresirati za ¢itanje iz uzitka i vlastite zelje
I potrebe. Na taj se nain pruzaju i veCe moguénosti za stvaralastvom te ucenik
proSiruje pogled na svijet knjizevnosti koji ga okruzuje. Osim toga, Citanjem i
stvaralackim izraZzavanjem dolazi do povezivanja jezi¢nih djelatnosti te do razvoja

verbalne i neverbalne komunikacije.

U pocetku prvog razreda, uglavnom je rije¢ o slikovnicama, s obzirom na to da se

ucenici tek upoznaju sa slovima, no krajem prvog razreda moguce je povezivanje
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jednostavnijih recenica u cjelinu te stvaranje i ¢itanje pocetnickih tekstova. Ucenici Su
u prvome razredu sposobni prepoznati odredene elemente teksta te izrazavati svoje
misljenje nakon procitanoga ili odslusanoga teksta. U drugom razredu uéenici razlikuju
vrste tekstova poput pjesme, bajke, price, igrokaza, slikovnice 1 zagonetke prema
obliku i sadrzaju te se pocinju samostalno stvaralacki izrazavati. U treCem razredu
ucenici prepoznaju temu knjizevnoga teksta te odredene sastavnice teksta poput
redoslijeda dogadaja, mjesta i vremena radnje, pjesnickih slika i sli¢no. Osim toga,
ucenici razvijaju vlastiti potencijal za stvaralastvo te stvaraju razli¢ite individualne
uratke. U ¢etvrtom su razredu ucenici sposobni prepoznati poruke djela i povezivati ih
sa situacijama u stvarnom zivotu. Isto tako, u€enici prepoznaju i obiljezja dramskih
tekstova te stvaraju uratke na nacin da pripovijedaju iz perspektive drugih likova,

vremena ili mjesta.

Smatram da je kao primjer domace zadacée za ovo podrucje vrlo zanimljiv zadatak
izrade vlastite slikovnice. Bila bi to domaca zadaca za ucenike tre¢eg razreda. Ucenici
ovom aktivno$¢éu pokazuju svoju kreativnost, ali i sposobnost stvaralastva. Zadatak je

osmisliti izgled i dizajn slikovnice, a zatim i pri¢u koja prati fotografije (Slika 7).

43



Slika 7: Upute za samostalnu izradu slikovnice °

Izrada vlastite slikovnice...

Na samom pocetku dobro razmisli o temi

X v ;
/(\’\ svoje slikovnice!
w Prije nego Sto krenes s izradom, razmisli o redoslijedu

dogadaja i napravi skicu slikovnice.

Pribor:

Skare, ljepilo, bojice
materijal za ukrasavanje
karton i papir u boji

Spaga / vrpca

Koraci u izradi:
IzreZi kartone na Zeljenu veli¢inu i preko svakog kartona zalijepi papir u boji.

Kartone poredaj jedan na drugi, redoslijedom kojim Zeli$ da budu
rasporedeni.

Na jednom dijelu probusi dvije rupice kroz sve kartone i kroz rupe provuci
Spagu ili vrpcu i zaveZi.

Oslikaj naslovnicu i dodaj naslov i ime autora.

Uredi svaku stranicu prema skici te nacrtaj ilustracije, a zatim napisi i
tekst slikovnice.

Brojkama oznaci brojeve stranica.

Izrada vlastite slikovnice vrlo je poticajan i kreativan zadatak za domacu zadacu.
Osim §to kod ucenika izaziva trenutnu zainteresiranost za zadatak, takoder kod uc¢enika
dolazi 1 do stvaralackog izrazavanja, ¢ime se razvija 1 njihova masta. Domacéim
zadaCama osmiSljenim na ovaj nacin ucenike se dodatno motivira pa tako domacu
zada¢u ne shvacéaju kao jo$ jednu obvezu koju je potrebno izvrSiti, veé¢ uzivaju u

njezinom rjesavanju.

10 Tezak, D., Gabelica, M., Marjanovié, V., Skribulja Horvat, A. (2021). Skrinjica slova i rijeci 3, 1.dio,
integrirani radni udzbenik iz hrvatskoga jezika za treci razred osnovne skole. Zagreb: Alfa d.d. Dostupno na
https://hr.mozaweb.com/hr/mblite.php?cmd=0pen&bid=HR-ALFA-HRV3-2796&page=1

Kako izraditi slikovnicu od tkanine? Dostupno na

https://www.rivrtici.hr/sites/default/files/datoteke/kako izraditi_slikovnicu_od_taknine.pdf
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5.1.3. Predmetno podrucje kultura i mediji

Predmetno podruéje kultura i mediji od iznimne je vaznosti, 0S0bito u suvremenoj
nastavi. Ucenici su svakodnevno okruzeni razli¢itim medijima pa ih je stoga potrebno
| pravovremeno upoznati s njima i pribliziti im svijet medija kako bi se u njemu snasli.
Vazno je da uéenici shvate utjecaj medija i poruka koje putem medija utjecu na drustvo,
ali 1 na svakog pojedinca tog drustva. Upravo je putem medija moguce raditi na
podizanju svijesti o vaznosti uvazavanja razli¢itih misljenja i stavova te postivanja
tudih ideja. Osim toga, ucenike je bitno upoznati s odnosom razli¢itih kultura te

utjecajem kulture na oblikovanje vlastitoga kulturnog identiteta.

Ucenici prvog razreda izdvajaju odredene medijske sadrzaje koji su primjereni
njihovoj dobi i razgovaraju o njima te isto tako razlikuju i prepoznaju digitalne medije.
Osim toga, ucitelji svoje ucenike potiCu na prisustvovanje kulturnim dogadajima
primjerenim njihovoj dobi. U drugom razredu ucenici uglavnom usvajaju sli¢ne
ishode, samo $to se radi o drugim sadrzajima koji se takoder prilagodavaju dobi
ucenika. U treCem su razredu uenici sposobni stvarati samostalne uratke koji su
potaknuti medijskim sadrzajem dok u Cetvrtom razredu ucenici samostalno navode
razlike izmedu odredenih kulturnih i medijskih sadrZaja te posjecuju ozbiljnije kulturne

dogadaje koji su, naravno, jo§ uvijek primjereni njihovoj dobi.

Kao primjer domace zadace za ovo predmetno podrucje navela bih osmisljavanje
i izradu vlastite reklame proizvoda po izboru. Ovaj oblik domaée zadace bio bi
namijenjen ucenicima Cetvrtog razreda. Mogucénosti i nacini prikazivanja reklame bili
bi raznovrsni, od videouratka do postera ili plakata koji sluzi kao reklama. U¢enicima
je za izradu postera, plakata i letaka dostupna aplikacija Canva koja pruza razlicite
mogucnosti izrade istih. Na prethodnom bi se satu upoznali s moguc¢im sadrzajima
reklama te moguénostima njene izrade. Ucenici bi sami dosli do zakljucka na Sto je

potrebno obratiti paznju te kakvu bi poruku trebala imati reklama (Slika 8).
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Slika 8: Zadatak za izradu vlastite reklame u predmetnom podruéju kulture i medija

’ of

Osmisli i kreiraj vlastitu reklamu!

Razmisli o tome Sto biina
koji nacin
volio reklamirati...

Reklama moZe bitl povezana
s odredenim proizvodom,
dogadajem, udrugom ili
slicno, dobro razmisli!

(YL

S Y- Obrati pozornost na poruku
koju Saljes svojom reklamom!

Ucenicima je ovim zadatkom pruzena sloboda izbora ideja i mogucnosti izrade
vlastite reklame. U ovome zadatku takoder dolazi do unutarpredmetne povezanosti
pa tako ucenici imaju mogucénost stvaralackog izraZzavanja, ali ovoga puta u podrucju
kulture i medija. Zadatak moze biti namijenjen samostalnom izvodenju, ali se moze

izvoditi 1 u parovima ili manjim skupinama od troje ucenika.
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6. LEKTIRA

Vrlo vazan segment predmeta Hrvatski jezik je i lektira. Aktivnost Citanja lektire
poznata je jo§ od davnih vremena te je cilj ove aktivnosti da se ucenici upoznaju s
knjizevnim djelima koja uglavnom imaju odgojno djelovanje. Gabelica i Tezak (2019)
navode da se pojam, odnosno naziv lektira u nastavne planove i programe u Hrvatskoj
uvodi 1944. godine te u njima nisu navedeni konkretni naslovi i djela, ve¢ samo
preporuke za Citanje odredene vrste djela. Na primjer, ,,za prvi razred: zidna itanka,
pocetnica — bukvar, omladinska izdanja, zidne novine, pisma...“ (Gabelica i Tezak,
2019, 16). Popis lektire za prva Cetiri razreda donosi Nastavni plan i program iz 1960.
godine, ali taj popis takoder nije bio podijeljen po razredima, ve¢ su ucitelji samostalno
birali djela za svaki razred. Neda Bendelja, Branka Furlan i Silvia Pejnovi¢ 1968.
godine sastavljaju popis lektire za u¢enike osnovne skole koji je, ovoga puta, podijeljen
prema razredima te autorice zvjezdicom oznacavaju djela koja preporucuju kao
obveznu lektiru. Od 1984. se godine dopusta da nastavnik u svoj izbor ukljucuje nova
djela, odnosno da samostalno modelira popis djela prema moguénostima ucenika koje
poucava te nakon toga, donosenjem svakog novog programa, dolazi do promjena u
popisu lektirnih djela. Trenutno je za svaki razred na popisu odreden broj lektirnih
naslova od kojih ucitelj bira koja ¢e djela obraditi sa svojim u¢enicima, ali je u svakom

razredu takoder odredeno barem jedno djelo koje je obvezno proditati.

6.1. Svrha ¢itanja lektire

Citanje lektirnih djela jedna je od aktivnosti koju uéenici &esto dozivljavaju
mrskom te ju izvrSavaju zato §to je to potrebno, a ne iz vlastite Zelje za Citanjem i
otkrivanjem novih sadrzaja. Kada bi se ucenike pitalo koja je svrha Citanja i
analiziranja lektirnih djela, velika je vjerojatnost da bi odgovori bili usmjereni na
zadovoljavanje joS jedne Skolske obveze. Nazalost, u danaSnjem sustavu Skolstva,
Citanje 1 analiziranje lektirnih djela smatra se Skolskom obvezom koju je potrebno
izvrsiti 1 ocijeniti. U ucenicima se na taj nacin ne budi Zelja da samostalno citaju i
otkrivaju blagodati ove aktivnosti, ve¢ provjeravanje i ocjenjivanje u njima budi

napetost 1 nervozu. Vrlo je bitno provjeravanje i analiziranje ove aktivnosti izvrS$iti na
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kvalitetan i kreativan nacin, a ne kao klasi¢nu pisanu provjeru znanja. Gabelica i Tezak
(2019) navode da se lektira ocjenjuje prema parametrima kojima se sluzi u nastavi
jezika 1 knjizevnosti $to upucuje upravo na procjenjivanje ucenickog razumijevanja
odredenih segmenata koji se provjeravaju nakon procitanog djela, poput kratkog
sadrzaja, mjesta radnje, vremena radnje, likova i sli¢no. Analiziranjem knjizevnog
djela na ovakav nacin gubi se njegov umjetni¢ki potencijal i njegov utjecaj na
razmiSljanja i osjecaje ucenika, ve¢ se analiza svodi na provjeravanje forme i sadrzaja
procitanog djela. Aktivno$¢u Citanja i analiziranja lektire ucenici uce i uvjezbavaju
razli¢ita podrucja predmeta Hrvatski jezik poput knjizevnosti i stvaralaStva, jezi¢nih
sadrzaja, ali 1 sadrzaja medijske kulture kada je rije¢, na primjer, o usporedbi knjige i
filma. Osim toga, napretkom tehnologije, u¢enicima je omoguéeno Citanje e-lektire,
Sto znaci da je vedina naslova koji se obraduju dostupna u digitalnom obliku. Moze li
digitalni oblik knjige zamijeniti tiskanu verziju? Smatram da je tesko zamijeniti
trenutak kada se knjiga nalazi u rukama Citatelja te na taj nacin dolazi do dodatne
povezanosti s djelom koje se ¢ita. Dostupnost knjiga u digitalnom obliku velik je
napredak i ¢esto olakSava odredene situacije, na primjer, kada u knjiznici nije dostupno
dovoljno primjeraka knjige u tiskanom obliku za sve ucenike i sli¢no. S druge strane,
prevelika izlozenost medijima i razli¢itim digitalnim sadrzajima dovodi do odredenih
problema 1 knjiga viSe nije primarni izvor znanja, ve¢ to postaju razli¢iti portali 1
stranice na kojima se svakodnevno ,,8ire* neistinite informacije i ¢injenice. Bez obzira
na to, digitalni oblici knjige takoder su vrlo korisni i1 svakako je bolje da se ucenik
susretne i s digitalnom inac¢icom knjige, nego da se uopcée ne susrece sa sadrzajima za
Citanje. Nazalost, u suvremeno doba sve je manji broj ljudi koji vole i Zele Citati i ova
se aktivnost esto smatra zastarjelom pa je upravo tako dozivljavaju i uéenici. Zato je
vazna uloga ucitelja kako bi u€enike zainteresirao za Citanje 1 prikazao im aktivnost

interpretacije lektire na §to kreativniji nac¢in.

Prema Lazzarichu (2017) upravo sve veci izazov za ucitelje postaje poticanje
zanimanja ucenika za Citanje u vrijeme krize Citanja. Tehnologija ne mora nuzno imati
negativno djelovanje na odgoj i obrazovanje ucenika, samo je bitno da ucitelji mudro
iskoriste prednosti takve nastave i mogucénosti interpretiranja lektirnih djela pomocu

tehnologije. Na samom je pocetku bitno odrediti koje je odgojno-obrazovne ishode
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potrebno zadovoljiti izvodenjem odredene aktivnosti i primjenom razliitih alata za
izvodenje aktivnosti. Ucenici Cesto ne vole aktivnosti povezane s lektirom, a uzrok
tome mogu biti metode u interpretaciji djela koje su vrlo ¢esto zastarjele i nisu dovoljno
kreativne i poticajne. Ukoliko se u svrhu obrade i analiziranja lektrinih djela koriste
digitalne igre, ucenicima ova aktivnost postaje atraktivha i pruza im razlicite
moguénosti ucenja i primanja novih informacija. Osim toga, digitalni nacin
analiziranja lektirnog djela moZe se odvijati u $koli, na satu ili kod ku¢e kao domaca
zadac¢a. Smatram da je lektira povezana s temom ovoga rada, odnosno sa zadavanjem
1 pisanjem domace zadace, iako je ucenici mozda i ne dozivljavaju na taj nacin s
obzirom na to da se Citanje i analiza odvija kroz duzi vremenski period od klasic¢ne,

svakodnevne domace zadace.

Osim toga, vrlo je bitna suradnja ucitelja i Skolskog knjizniCara te je zadatak
ucitelja kod ucenika razvijati naviku posjeéivanja skolske knjiznice. Rukljac i Jurjevié¢

Jovanovi¢ (2021) navode kako je prvi dolazak u $kolsku knjiznicu organiziran na nacin

cen e

cen e

posudbe i povrata knjiga i govori o pravilnom ¢uvanju knjiga nakon posudbe. Nakon

zajednicke posjete knjiznici zadatak ucitelja je da ucenike poti¢e da samostalno

.......

113

zadatak na Sto kreativniji nacin i kroz razli¢ite aktivnosti u€enike ,,privuc¢i“ u knjiznicu.
ucenici htjeti posjecivati, a ne da knjiZnica postane samo usputna stanica za posudbu i
povrat knjiga. ,,Da bi se od ucenika koji se jo§ bori sa slovima doslo do ucenika koji
voli 1 zeli Citati, Citanje treba u€initi privlacnim® (Rukljac 1 Jurjevi¢ Jovanovi¢, 2021,
54). Citanje je moguée uéiniti privlaénim kroz organizaciju razli¢itih projekata i
natjecanja, uporabu kvizova i razrednih izazova te kroz susrete s knjizevnicima,
odnosno kroz uvodenje suvremenih metoda rada i primjenu tehnologije o ¢emu je bila

rije¢ u prethodnom ulomku.
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Bez obzira na moguénosti koje pruza tehnologija i digitalne alate koji se mogu
koristiti za provedbu aktivnosti lektire, vazno je da se interpretacija i analiza lektirnog
djela ne sastoji samo od koristenja tehnologije, ve¢ da se u razredu stvara citalacko
ozraCje Cime se nastoji pozitivno utjecati na Citalacke navike ucenika (Gabelica i
Tezak, 2019). Autorice takoder navode kako je pozeljno da ucenici ponekad ucitelja
ugledaju s knjigom u ruci jer nema smisla u¢enike poticati na Citanje iz uzitka ako to
ne ¢ini i sam ucitelj. Ucenici, takoder ¢esto vole ,,imitirati* svog ucitelja pa ¢e upravo
tako nesvjesno igrajuéi se i u slobodno vrijeme posegnuti za knjigom, ukoliko vide da
i njihov ucitelj ¢ini isto. Ucitelj ima slobodu organizirati raspored i izgled ucionice u
kojoj predaje pa bi vrlo dobro bilo kada bi se u razredu nalazio i kutak za ¢itanje gdje
¢e ucenici za vrijeme Skolskog odmora i u slobodno vrijeme zanimaciju pronaci upravo
u ¢itanju. Tesko je navesti konkretnu svrhu ¢itanja lektire zato Sto ova aktivnost pruza

mnogo mogucnosti za uc¢enje i napredovanje u 0dgojno-obrazovnom podrucju.

6.2. Smatra li se lektira domac¢om zadaéom?

Citanje i obrada lektirnih djela sastavni je dio nastave knjizevnosti u svim
razdobljima Skolovanja (Lazzarich, 2017). Ucenici se s ovom aktivno$¢u susrecu od
prvoga razreda osnovne Skole. U prvom razredu ucenici tek uce slova pa ih vecina nije
u mogucnosti samostalno ¢itati, no kasnije se ova aktivnost odvija kod kuce kroz
odredeni vremenski period. Smatra li se zbog toga lektira domac¢om zadacom? Osobno,
tijekom svoga $kolovanja nisam razmisljala o lektiri kao vrsti domace zadace zato $to
je za ovu aktivnost uvijek bio potreban duzi vremenski period pa je nisam dozivljavala
na taj nacin, ali samim time $to se ¢itanje i obrada odredenih informacija dobivenih
¢itanjem odvija kod kuce, odnosno izvan nastavnog procesa, ova se aktivnost smatra
oblikom domace zadace. Zadatak ucitelja je aktivnost Citanja lektire organizirati na §to
kreativniji nacin koji je poticajan za sve ucenike. Postoje ucenici koji vole Citati 1 ovu
aktivnost ne dozivljavaju kao domacu zadac¢u, ve¢ kao vrstu odmora od svakodnevnih
obveza vezanih uz Skolu, ali isto tako postoje i ucenici koje je vrlo tesko potaknuti na
Citanje lektire i smatraju kako je to nepotrebna aktivnost uz domacu zadacu koju

dobivaju svakodnevno.
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Citanje lektire nije jo§ jedna u nizu obveza koju je potrebno izvriiti. Zadatak
ucitelja je potaknuti uc¢enike na Citanje i promisljanje o procitanom djelu. Analiziranje
i interpretacija procitanog djela moze se odvijati tijekom nastave, odnosno na satu ili
kod kuc¢e. Smatram da je veca ukljucenost i motivacija ucenika ako se analiza odvija
na satu, ali je vrlo bitno da se ova aktivnost ne predstavlja kao provjera znanja o
procitanome djelu ili kao vrsta ispitivanja. Postoje mnoge moguénosti organizacije
nastave i provedbe ove aktivnosti na razli¢ite kreativne i edukativne nac¢ine. Ukoliko
se aktivnost analize lektirnog djela odvija kod kuée, takoder postoje razlidite
mogucénosti kojima se u¢enike moze dodatno potaknuti i motivirati na izvrSavanje ove
aktivnosti. Vazno je da se Citanje i analiza lektire ne provode na tradicionalan nacéin
ispisivanjem kratkog sadrzaja djela, glavnih likova, mjesta i vremena radnje i sli¢no.
Naravno da je bitno da uéenik zabiljezi spomenute informacije, ali za to postoje
razli¢ite mogucnosti poput odredenih Kkvizova, igara, zagonetki. Lektira se moze
definirati kao vrsta domace zadace, ali bitno da se kao aktivnost provodi na poticajan
nacin za ucenike te da u u€enicima potice zelju za radom, a ne izaziva osjecaj napora

bez svrhe.
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7. ZAKLJUCAK

Domaca je zadac¢a tema o kojoj se moze mnogo govoriti i pisati, ali se u drustvu,
nazalost, nailazi uglavnom na negativne komentare vezane uz ovu aktivnost.
Nakon analize i iS¢itavanja potrebne literature zakljucak je da jo$ uvijek ne postoji
izravna potvrda o tome da izvrSavanje aktivnosti domace zadace utjeCe na obrazovna
postignuca ucenika. Bez obzira na to, smatram da izvrSavanje ove aktivnosti ima vise
pozitivnih nego negativnih ucinaka. Vazan je pristup uditelja te na¢in organizacije
odgojno-obrazovnog procesa. Dobra uditeljeva priprema i organizacija kod ucenika
¢e takoder probuditi motivaciju 1 Zelju za ucenjem i napredovanjem. Domacom
zada¢om ucenici dodatno uvjezbavaju i uce obradene sadrzaje i samim time
Lucvrséuju® postignute ishode ucenja. Osim toga, vazna je i uloga roditelja jer oni
imaju velik utjecaj na razmisljanja i stavove uéenika. Bitna je uklju¢enost roditelja u
odgojno-obrazovni proces, ali je isto tako bitno da roditelji ne izvrSavaju aktivnosti
umjesto ucenika. Zadatak ucitelja je da ne pretjeruju s koli¢inom aktivnosti vezanih
uz domacu zadacu te da zadatci budu primjereni moguénostima ucenika. Osim toga,
suvremena nastava pruza vise mogucnosti i alata za osmisljavanje kreativnih domacih
zadaca pa je vrlo bitno da ucitelji pohadaju stru¢na usavrSavanja te da budu
osposobljeni za rad s digitalnim alatima. Ucenici su ¢esto optere¢eni obvezama i
prevelikim obujmom obrazovnih sadrzaja s kojima se svakodnevno susrecu. Domaca
zadaca ne bi trebala biti jedna od obveza koja kod ucenika izaziva otpor i
negodovanje. Kvalitete i sposobnosti dobrog ucitelja vidljive su upravo u organizaciji
nastave koja je poticajna za sve ucCenike. UspjeSan ucitelj s u€enicima ostvaruje

prijateljski odnos 1 suraduje tijekom planiranja aktivnosti koje je potrebno izvrsiti.

Nazalost, ne postoji mnogo izvora i literature na hrvatskom jeziku koja govori o
ovoj temi, vec je literatura uglavnom na stranim jezicima $to upucéuje na potrebu za
dodatnim istrazivanjem ovog podrucja. Provedena su odredena istrazivanja iz kojih
je moguce saznati podatke koji mogu posluziti kao smjernice u daljnjem istrazivanju
i otkrivanju o temi svrhovitosti i utjecaju domace zadace na obrazovna postignuca

ucéenika. Bilo bi vrlo korisno ispitati i provjeriti kakav utjecaj ima koristenje digitalnih
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alata i sredstava na izvrSavanje aktivnosti domaée zadace te utjeCe li koriStenje

spomenutih alata na motivaciju ucenika.

Smatram da je vrlo bitno govoriti 0 ovoj temi te podizati svijest u¢enika i roditelja
o vaznosti ove aktivnosti. Nakon istrazivanja u svrhu pisanja ovog rada shvatila sam
koliko je provodenje aktivnosti domace zadace na kvalitetan nacin vazno i smatram
da je potrebno dodatno istrazivati podruc¢je vezano uz ovu temu. Nadam se da ¢e u
buducénosti biti provedeno vise istrazivanja koja ¢e pruziti odredene informacije i
spoznaje povezane s ovom temom te da ¢e se generalni stav uenika i roditelja o
aktivnosti domace zadace promijeniti. Kao buduéa uditeljica uzet ¢u u obzir
informacije do kojih sam doSla pripremanjem ovoga rada i potrudit ¢u se

primjenjivati metode o kojima sam govorila.
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