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SAZETAK

Citanje je temeljna jezi¢na djelatnost potrebna za funkcioniranje u svim podruéjima Zivota.
Preduvijet je za postizanje ¢italacke kompetencije koja predstavlja najviSu razinu poznavanja i
koriStenja rijeima, reCenicama i slovima. Tijekom cjelokupnoga odgojno-obrazovnog procesa
ucenika pokusSava se vrstama i strategijama citanja posti¢i interes i pozitivan stav za Citanje.
Ucitel) postaje kljuCan faktor u razvoju ucenika koji svojim zanimanjem, aktivnim
sudjelovanjem, poticanjem, usmjeravanjem te kreativnim izrazavanjem omogucuje svakom od
njih da se izrazi na jedinstven nacin. Prilikom poucavanja procesa Citanja, ucitelj nastavu
organizira na kreativan i inovativan nac¢in, pruzajuci u¢enicima priliku da urone u svijet knjiga,
maste 1 osjecaja. S time u vezi, cilj rada je prikazati metodicke postupke kojima se prikazuje
modeli od prvoga do Cetvrtoga razreda osnovne $kole koji, kroz tumacenje knjizevnih i
neknjizevnih tekstova, upucuju na poucnost, zanimljivost 1 dinami¢nost nastavnoga sata.
Metodicki modeli samo su jedan od nacina koji prikazuju kako ucitelj motivira 1 usmjerava

ucenike za proces ¢itanja koji je neophodan za njihov daljnji razvoj.

Kljuéne rijeci: citanje, Citalacka kompetencija, knjizevni tekstovi, neknjizevni tekstovi,

Hrvatski jezik
ABSTRACT

Reading is a fundamental language activity needed to function in all areas of life. It is a
prerequisite for achieving reading competence, which represents the highest level of knowledge
and use of words, sentences and letters. Throughout the educational process, students try to gain
interest and a positive attitude towards reading through reading types and strategies. The teacher
becomes a key factor in the development of students who, through their interest, active
participation, encouragement, guidance and creative expression, enables each of them to
express themselves in a unique way. When teaching the reading process, the teacher organizes
the lessons in a creative and innovative way, giving students the opportunity to immerse
themselves in the world of books, imagination and feelings. In this regard, the aim of this paper
is to present methodological procedures that show the use of types and strategies of reading in
a more dynamic way. Therefore, methodological models were made from the first to the fourth

grade of primary school, which, through the interpretation of literary and non-literary texts,



point to the instructiveness, interestingness and dynamism of the lesson. Methodological
models are just one way of showing how a teacher motivates and guides students for the reading

process that is necessary for their further development.

Keywords: reading, reading competence, literary texts, non-literary texts, Croatian language
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1. UvOD

Citanje je viSestruko sloZena djelatnost i proces koji se razvija tijekom cijelog
zivota. Zbog svoje kompleksnosti i zahtjevnosti potrebno ga je poceti uciti od
najmladih dana kako bi se, tijekom obrazovanja, uspjelo do¢i do razine glatkoga
Citanja. Dolaskom u osnovnu $kolu, potrebno je da ucenici ovladaju ¢itanjem na
fizioloskom, dozivljajno-spoznajnom i jeziénome planu. Predmet Hrvatski jezik u
osnovnoj je Skoli klju€an faktor za postizanje ¢italacke kompetencije. U€enici dok su
jo$ u razvoju, najbrze i najviSe upijaju nove pojmove, ideje, definicije, vrste ili
strategije. U kontekstu procesa ¢itanja, uéenici ve¢ od najranije dobi trebaju postati
motivirani za knjige, rijeci i slova kako biu Skolskome razdoblju uspjeli postici stupan;j
Citanja s razumijevanjem. S time u vezi, djeci je nuzna neprestana motivacija i
upoznavanje s knjigama jer one pruzaju razvoj govora, razumijevanja znacenja teksta,
a ujedno vode ka cjelovitom opismenjavanju osobe. Citanje omoguéuje pojedincu da
spozna nove informacije, povezuje podatke, pobjegne od stvarnoga svijeta ili stru¢no
analizira odredeni tekst. Upravo iz tog razloga cilj nastave Hrvatskoga jezika je
osposobiti ucenike za razumijevanje procitanog te potaknuti u¢enike na pozitivan stav
prema knjigama i Citanju. Tijekom citanja ucitelj potiCe na razvijanje vjestine
interpretacije teksta te na slobodno iskazivanje vlastitog miSljenja. Takoder, u
nastavnome procesu Citanje bi trebao biti aktivan proces u kojemu ¢e pojedinac
sudjelovati, a knjiga biti u samome sredistu. Navedeno dovodi ucenika do postizanja
najvise razine Citanja, a to je Citalacka kompetencija. U dana$njem je svijetu nemoguce
zamisliti funkcioniranje bez sposobnosti ¢itanja, a to je upravo ono $to zelimo ucenike
nauciti tijekom njihovog Skolovanja. Komunikacija na materinskome jeziku te
razvijanje ucenikova osobnog i spoznajnog razvoja temelj su za postizanje ¢italacke
sposobnosti. Na tome putu, koji se sastoji od promisljanja, komuniciranja i bavljenja
jezikom, ucenicima uvelike pomazu vrste i strategije ¢itanja koje nastavni proces ¢ine
dinami¢nim, zanimljivim i pou¢nim. Stoga, ovaj rad svoj naglasak stavlja upravo na
metodicke pristupe poticanja i razvoja ¢italatke kompetencije kod ucenika razredne
nastave. Drugim rije¢ima, opisuju se mogucnosti i pozitivni aspekti primjene vrsta i

strategija ¢itanja U nastavi Hrvatskoga jezika. Rad se sastoji od devet poglavlja kojim



se prikazuju aspekti postizanja Citalatke kompetencije u razrednoj nastavi. Na pocetku
rada opisuju se definicije i slozenost procesa citanja, kojem je da bi se postiglo,
potrebna motivacija. Upravo zbog toga, sljedece poglavlje govori o motivaciji koja
kre¢e od predskolske dobi kada dijete stupa u prvi doticaj sa slikovnicama. U
Skolskome razdoblju, uciteljica je ta koja daljnjim postupcima i brigom osvjeséuje
djetetu potrebu za ¢itanjem ne bi li dosegli razinu motivacije za izvanskolsko Citanje.
Premda je ¢itanje zahtjevan i tezak proces, moguce ga je usavrsiti uz trud, neprestani
rad te kreativne strategije koje uciteljica provodi tijekom nastave. Sljedece poglavlje
govori o Citalatkoj kompetenciji kao cilju koji se Zeli posti¢i, a ujedno oznacava
ucenikovo ovladavanje temeljnim jezicnim djelatnostima - pisanjem, Citanjem,
slusanjem i govorenjem koje su neupitne za svakodnevno funkcioniranje. Da bi se
¢italatka kompetencija postigla, potrebno je koristiti 1 voditi se vrstama 1 strategijama
Citanja, kojima sam posvetila cijelo poglavlje. Kombiniraju¢i navedene, kroz dinamiku
1 poucnost sata, zainteresiranost 1 aktivnost uc¢enika te marljivost i predanost uciteljice,

ucenici su na pravome putu ka realizaciji 1 svladavanju procesa Citanja.

Posebna pozornost ovoga rada temelji se na prikazivanju metodickih modela
koji ukazuju kako se i1 na koji nacin vrste 1 strategije ¢itanja mogu implementirati u
nastavni sat. Metodicki modeli prikazuju interpretaciju knjizevnih i neknjizevnih
tekstova koje su ukljuceni u predmet Hrvatski jezik od prvoga do Cetvrtoga razreda
osnovne Skole. Od uciteljice se ocekuje kreativnost, masta i konkretnost primjera na
kojima ¢e ucenici laksSe i brze usvojiti proces ¢itanja. Temelj primjene vrsta i strategija
¢itanja ocituje se u tome da ucenici uce kroz zabavu, mnogo primjera te dinamiku sata.
Klju¢ je u njihovoj aktivnosti, sudjelovanju te izrazavanju misljenja ili dojmova.
Potrebno im je omoguciti da Sto viSe razgovaraju, Citaju, razvrstavaju, povezuju i

organiziraju jer ¢e tada biti na putu ka ostvarivanju ¢italacke kompetencije.



2. CITANJE KAO JEZICNA DJELATNOST

Citanje je, uz pisanje, osnovna jezi¢na djelatnost i temelj obrazovanja. U
suvremenom dobu ¢itanje predstavlja imperativ bez kojeg je nemoguée zivjeti u
civiliziranom svijetu. Iako se na prvu ¢ini da Citati moze i zna svatko, zapravo je
posrijedi mnogo vise od toga jer ,,samo Citanje ve¢ se dugo razumije kao viSeslojan
proces koji se razvija od pocetnog prepoznavanja, u kojem citatelj od grafickih
sastavnica kruga 1 pravca, od kojih su sastavljena sva slova abecede, razabire rijeci i
iskaze te njihovim medusobnim povezivanjem ,,proizvodi” ili ,,oblikuje” razumljivo
znacenje koje psiholozi opisuju kao mentalnu predodzbu teksta, a tekstolozi i knjizevni
teoreticari kao tekstualni svijet” (Grosman 2010: 20). Navedena mentalna predodzba
teksta uvelike ovisi o kognitivnom i mentalnom razvoju djeteta, koji se odvija u skladu
s njegovim odrastanjem. Stoga, autorica Kuvac¢-Levaci¢ (2012) tvrdi da ,,0bjektivne
mogucnosti dozivljaja knjizevnost teksta 1 oekivanja djeteta Citatelja uvelike ovise s
obzirom na zivotno i ¢itateljsko iskustvo koje ono ima u pojedinim fazama svojeg
literarno-estetskog razvoja”. Citanje se uéi postepeno, a kako bi ono bilo uspjesno
»ireba nastojati da bude Sto aktivnije Citanje s visokim stupnjem razumijevanja’
(Furlan, 1967, prema Lenicek, 2002). Iako se mozda na prvu ¢ini kao jednostavan
proces, ipak svaka osoba treba imati na umu da se radi o viSestruko sloZzenoj djelatnosti
koja predstavlja ,,fizioloski proces - Citati znaci prelaziti o¢ima pisani ili tiskani sustav
znakova, dozivljajno-spoznajni proces - ¢itati zna¢i dozivljavati, aktivirati osjecaje...,
jezi¢nu djelatnost - primanje pisanih znakova, rijeci..., komunikacijsku djelatnost -
uspostavljanje kontakta, komunikacije... 1 stvaralacku djelatnost - prerada,
preoblikovanje pouka” (Rosandi¢ 2005: 175). Drugim rije¢ima, ¢itanjem osoba otkriva
jedan novi svijet, pokuSava biti aktivna, promisljati te u svakom trenutku biti u
izravnom doticaju sa tekstom. Ona se treba u potpunosti prepustiti ¢itanju kako bi
naposlijetku mogla iskazati svoje osjecaje, stavove, kriticki promi$ljati ili pak stvoriti
neki novi vlastiti tekst. Tek tada osoba prestaje primati tekst pasivno, a pocinje teziti
ka uspostavljanju osobne veze s onim $to ¢ita. Razvijanje i podizanje svijesti o ¢itanju
zapocinje ve¢ od najranije dobi jer je ,citanje preduvjet i osnovna svakog ucenja”
(Lenicek, 2002, prema Bencek, 1985), sto znaci da je ono nuzno neophodno za

savladavanje svih nastavnih predmeta. Govorimo li o predmetu Hrvatski jezik, u
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osnovnoj se Skoli Kurikulumom predmeta Hrvatski jezik zele posti¢i svi ciljevi i
zadaée koji su neophodni za uspje$no funkcioniranje pojedinca u svakodnevnim
situacijama (Mende$ 2009). Bez obzira na to kojom li se profesijom pojedinac bavi,
nuzno je potrebno da zna Citati, slusati i komunicirati. Takoder, da zna i moZze iznijeti
svoje stavove i misli, postujuci sebe i druge. Buduci da je Citanje, kao Sto je veé
utvrdeno, visSeslojan 1 slozen proces, proces samog stjecanja ovladavanja vjeStinom
Citanja zapocinje u ranoj djetetovoj dobi. Tijekom cjelokupnog odgojno-obrazovnog
procesa, ono se nastavlja te nikada ne prestaje. Svaki pojedinac tijekom cijelog svog
Zivota neprestano ¢&ita informacije, prenosi poruke, degifrira glasove i slova. Citanje se
zato smatra kao Covjekova sposobnost desifriranja dogovorenog sustava znakova i
shvacanja poruke koji oni nose. Kako bi proces Citanja bio uspjeSan, potrebna je
sposobnost Citaca da poznaje slova i jezik na kojemu je tekst napisan (Bezen, Reberski

2014).

Citanje je visestruko sloZena djelatnost te se kao takva moZe sagledavati s dva
aspekta: kao vjestina i kao sposobnost. Citanje kao vijestina rezultat je dugotrajnog
uCenja 1 vjezbanja, a kao sposobnost Se odnosi na najviSu razinu Ccitanja -
interpretativno Citanje koje je rezultat prethodno savladanih razina ¢itanja (Mende$
2009). Kako bi ucenici uspjeli do¢i do razine glatkoga Citanja s razumijevanjem, jasno
je da moraju proc¢i korake koji tome prethode, a to su glasovna osjetljivost te glasovna
osvijestenost. Glasovna osjetljivost 1 glasovna osvijestenost srediSnji su procesi bez
kojih nema dobroga ¢itanja. Kako bi odredeni tekst znali procitati, nuzno je za ucenike
da imaju svijest o tome da se rije¢i mogu rastavljati na glasove (glasovna osvijestenost)
kao i da imaju sposobnost raspoznavanja glasova u rije¢i (glasovna osjetljivost)
(Cudina-Obradovi¢ 2004). Kada ovladaju sredi$njim procesima, uéenici ¢e uvijek
teziti ka viSem cilju. U interesu ¢e im biti da postignu ono najvise, a to je kultura ¢itanja
kojom uéenici ¢itaju s razumijevanjem, brzo i to¢no Citaju, ¢itaju u sebi, stvaraju
naviku svakodnevnog ¢itanja te osim knjizevnih ¢itaju i neknjizevne tekstove. Ukoliko
se navedeno ostvari, ucenici ¢e biti slobodni i sretni jer ,,¢itanjem dolazi do interakcije
teksta 1 Citatelja, a to znaci sjedinjenje znanja, iskustva, ¢injenica i spoznaja, u kojoj
autor 1 Citatelj postaju pripadnici jedne te iste interpretativne zajednice” (Kuvac-

Leva¢i¢ 2013: 14). Citanje mladome ¢itatelju otvara svijet novih, neobi¢nih



mogucnosti, svijet maste i igre u kojemu se oni osjecaju zadovoljno, slobodno te
ispunjeno. Ne smije se zaboraviti da je Citanje osnova svakoga ucenja pred kojim se
ucenik nalazi jer se njime stje€u znanja, vjestine i navike te se savladavaju odgojno-

obrazovni ishodi propisani kurikulumom za pojedini nastavni predmet (Mendes 2009).

Jedna od glavnih zadaca nastavnog predmeta Hrvatski jezik jest ovladavanje
temeljnim jezi¢nim djelatnostima sluSanja, govorenja, Citanja, pisanja te njihovim
medudjelovanjem, jezicnim znanjem 1 znanjem o hrvatskome jeziku kao sustavu
(Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije 2019).
Upravo su navedene jezi¢ne djelatnosti usko povezane te se ispreplicu. Citanje je
jezicna djelatnost koja se stjece vjezbom odnosno ¢itanjem i interpretiranjem tekstova
hrvatske i svjetske knjizevnosti. Medutim, kako bi uéenik uopce dostigao razinu
glatkog Citanja s razumijevanjem, prethode mu pocetni interes za €itanje, razvojni put
¢itanja odnosno predcCitacke vjestine te pocetno Citanje. Da bi se razvio pocetni interes
za djecu potrebno je predskolskom ¢itackom motivacijom uopce zaintrigirati dijete za
¢itanje. To se najceSce radi tehnikama Citanja slikovnice, sjedenja u krilu roditelja ili
posjetama muzejima i knjiznicama. Upravo iz tog razloga ,,u dugom putu razvijanja
pismenosti od ranog predskolskog razdoblja najvazniju ulogu imaju roditelji” (Cudina-
Obradovi¢ 2000: 14). Ukoliko dijete u predskolskoj dobi zavoli ¢itanje, pri polasku u
Skolu nece imati problema s prvim tekstovima i lektirama. Pocetno Citanje je za
ucenike najteze jer obuhvaca provjeru i razvijanje glasovne osvijeStenosti i glasovne
osjetljivosti. Takoder, uvjezbava se i abecedno nacelo koje govori da svakome fonemu
pripada odgovarajuc¢i grafem. Vjezbama pocetnog Citanja cilj je navesti ucenike da
zavole &itanje te da sam proces ne shvate kao obavezu i napor. Citanjem uéenici
razvijaju kulturu ¢itanja i ¢itacke vjeStine poput razvijanja govora, razvijanja pisanja,
razvijanja glasovne osvijeStenosti i osjetljivosti, uvjezbavanje orijentacije u tekstu te
na kraju postizanja glatkog €itanja s razumijevanjem. Jednom kad ucenici usavrse
¢itanje, shvatit ée to kao dio svakodnevnice te ¢e im postati navika. Citanjem pojedinac
razvija 1 bogati svoj emocionalni Zivot, postaje ispunjeniji i zadovoljniji. U knjigama
se Cesto ostvaruju vlastiti spoznajni i kognitivni procesi koji mogu dovesti i do

stvaralacke djelatnosti (Mendes 2009).



2.1.  Citanje kao preduvjet za postizanje ¢italatke kompetencije

Citanje je sloZena jezi¢na djelatnost tijekom koje se odvijaju psihi¢ki procesi
raspoznavanja i povezivanja slova i glasova u rije¢ima (Visinko 2014). Citati nije
moguée bez procesa dekodiranja i razumijevanja teksta. Sto se vise prepoznavanje
fonema ostvaruje automatizirano, to Citatelj brze dekodira rije¢ koju moze procitati. |1z
ovoga se uvida $to se podrazumijeva pod pojmom ,.slozena” djelatnost. Citanje je
zapravo tjelesna, duhovna, jezi¢na, spoznajna, komunikacijska te stvaralacka
djelatnost (Rosandi¢ 2005). Stoga je prvi razred osnovne Skole ucenicima najtezi,

najizazovniji i odlucujuci jer moraju povezati sve aspekte ¢itanja u jednu cjelinu.

Ucenik koji je imao prijasnja iskustva s tekstovima, slikovnicama ili slicnim
tiskanim knjigama, razumjet ¢e bolje i brze bit Citanja. Shvatit ¢e da je ¢itanje dio
svakodnevnice koji je potreban kako bi se obavljali gotovo svi poslovi. Citanje i slova
svugdje su oko nas, u ducanu, na autobusnoj stanici, u $koli ili u Kinu. Tako se ¢ini
jednostavnim poput gledanja, ipak se dosta puta uvjerimo da to i nije bas tako. Citanje
zahtijeva obradu onoga $to se vidi, preradu u svijest te obradivanje videnog u skladu s
prijasnjim znanjem. Time se pokre¢u procesi usporedbe, prizivanja iz pamcenja,
povezivanja onog §to vidimo s onim $to ujemo te uo¢avanje bitnih podataka (Cudina-

Obradovi¢ 2004).

Osim dekodiranja 1 razumijevanja teksta, Citanje se oCituje i kao dozivljajno-
spoznajni proces koji omogucuje svakom pojedincu da se upusti u svijet rijeci,
recenica 1 slova. Ono je od iznimne vaZnosti jer obogacuje rjecnik, poti¢e ucenje i
istrazivanje, jata empatiju, smanjuje stres, produbljuje emocije te poboljSava
koncentraciju. Citanjem se Zeli do¢i do razine u kojoj ée svi uzivati i birati one tekstove
koji se njima najviSe svidaju. Tijekom procesa Citanja vrlo je zanimljiva upravo
reakcija pojedinca na neki tekst. Dok ga jedni mogu smatrati straSnim 1 nelagodnim,
drugi se, Citajudi isti tekst, mogu osjecati ravnodus$no. Razlog tomu je da ,razlike u
reakcijama razlicitih Citatelja proizlaze iz razlika u njihovim osobnostima” (Grosman
2010: 63). Citatelji na tekst reagiraju sa cjelokupnom vlastitom osobnosti te se &esto

vode prijasnjim iskustvima ili stavovima. Upravo je iz tog razloga zanimljivo slusati



ucenikove dojmove nakon procitanog djela jer se dobije uvid u razumijevanje

osobnosti svakog od njih.

2.2.  VazZnost Citanja

Ovaj diplomski rad svoj naglasak stavlja na razvoj ¢italackih kompetencija kod
ucenika razredne nastave, a temelji se upravo na procesu Citanja. Kao $to je veé
mnogobrojno puta napisano, ¢itanje je vjestina 1 sposobnost za koju se treba odvojiti
mnogo vremena ne bi li ona dosla do automatiziranog stadija. Kroz ¢itanje koristenjem
jezi¢nih, knjizevnih 1 medijskih sadrzaja utjeCemo na ucenikovo stvaralastvo,
samostalnost i razvijanje kritickog misljenja (Visnko 2014). Opca sposobnost ¢itanja
od iznimne je vaznosti za svakodnevno funkcioniranje pojedinca. lako se najvise
razvija na nastavi Hrvatskoga jezika, ,,Citalacka pismenost, osim $to je pretpostavka
uspjeha u svim predmetnim podrucjima, istovremeno je 1 preduvjet svjesnog, kritickog
i aktivnog sudjelovanja u mnogim segmentima svakodnevnoga Zivota” (Peti-Stanti¢
2019: 72). U danasnjem se svijetu ne moze zamisliti odlazak u trgovinu, na trening ili
u kino bez poznavanja slova. Stoga su Citanje, pisanje, govorenje 1 slusanje nuzan
preduvjet za samostalno funkcioniranje u drustvu i zivotu opcenito. Svaki pojedinac u
jednome svome danu mora procitati odredenu koli¢inu slova jer ga ona okruzuju.
Stoga se moze reci da se Citanjem dolazi do bitnih informacija, obavijesti i poruka, ali
isto tako citati se moze i u slobodno vrijeme, radi zabave 1 uzivanja. Sukladno tome,
Citanje se provlaci kroz nekoliko aspekata u Zivotu pojedinca pa tako razlikujemo:
¢itanje radi pronalazenja informacija i stjecanja znanja te Gitanje radi zabave. ,,Citanje
radi dobivanja informacija utje¢e na motivaciju za Citanje radi zabave, a ¢itanje radi
zabave (steCeno u ranoj dobi) pozitivno utjeGe na akademske vjestine” (Kuvac-
Levaci¢, 2013, prema Stricevi¢ 2009: 42) pa se moze zakljuciti da su navedene vrste
Citanja povezane i u medusobnoj korelaciji. Nadalje, ,.Citanje nas tjera na stalno
razmiSljanje 1 utvrdivanje - tako gramaticke strukture kao i vokabulara, $to poboljsava
nase pamc¢enje”, a njime se uvelike obogacuje nas vokabular 1 poboljSavaju se jezi¢ne
vjestine (Mori 2021: 4). Bududi da su istrazivanja pokazala da djeca najbolje i najvise
upijaju dok su jos mala, klju¢no je krenuti od pocetne ¢itacke motivacije te onoga

pocetnoga interesa za Citanje. Ono ¢e se postepeno razvijati u spontano te ¢e doseci



svoj vrh u viSim razredima osnovne skole, kada ¢e nastupiti zrelo Citanje. Ucenici ¢e
Citalatkom kompetencijom uvidjeti da im je ona potrebna za obavljanje vece kolicine
funkcija te ée biti zadovoljni $to su njome ovladali. Citanjem se kod pojedinaca ne
razvija samo sposobnost razumijevanja proc¢itanog te dekodiranja slova/znakova (kao
Sto vecina ljudi misli), ve¢ im ono pomaze pri razvoju osobnog i psiholoskog plana,
pri promi$ljanju, kritickome razmi$ljanju, analizi, sintezi, prepoznavanju estetskog 1
ovladavanjem cjelokupnog jezika. ,Pojedinac, svojim aktivnim sudjelovanjem u
pismenoj kulturi, bilo kao njezin stvaratelj, bilo primatelj, doprinosi obogacéivanju
zajednice u kojoj zivi” (Peti-Stanti¢ 2019: 268). Upravo zbog toga je kod ucenika
»temeljno poznavanje knjizevnog Citanja, a posebno njegovih pozitivnih utjecaja na
razvoj jezi¢nih sposobnosti i na spoznajni i osobni razvoj” (Grosman 2010: 254) od
iznimne vaznosti jer ih razvija u cjelovite osobe. Citanjem stvaraju ,,pozitivan odnos
prema Citanju i nastavi Citanja, sposobnost suradnje s kolegama, a onda 1 sposobnost
procjenjivanja i iskazivanja kritike rada kolega” (Grosman 2010: 254). Dakle,
¢itanjem se postizu mnogobrojne vjestine koje su preduvjet za kasnije funkcioniranje
na poslu, u obitelji ili u javnosti. Takoder, kroz Citanje se mogu razviti sposobnosti
prepoznavanja dobrih i loSih osobina likova, uvidanja njihovog odnosa, prosudivanja
na temelju danih situacija, zaklju¢ivanja o pouci, izvlacenja klju¢nih pojmova,
sagledavanje stvari iz vlastite pozicije i s vlastitog stajaliSta... Zaista je Siroki spektar
mogucénosti koje nam Citanje pruza, a mi ga kao buduci ucitelji trebamo rano osvijestiti

te potaknuti svoje ucenike.

Mladome Ccitatelju uclitelj 1 obitelj moraju pruziti priliku za otkrivanje
predivnog svijeta punog knjizevnih 1 neknjizevnih tekstova. Moraju ga potaknuti te u
njemu izazvati onaj motiv koji ¢e ga cijelo vrijeme gurati prema naprijed. U€enici vole
imati odredeni cilj te znati zaSto Citaju, a upravo im to ucitelji moraju i omoguciti.
Jednom kada dijete stvori pozitivan odnos, mo¢i ¢e se opustiti pri Citanju djela te ¢e
reagirati razli¢itim osjecajima, §to je ujedno i cilj (Grosman 2010). Stoga, ucitelj svoj
razred treba usmjeravati i u€iti ih Sto 1 kako Citati, pregledati, prouciti ili zabiljeziti
(Lenicek 2002). Postavlja se pitanje zasto je vazno da se Citanju poucava od djetetovih
najranijih dana. Kao $to smo ve¢ i rekli, kako je citanje kompleksan proces ono

zahtijeva mnogo vremena ne bi li doslo do njegove samostalne i prave realizacije.



Opc¢enito materinski jezik, a i sve temeljne jezi¢ne djelatnosti najvaznije su sredstvo
odrZavanja zajednicke stvarnosti, odnosno sredstvo su cjelokupnog sporazumijevanja

u drustvu (Grosman 2010).

Vaznost Ccitanja ocituje se u Citateljevom neprestanom trazenju vlastite
sposobnosti odnosno identiteta (Grosman 2010). Takoder, ,,vaznost ¢itanja proizlazi
iz ¢injenice da ono objedinjuje kognitivne, drustvene i1 emocionalne vjeStine uz
pomocu kojih se pojedinac moze lakSe poistovjetiti s odredenim djelom™ (Jelaca 1
Stani¢, 2017, prema Kuvaé-Leva¢i¢, 2013). Citatelj pronalazi sebe prilikom ¢&itanja
odredenih tema te ih na sebi svojstven nacin interpretira. Ponekad se stavlja u poziciju
glavnoga junaka, nekada se osvrée na pouku, a nekada snazno emocionalno doZivljava
djelo. Zbog ovoga se moze re¢i da Citanje ima odgojnu funkciju. Ona omogucuje
¢itatelju da dobije odgovore na neka pitanja, da poveze pojmove, napravi odredenu
kategorizaciju te da se slobodno izrazi na nacin na koji je djelo utjecalo na njega. Kroz
¢itanje ucenici, kao §to je ve¢ i navedeno, razvijaju mastu, kreativnost, ali i sposobnosti
analitickog, sintetiCkog ili kritickog Citanja. Sve spomenuto vazno je za daljnji
napredak pojedinca koji ¢e razvijenom sposobnoS¢u citanja jednoga dana znati
reagirati u odredenoj situaciji na prihvatljiv nacin. Nadalje, zbog toga §to je Citanje
intelektualni ¢in, neupitno je da ono ima kognitivnu i jezi¢nu funkciju. One se oéituju
u koristenju velikih koli¢ina informacija kao i usvajanjem mnogobrojnih, djeci jo$
nepoznatih rije¢i. Obogacivanje rjeCnika zaista je zahtjevan proces kojima ucenici
moraju ovladati da bi razumjeli poruku 1 sam sadrzaj teksta koji se ¢ita (Grosman
2010). Kao posljednje, ¢itanjem se razvija i estetska funkcija. Ona najvise do izrazaja
dolazi na satovima cCitanja poezije ili proze te na onima gdje se ucenici trebaju
stvaralacki izraziti. Postupkom pronalazenja ne€eg lijepog razvijaju se vrijednosti
prema Vlastitoj kulturi te stavovi o proc¢itanome tekstu. Takoder, ucenici shvacéaju
koliku vaznost ima knjizevni tekst kada se putem njega moze ostvariti ono umjetnicko,
kreativno, kognitivno 1 jezicno. Drugim rije¢ima, moZe se zakljuciti da je vaZnost
¢itanja u tome Sto razvija knjizevnu empatiju te sposobnost prosudivanja. Razvije li se
Citanje, prevladat ¢e Citalatka sposobnost kojom ¢e pojedinac umjeti istrazivati,

stvarati i preraditi razli¢ite vrste tekstova i zanrova (Zbogar 2015).



2.3. O pocetnom interesu za ¢itanje

Za izvodenje bilo koje aktivnosti kod djece potrebna je motivacija. Ve¢ su
mnogi znanstvenici utvrdili da djeca najbolje uce nesvjesnim putem, kroz igru. Tada
su opustena, smiju se te kroz zabavan nacin usvajaju mnogo novih informacija i
¢injenica. Poveze li se to s interesom za ¢itanje, uvidjet ¢emo da ono isto pocinje od
motivacije. Uvodom (motivacijom) uCenika se priprema za primanje sadrzaja te se
omogucuje razumijevanje sluSanja 1 Citanja teksta (Visinko 2014). Pocetni interes 1
nosi takav naziv jer je on uistinu pocetni. Njime su obiljezene predéitacke aktivnosti,
vazne za razvoj CitaCkih (Visinko 2014). Prije nego li krene u Skolu, veliku ulogu u
zivotu djeteta ima njegova obitelj. Obitelj pomalo priprema dijete za Skolu na na¢in da
uvodi slova, brojeve, pisanje i Citanje u njegovo svakodnevno okruzenje. Prema
Cudina-Obradovi¢ (2004) dobro pripremljeno dijete za Gitanje jest ono s kojim se
razgovara 1 koji ima prilike za govor, ono s kojim se Citaju pjesmice 1 slikovnice tako
da se svaka rije€ slijedi prstom, ono koje je okruzeno odraslima koji ¢itaju 1 piSu, ono
koje posjecuje s roditeljima knjiznicu te ono koje je okruzeno slikovnicama, olovkama
i papirima. Takvo dijete ve¢ ¢e unaprijed biti upoznato sa slozenosti procesa ¢itanja te
¢e biti svjesno koliko je vremena potrebno kako bi se odredena informacija procitala,
razumjela i usvojila. Vrlo je bitno da dijete kao malo stupi u kontakt sa slikovnicom
jer ona ima posebnu vrijednost na prva druzenja s knjigom i Citanjem zahvaljujuci
onima koji su mu ¢itali (Visinko 2014). Osim toga, svoju prednost kod male djece
»slikovnica zahvaljuje tome §to upotrebljava dva koda komunikacije: likovno i jezi¢no
predstavljanje stvarnosti” sto predstavlja idealni spoj kojim ¢e se krenuti zanimati za
prva slova, brojke i ilustracije (Verdonik, 2015, prema Crnkovi¢ i Tezak, 2002).
Pocetni interes djeteta iznimno je vaZan jer pridonosi vecoj usredotocenosti na tekst
koji ¢e slusati ili €itati (Visinko 2014). Kada ucitelj zaintrigira u¢enika za neku temu,
tada moze biti siguran da ¢e ga dijete zaista slusati, truditi se te biti aktivan, a svojim

misljenjima 1 stavovima nadopunjavat ¢e znanja samoga ucitelja.

Dolazak u prvi razred osnovne Skole jedna je od velikih prekretnica za djecu
Skolske dobi. Ucenici su suoceni s novim okruzenjem, uciteljima i prijateljima te im

je potrebno vrijeme za prilagodbu. Povezano s time, pocetni Se interes za Citanje
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takoder pocinje mijenjati. U novoj situaciji uvelike na ucenikovo misljenje o Citanju
upoznavanje sa svakim novim knjizevnim djelom kako bi ostavio pozitivan trag u
djetetovom sjecanju (Visinko 2014). Sukladno razvoju interesa za ¢itanje, ono se moze
podijeliti na predskolsko ¢itanje, pocetno Citanje te zrelo Citanje odnosno Citanje

kojemu se tezi. U sljede¢im odlomcima bit ¢e detaljnije prikazano svako od njih.

2.3.1. Predskolsko citanje

Predskolsko ¢itanje obuhvaca razdoblje u kojemu se provode aktivnosti vezane
uz brigu za razvoj sluha i glasovnu osjetljivost te brigu za razvoj smisla govora i
razumijevanje smisla (Visinko 2014). Ono je odlucuju¢e za razvoj citalackih
sposobnosti i vjestina pojedinca. Cudina-Obradovié (2004) navodi sljede¢e nadine za
razvoj sluha i glasovne osjetljivosti: briga za zdravlje slusnog aparata, igre zvukovima,
igre rimom (Citanje i ponavljanje pjesmica U rimi), pronalazenje prvog i posljednjeg
glasa u rijeéi te igre rije¢ima. Nadalje, autorica Cudina-Obradovi¢ (2004) navodi i
nacine koji pomazu pri razvoju govora i razumijevanju smisla: razgovor za stolom i u
Setnji, govorne dramatizacije, pri¢anje zive price, Citanje slikovnice bez rijeéi,
zajednicko citanje slikovnice, igre trgovine, poste i banke te dje¢je glumljenje Citanja
i pisanja. Kao $to se i da naslutiti, za razvoj predSkolskog Citanja visi utjecaj ima
okolina nego nasljede 1 geni. Klju¢nu ulogu imaju njihovu roditelji koji ¢e im

omoguciti pri¢anje, Citanje ili prepricavanje raznih prica.

Provodi li roditelj ili ucitelj neke od ovih tehnika s u€enicima, jasno je da ce
dijete biti pripremljeno za Citanje. Ono ¢e ve¢ znati da postoje slova i da povezana
slova daju naziv predmeta, prepoznat Ce rije¢ kao vizualnu cjelinu, povezat Ce rijec sa
slikom 1 s rije¢ima koje vidi napisane u slikovnici, razlikovat ¢e glasove u rijeci 1
prepoznati rije¢i u rimi (Cudina-Obradovi¢ 2004). Navedeno ¢e dovesti do razvoja
predéitackih vjestina, u koje se prema autorici Cudini-Obradovié (1995) ubrajaju:
funkcija i svrha pisanog jezika pred¢itacka je vjestina u kojoj dijete izmedu druge i
trece godine prepoznaje da netko iz njegove okoline Cita ili piSe. Sljedeca pred¢itacka
vjestina je pojmovi o tehnickim i dogovornim karakteristikama u kojoj dijete izmedu

cetvrte i pete godine pocinje shvacati da postoje razlike u slovima i da postoji odredeni
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smjer pisanja. No, ono jo$ nije sposobno za pravilno i to¢no pisanje i Citanje. Svijest 0
uporabi glasovne strukture rijeci u citanju predc¢itacka je vjestina u kojoj dijete izmedu
pete i Seste godine pocinje zamjeéivati glasovnu strukturu rije¢i. Kada se to dogodi,
dijete ¢e biti spremno za posljednju, no ne i manju vaznu etapu. Grafo-fonicko
znacenje predcitacka je vjestina u kojoj dijete izmedu Seste i sedme godine pocinje
shvacati vezu izmedu slova i glasa. Iznimno je bitna etapa bitna etapa u kojoj se dogada
prekretnica za glasovnu osjetljivost i osvijeStenost pojedinca. Kada dijete usvoji
predcitacke vjestine, moze se reci da je pripremljeno za sljedeci korak, a to je ucenje
¢itanja. Na predcitacke vjestine nadovezuju se CitaCke vjestine u novoj etapi - pocetno

Citanje.

2.3.2. Pocetno citanje

Pocetno Citanje pocetak je prvoga obrazovnoga ciklusa te je temelj za razvoj
¢italaCkih sposobnosti i vjestina. Ono slijedi nakon §to je dijete u svojoj predskolskoj
dobi steklo interes za cCitanje te bilo motivirano od strane svojih roditelja 1 bliznje
obitelji. Dolaskom u prvi razred, ucenici prozivljavaju prve doticaje sa Skolom,
razredom 1 drugim ucenicima koji im ostaju utkani za cijeli buduci Skolski Zivot
(Puljak 2007). Kako dijete prelazi iz jednog obrazovnog ciklusa u drugi, zadaci prije,
poslije, tijekom i nakon ¢itanja bivaju sve slozeniji (Visinko 2014). S obzirom na to
da ,Citanje zahtijeva istodobno tumacenje teksta - ocitavanje, interpretaciju i
razumijevanje” moze se razumjeti da je ucenicima zahtjevno jer jo$ nisu razvili u
potpunosti ¢italacke sposobnosti (Puljak 2007: 62). Upravo da bi se provjerila razina
¢italackih sposobnosti ucenika, potrebno je da ucitelj na samom pocetku Skolske
godine upozna ucenike te prepozna razinu usvojenosti poznavanja slova svakog
ucenika. Bitno je naglasiti da je u etapi poCetnoga Citanja potrebno ovladati ¢itackim
vjestinama koje se prema Cudini-Obradovi¢ (2004) dijele na: provjeru i nadoknadu
predskolskih citackih vjestina, provjeru i razvijanje glasovne osjetljivosti, razvijanje
razumijevanja, vjezbanje primjene abecednog nacela te razvijanje i potpora citacke
motivacije. Pri svakoj etapi potrebno je gradivo prilagoditi moguénostima svakog
ucenika jer je razred koji oni ¢ine heterogen. Ucenicima koji imaju dovoljno visoke

sposobnosti ucitelj mora omogucéiti daljnji napredak, dok ostale mora potaknuti na
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razvijanje potrebnih vjestina koje su im nuzne za daljnji rad i napredovanje (Puljak
2007).

Provjerom i nadoknadom predskolskih ¢itackih vjestina zeli se utvrditi stupanj
usvojenosti razine govora, orijentacije u tekstu i zamjecivanje glasovne strukture
rije¢i. Na to se nadovezuje provjera i razvijanje glasovne osjetljivosti koja oznacava
dekodiranje glasova i slova prema tzv. automatiziranom Ccitanju. Automatizirano
¢itanje vec je vjestina 1 tehnika kada pojedinac s lako¢om, brzo 1toc¢no deSifrira i kodira
sva slova te th povezuje u rijeci, recenice 1 tekst. Medutim, prije nego li se dosegne ta
najvisa razina, vrlo je vazno za dijete da zna da postoje slova, da su ona povezana u
rije¢i te da raspoznaje glasove u rijeci. Pri razvoju glasovne osjetljivosti, djeci uvelike
mogu pomoc¢i igre poput rastavljanja rije¢i na glasove i sastavljanja rijeci, igre rime,
igre aliteracije ili glasovna ras¢lamba. NuZno je da djeca svaki dan odvoje dvadesetak
minuta za vjezbu kako u buduénosti ne bi imala teskoce te kako bi neometano mogla
pratiti nastavu. Glasovna osjetljivost je ,,osnova za razvoj vjestine pocetnoga ¢itanja i
pisanja, a dijete, usvajaju¢i jezik, treba ovladati svim njegovim razinama
(znacenjskom, gramatickom i uporabnom)” (Jelaska, 2007, prema Budinski, 2019:
370). Kada je dijete ostvarilo navedeno, prelazi se na razvijanje razumijevanja.
Najcesc¢e tijekom odgojno-obrazovnog procesa govorimo o razumijevanju rijeci.
Medutim, razumijevanje se proteze na neSto viSe, na rije¢ - reCenicu - recenice
ulanc¢ane u manjemu i ve¢emu dijelu teksta (odlomku) - povezanost medu odlomcima
- tekst ( Visinko 2014). Ova shema prikazuje svu sloZenost razumijevanja tijekom koje
ucenici razlikuju razne vrste tekstova, ustrojstvo tekstova, vrhunac, zaplet, obrat i
rasplet $to dovodi do razumijevanja procitanog. Kako bi jednoga dana mogli ¢itati s
razumijevanjem, bitno je da ih se upravo u etapi razvijanja razumijevanja potic¢e na
naglasavanje smisla i nude tekstovi koji su im sadrzajem i opsegom primjereni. Korisni
postupci za pocetno razvijanje razumijevanja su: igra dramatizacije, igra trgovine,
poste 1 banke, slusanje i reproduciranje Zive price, itanje i prepri¢avanje slikovnice,
smi§ljanje drugog zavrsetka price te smiSljanje price s drugim likovima (Cudina-
Obradovi¢ 2004). Navedeni postupci izazivaju kod djece znatiZelju, pobuduju mastu
te im daju jedan drugaciji pogled na proces Citanja. U¢i ih se da Citanje moze biti

zabavno 1 kreativno kroz njihovo promisljanje 1 stvaralatku nadogradnju. Vjezbanje
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primjene abecednog nacela izazovna je etapa u Skolskoj dobi djeteta. Nauciti Citati
zapravo znac¢i nauciti desifrirati, odnosno shvatiti da za svaki glas u abecedi hrvatskoga
jezika postoji jedno slovo (znak). U ovoj etapi veliku ulogu ima ucitelj koji neprestano
prati $to dijete radi te kako u tome napreduje. Takoder, nudi uéenicima zanimljiv i
izazovni materijal uz pomocu kojeg ¢e napredovati i postiéi vjestine koje im nedostaju
(Cudina-Obradovié 2004). Ukoliko je uéitelj zainteresiran, spreman i motiviran za rad,
jasno je da ¢e okruzje biti pozitivno i toplo, a uenici opusteni na nastavi. To uvjetuje
razvijanje 1 potporu citacke motivacije kojoj se procesom c¢itanja tezi. U motivaciji
ucenika za Citanje veliku ulogu imaju razni ¢imbenici: okruzje, razred, ulitelj, stav
djeteta te Skola opc¢enito. Ucitelj mora znati odabrati i pripremiti postupke koji ¢e u
razredu pridonijeti motivaciji djece da angazirano sudjeluju u fazi Citanja koja je
mukotrpna i djeci zamorna - u fazi degifriranja i Sifriranja (Cudina-Obradovié 2004).
Takoder, svakom se uceniku treba pruziti prilika i vrijeme za napredovanje jer ,,da se
knjiga zavoli, potrebno je strpljivo, mnogo i kontinuirano raditi, jer kultura Citanja
stjeCe se postupno, ali je treba 1 uciti” (Leni¢ek 2002: 9). Kada se ucitelj prilagodi
svakome pojedincu i zadatke smislja s obzirom na njihove individualne karakteristike,
dajuc¢i im dovoljno vremena, ucenici ¢e se potruditi te steci osjecaj ,,ja mogu Citati”

koji ¢e ih voditi u daljnjem napretku.

Pred¢itacke i Citacke vjeStine osnova su bez koje niti jedan pojedinac ne bi
mogao cCitati. One se unaprjeduju i razvijaju tijekom ranih Skolskih dana u kojima
klju¢nu ulogu zauzima motivacija. Na razvoj Citackih vjestina osim samoga pojedinca,
utjeCe i socijalno te materijalno okruzenje (Mende$ 2009). Svakom djetetu se treba
pruziti onaj prilagodeni nadin poucavanja tijekom kojega ¢e uspjeti ostvariti Citacke
vjestine: primjenu abecednog nacela, razvijanje glasova, upoznavanjem sa znacenjem
pisma 1 teksta, prijenos govora u pisani tekst, uvjezbavanje orijentacije u tekstu,
razvijanje glasovne osjetljivosti 1 osvijeStenosti, razvijanje pisanja te postizanja
glatkog &itanja s razumijevanjem (Hasimi 2016, prema Cudina-Obradovi¢ 2000).
Upravo se glatko citanje s razumijevanje postize u sljedecoj etapi, a to je etapa zrelog
Citanja.

2.3.3. Zrelo citanje
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Etapa zrelog Citanja zapoCinje nakon automatizacije deSifriranja i Sifriranja.
Kada je dijete naucilo prepoznati slova od kojih su rijeci sastavljene i tako s lakocom
Citati rije¢i sastavljene u recenice i tekst, ono je spremno za razvijanje Citacke
motivacije i za poticanje na izvanskolsko ¢itanje (Visinko 2014). Zrelo ¢itanje pocinje
se pojavljivati u trecem razredu osnovne Skole kada je kod ucenika takvo ,.Citanje i
razumijevanje sasvim automatizirano bez obzira na duzinu teksta te se dijete moze
potpuno udubiti u sadrzaj i strukturu teksta” (Bezen i Reberski 2014: 27). Da bi dijete
moglo samostalno birati tekstove za €itanje te uzivati u samome procesu, vrlo je bitno
da ovlada ranijim etapama - etapom predskolskog ¢itanja i etapom pocetnog Citanja.
Zrelim Citanjem ucenik postize onu razinu u kojoj kra¢im tekstovima pridruzuje
znacenje, prepoznaje 1 razumije raspolozenje koje pojedini tekst stvara, s lakocom
odgovara na jednostavna pitanja, razumije tko sudjeluje u prici (koji su likovi, koja je
radnja, kakav je koji lik i sl.) te je usredoto¢en na cjelovitost teksta i njegovo
razumijevanje (Visinko 2014). Ucenici koji su razvili svoju sposobnost Citanja koriste
se razli¢itim strategijama kada uce Citati Sto im omogucuje da se znaju prilagoditi svrsi
¢itanja, sadrzaju informacija i fazi u¢enja u kojoj se nalaze (Pecjak, GradiSar prema
Zbogar 2015). Sukladno tome, zrelim &itanjem uéenik automatizirano &ita bez obzira
na duzinu teksta te se moze potpuno udubiti u sadrzaj i strukturu teksta (Bezen,
Reberski 2014). Navedeno se pokuSava razvijati ve¢ od samoga predskolskog doba
djeteta jer je cilj Citanja samostalna primjena citackih strategija uz poticanje
izvanskolskoga Citanja. U€enika se upucuje na samostalno Citanje za vlastito uzivanje,
trazenje podataka iz viSestrukih izvora, Sirenje znanja i traZzenje potvrde argumenata u
pisanim materijalima (Cudina-Obradovi¢ 2004). Tijekom razvojnog puta ¢itanja kod
djeteta, nikako se ne smije zanemariti uloga ucitelja 1 roditelja. Naime, ucenici sve do
Cetvrtoga razreda osnovne Skole i dalje razvijaju glasovnu osjetljivost, stoga ih uvijek

treba kontrolirati, usmjeravati te im pomagati ukoliko imaju eventualnih teskoca.

Zrelo Citanje moze se postizati raznim tehnikama, a najprihvatljivije su: Citanje
na glas, Citanje u sebi, davanje samostalnih interpretacija i transformacija procitanog
teksta, izrada saZetka, razrada plana, izrada skice, oluja ideja i mnoge druge. Citanje
na glas oznacava svako Citanje kojim se glasom ozvucuje pisani tekst, a ujedno je i

najces¢i nacin posredovanja teksta u razdoblju osnovne skole (Pletikos Olof'i Vlasi¢
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Dui¢ 2016). Ono je od iznimne vaznosti za ucenike jer njime lakSe mogu povezati
slova s odredenom slikom, mogu laks$e ¢uti rime, zvukove i rije¢i, mogu vise koristiti
osjetila te se samim time usredotociti na sam sadrzaj. Takoder, ono potice djecju mastu
i kreativnost, poboljsava koncentraciju i omogucéuje djeci da se odvedu u neki novi
svijet. Ucitelj ima klju¢nu ulogu pri ¢itanju na glas jer su ucenici Cesto skloni
imitiranju na¢ina na koji ucitelj ¢ita. Postoje 1 brojni ¢imbenici koji mogu utjecati na
Citanje na glas, a ovise o ,pripremljenosti, razumijevanju teksta, emotivnhom
angazmanu, raspolozivom vremenu, ozracju u razredu ili disciplini” (Pletikos Olof i
Vlasi¢ Dui¢ 2016: 716). Medutim, ¢itanje na glas kod ucenika pobuduje intrinzi¢nu i
ekstrinzicnu motivaciju. Kada prevladava intrinzi¢na motivacija, ucenik cita iz svojeg
interesa i zanimanja za odredeno djelo, dok kod ekstrinzi¢ne motivacije ¢ita kako bi
dobio dobru ocjenu, kako bi se dopao slusatelju ili da se svidi vr$njacima od kojih
ocekuje pohvalu. Bilo da se radi o intrinzi¢noj ili ekstrinzicnoj motivaciji neupitno je
da ¢itanjem na glas ucenici razvijaju vokabular koji im uvelike pomaze pri Citanju s
razumijevanjem. Zbog svega navedenoga, nuzno je s uéenicima ve¢ od prvoga razreda
provoditi ¢itanje na glas jer doprinosi potpunom i uspjeSnom razvoju u zrelog Citatelja.
Suprotna tehnika od ¢itanja na glas jest ¢itanje u sebi. Ono se moze pojaviti u nastavi,
ali 1 izvan nastave. Upotrebljava se kada se zeli provjeriti jesu li uenici u potpunosti
razumjeli Sto se dogada u nekom djelu pa samostalno traze informacije i odgovaraju
na odredena pitanja. Stoga se ¢esto upotrebljava pri provjeri ¢itanja s razumijevanjem.
Drugim rije¢ima, kada ucenici trebaju spoznati Sto viSe informacija u $to kracem
vremenu, koriste se ¢itanjem u sebi. Medutim, kao ucitelji trebamo paziti da ucenici
tijekom Citanja u sebi ne ,,gutaju” slova, ne preskacu redove ili gube koncentraciju jer
tada nestaje smisao takve vrste Citanja. Zbog toga je nuzno potrebno poznavati
mogucnosti svakog u€enika te pripaziti kako 1 u kojoj situaciji ¢e koji u€enik citati.
Davanje samostalnih interpretacija i transformacija proc¢itanog teksta tehnika je koja
omogucuje da se svaki ucenik izrazi u skladu sa svojom mastom, kreativnosti i stilom.
Nakon faze interpretativnog ¢itanja, ucitelj uvijek ostavlja nekoliko sekundi pauze
kako bi se u¢enicima slegli dojmovi. Tada uéenici imaju pravo reci kako su se osjecali
Citajuci tekst, koje su se emocije u njima javile i zasto. Drugim rije¢ima, oni tada daju
samostalnu interpretaciju kako su dozivjeli neko djelo. Takvi trenuci ucitelju su

pokazatelj na koji nacin je ucenik shvatio poruku i glavnu bit djela odnosno samo
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dijete mora shvatiti jedinstvenost i znacaj vlastite interpretacije jer je to ,,ono §to
Citanje C¢ini uzbudljivim, zabavnim, i naposlijetku, smislenim” (Zimmermann i
Hutchins 2009: 83). Transformacija procitanog djela ocituje se u promjeni zavrsetka
ili djela price, u zadacima poput: ,.Sto bi se dogodilo u zgodi da je Medo odmah znao
i mogao procitati poruku” ( Visinko 2009: 86), ,,Promjeni glavnog lika price. Dodaj
mu tri nove osobine te opisi kako postupa u situacijama iz price.”, ,,Ispisi na kartice
sve nepoznate i nove rijeéi i zamijeni ih drugima” (Cudina-Obradovi¢ 2000: 152).
Ucenike se navedenim zadacima zeli motivirati na stvaralastvo pri kojem ce biti
potaknuti na preradu teksta ili prenoSenje istog u drugi oblik. Stvaralastvo u njima
pobuduje jednu novu dimenziju u kojoj su opusteni, zabavljaju se, ali 1 vrijedno rade.
Izrada sazetka vrlo je vazna tehnika kojom se potice zrelo Citanje, a moze se postici
tek kada dijete shvati zasto se Cita, koje su nove ¢injenice u tekstu ili kada pronadu
odgovore na to¢no odredena pitanja. Navedeno su alati kojim ¢e svako sazimanje biti
uspjesno (Zimmermann i Hutchins 2009). Ucenicima fokus Cesto ,,bjezi” na sadrzaj
knjige, kazalo pojmova, podebljane rije¢i, uvucene re¢enice ili uokvireni dio teksta.
Shodno tome, ucenici itekako znaju iskoristiti prednosti dobro napisanoga teksta, a da
to rade intuitivno bez neke dodatne napomene ucitelja. Bliska tehnika izradi sazetka je
i izrada skice odredenog teksta odnosno glavnog dogadaja u tekstu, lika, situacije ili
literarnog problema koje se u djelu odvilo. Kada uéenici znaju koji su kljuéni pojmovi
teksta, lakSe ¢e ih ukomponirati u skicu kojom ¢e grafi¢ki prikazati, primjerice, odnos
medu likovima, mogucu hijerarhiju, glavni problem u djelu i sl. Sukladno tome, skica
je takoder pokazatelj stvaralackih moguénosti uc¢enika te njihova shva¢anja knjizevnog
ili neknjizevnog teksta. Sljedeca, a ujedno 1 vrlo poznata tehnika kojom se razvija zrelo
Citanje je oluja ideja odnosno ,,postupak koji se koristi za pronalazenje rjeSenja
odredenoga problema, nagina postizanja nekoga cilja ili za razumijevanje problema”’.
Implementirajuéi je u nastavni sat, ,,0luja mozgova ohrabruje sudionike da iznose
svoje ideje koje se zatim mogu razvrstati, kombinirati, oplemeniti, prosiriti te odrediti
kao prioritet” (Corak, Cubri¢ i Tarbuk 2019: 163). Oluja ideja najéesce se upotrebljava

u uvodnoj motivaciji kada ucenike treba potaknuti za aktivnost na nastavnom satu.

Y Hrvatska enciklopedija, mrezno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2021.
Pristupljeno 1. 5. 2022. <http://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?1D=45089>.
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Zahtjeva grupnu raspravu u kojoj uéiteljica zadaje temu, primjerice, ,,prijateljstvo” te
potom svaki od ucenika govori asocijaciju, rije¢, pojam ili situaciju koja je povezana
s glavnom temom. Na taj na¢in ucenici dolaze do mnogobrojnih rjesenja te razvijaju
kriticko misljenje. Takoder, bitno je da se sve ideje ucenika uvazavaju te da ne postoji
dominantna osoba. Uc¢enici zbog toga vole oluju ideja kao uvodnu aktivnost te uvijek
s rado$¢u u njoj sudjeluju. Upravo je navedenim tehnikama cilj u¢enika osposobiti za
samostalno stvaranje dobroga teksta (stvaralacki dio nastave) te postizanja glatkoga
gitanja s razumijevanjem (Cudina-Obradovi¢ 2004). U¢enik mora ,,zrelim &itanjem
spoznati da svaki tekst sadrzi 1 nudi viSe nego §to se pokazuje na prvi pogled i na prvo
Citanje. Zbog toga se treba vracati tekstu, igrati se njime i ponovo ga ¢itati” (Grosman
2010: 165). Citanje s razumijevanjem svojevrsni je nadredeni pojam svemu onomu §to
se ¢ini u vjezbama kojima se razvijaju ¢italacke sposobnosti i vjesStine (Visinko 2014).
Prema Kurikulumu Hrvatskoga jezika za osnovne i srednje skole (2019) ucenik koji je
razvio sposobnost 1 vjestinu Citanja, moci ¢e Citati 1 interpretirati tekstove hrvatske i
svjetske knjizevnosti, otkrivati razli¢ite naCine citanja koje ¢e mu otvoriti nove
perspektive, razvoj literarnog ukusa maste 1 kritickog misljenja te ¢e mo¢i procijeniti
relevantnost svakoga teksta u kojemu ¢e samostalno odrediti tocnost informacija. Iz
ovoga se zakljuCuje kako je Citanje potrebno za gotovo sve aktivnosti, od procjene,
trazenja informacija pa sve do prosudivanja. To je proces koji nas prati tijekom
cijeloga Zivota te je preduvjet za ovladavanjem ve¢om koli¢inom informacija, bilo u
vrti¢u, Skoli ili na budu¢em poslu. Upravo zbog toga sljede¢e ¢e poglavlje biti

posveceno motivaciji za ¢itanje koja je prva stepenica u savladavanju procesa ¢itanja.
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3. MOTIVACIJA ZA CITANJE

Za obavljanje odredene aktivnosti, kako Skolske ili izvanSkolske, potreban je
pokretac. Ponekad je djeci teSko zapoceti raditi neku aktivnost te stoga ucitelji moraju
biti ti koji ¢e ih uspjesno voditi. Shodno tome, ,,motivacija je psihicki proces koji ljude
poti¢e na mentalne ili tjelesne aktivnosti te kao takva djeluje na nase ponasanje”.? Kao
Sto se iz samog naziva da zakljuciti, za motivaciju je potreban odredeni motiv koji ¢e
pojedinca pokrenuti kako bi izvrSio odredeni zadatak. Medutim, motivaciju nije
jednostavno postici te se zbog toga trebaju pronaci oni pravi nacini 1 postupci koji ¢e
omoguciti svakome pojedincu izvr§avanje svoje obaveze. Kada osoba krene izvrSavati
neki zadatak, neupitno je da mora imati motiv. Motiv oznaCava ono zbog Cega je
nekome vazno da se zadatak ostvari. Nadalje, slijedi ponasanje kojim se zelimo
pribliziti cilju te radimo postupke koje ¢e nas do njega 1 dovesti. Ako smo se ponasali
u skladu sa zamisljenim 1 uspjeSno ostvarili vlastiti cilj, jasno je da ¢e se po zavrsetku
javiti nova volja i Zzelja za ostvarenje neceg drugog. Pojedinac Ce biti sretan i pokazati
zadovoljstvo jer se natjerao, a naposlijetku i uspio u svojemu naumu. Motivacija je
potrebna za gotovo sve u zivotu, a posebno je potrebna kod djece Skolske dobi. Budu¢i
da se u ovome diplomskom radu bavim temom postizanja ¢italackih kompetencija kod
ucenika razredne nastave, potrebno je osvrnuti se i na poticanje i razvijanje motivacije
za Citanje. U osnovnoj Skoli u prvom razredu nalazi se heterogeni razred pun zasebnih
individua. Pitanje je kako omoguciti svakome pojedincu da bude motivirano za proces
gitanja odnosno proces uéenja uopée. Cesto se zna re¢i da je motivirano dijete ono
,koje ima pozitivan stav prema Citanju, a to znaci da voli Citati, ¢itanje mu je poZeljna
aktivnost” no prvo treba do¢i do toga da zavoli ¢itanje te da mu to oznacava pojam
slobode i ugode (Cudina-Obradovi¢ 2000: 155). Najprije je potrebno da dijete ima
motivaciju pri dolasku u osnovnu $kolu, odnosno ona je klju¢na pri stjecanju
predSkolskih c¢itackih vjeStina. Nakon §to je dijete usvojilo predSkolske citacke
vjestine, naglasak se stavlja na proces deSifriranja 1 prepoznavanja svakoga

glasa/slova. U ovoj etapi motivacija pomalo pocinje opadati zbog intrinzi¢ne

% Hrvatska enciklopedija, mrezno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2021.
Pristupljeno 23.03.2022. <http://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?1D=42115>.
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motivacije i promjena u okolini, stoga ucitelj ima klju¢nu ulogu u provodenju
metodickih postupaka kako bi se u€enici angazirali i nastavili vjezbati. Jednom kada
su steCene temeljne Citacke vjestine, pocinje se teziti Citanju s razumijevanjem
(glatkom citanju) u kojem ¢e ucenik samostalno posezati za razli¢itim naslovima te ¢e
Citati u slobodno vrijeme. Svrha motivacije za ¢itanje jest stvoriti kod ucenika ljubav
prema ¢itanju na nacin da ¢e dugotrajno Citati te uvijek teziti nekim novim knjizevnim

ili neknjiZzevnim tekstovima.

Kako bi uceniku cCitanje postalo poZeljna aktivnost, vazno je potaknuti
uc¢enikovo zanimanje 1 Zelju za uspostavljanjem komunikacije s odredenim tekstom
(Lazzarich 2017). Takva komunikacija je vrlo specificna te zahtijeva ostvarenje
estetskoga Cina pri procesu Citanja. Vazno je da se pojedinac moze poistovijetiti s
tekstom te da pronade neke od dodirnih toc¢aka koje ga s njime povezuju. Na taj nacin,
ucenik ¢e uvidjeti da je ¢itanje zanimljivo te ¢e poceti Citati spontano iu svoje slobodno
vrijeme. Autorica Cudina-Obradovi¢ u svojoj knjizi Kad kraljevna pise kraljeviéu
(2000) objasnjava kako je razvijanje ucenikove motivacije jedan od preduvjeta za
cjelozivotno ucenje. Cjelozivotnim ucenjem zeli se promicati da djeca postanu
dozivotni Citatelji kojima je proces Citanja zanimljiv i ugodan, a kroz njega da koriste
1 povezuju temeljne jezicne djelatnosti kojima upotpunjuju i ostvaruju vece

mogucnosti.

U razvojnom procesu &itanja, prema autorici Cudini-Obradovi¢ (2000)
razlikujemo tri vrste Citacke motivacije: predskolska citacka motivacija, pocetna

Skolska citacka motivacija i motivacija za izvanskolsko citanje.

3.1.  Predskolska ¢itacka motivacija

Kako bi proces ¢itanja u viSim razredima osnovne Skole, a 1 u kasnijoj
buduénosti bio automatiziran, vrlo je vazno da djeca prije dolaska u prvi razred krenu
Citati. Motivacija za Citanje u predSkolskom razdoblju zapoc€inje u drugoj godini
Zivota, a ona je naj¢e$¢e povezana s ¢itanjem u obiteljskome okruzenju. Naime, djeca
dok su jo§ mala, vole listati razne slikovnice u kojima se dogada spoj slike 1 teksta Sto
je preduvjet i za globalno ¢itanje. Djeca su u toj dobi razigrana, vole otkrivati svijet, a

svaka nova aktivnost im je dodatni izazov i znatiZelja. Zato kaZzemo da predskolska
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Citatka motivacija proizlazi iz ugodnih doZivljaja ¢itanja (Cudina-Obradovi¢ 2000).
Upravo je zbog navedenoga vazno da roditelji, bake i djedovi, kada god se ukaze
prilika, s djecom ¢itaju i listaju slikovnicu, pokazuju prstom na likove, komentiraju
ilustracije te se vrac¢aju na pocetak teksta. Dobiju li povratnu informaciju od djeteta da,
primjerice zeli ispocetka Cuti pricu, znat ¢e da su na dobrom putu u ostvarivanju
predskolske ¢itatke motivacije. Nadalje, ako tijekom Citanja dijete postavlja razliita
pitanja o radnji, likovima, osobinama ili ako Zeli da mu se nastavi Citati neka nova
prica, to je odlican pokazatelj za razvijanje pozitivnoga stava prema slovima. Takoder,
ako dijete krene uzimati samostalno neku svoju knjigu te se pocinje praviti da je Cita,
prstima prelazi preko slova, iako mu je knjiga naopako okrenuta, preduvjet je da ée
kasnije u osnovnoj Skoli zavoljeti lektire ili knjiZevne tekstove. Budu¢i da dijete u toj
dobi postavlja mnogo pitanja, vazno je pratiti koja od njih su upucena prema
dopunjavanju i tumacenju teksta ili samoj radnji. Kada roditelj ustanovi da je dijete
zaista zainteresirano za proces ¢itanja, idealno bi bilo da ga odvede u knjiznicu gdje
mu se, takoder, ¢itaju razne price u vrlo ugodnom i toplom okruzenju. Vrlo je vazno
da gdje god se dijete nalazilo, bilo u ku¢i, skoli ili vrti¢u, okruzje bude ugodno, kako
dijete niti u jednom trenutku ne bi osjetilo strah od ¢itanja ili nelagodu. Takoder,
roditelji 1 obitelj Citanje trebaju predstaviti kao igru, zabavu, ugodu i sigurnost jer je
tada velika vjerojatnost da ¢e dijete Citanje zavoljeti i prenijeti tu ljubav za knjigom u
Skolsko razdoblje. Medutim, ako roditelji stvaraju napetu atmosferu tijekom c¢itanja,
ako prisiljavaju dijete ili im zadaju uvjete poput ,,za kaznu neces$ i¢i na trening, nego
¢es ostati kod kuce Citati”, normalno je da e se dijete prestrasiti i imati strah od Citanja.
Nikada nije 1 ne¢e biti dobro kada roditelji stvaraju napor i nelagodu djeci tijekom
procesa ucenja i odrastanja. Roditelji imaju znatno veliku ulogu u odrastanju djeteta te
roditeljsko bavljenje djecom ima pozitivan utjecaj na ¢itatku motivaciju, ukoliko je
ona ispunjena igrom i zabavom (Cudina-Obradovié 2000). Roditelji i njihova djeca
¢ine jedan spoj u kojemu se ,,zajedni¢kim ¢itanjem razvija bliskost i stvara se ugodno
ozracje koje dijete potiCe na daljnje Citanje” (Peti-Stanti¢ 2019: 109), a time dijete
dozivljava ugodu i pozitivne osjecaje. Roditelji bi s djecom trebali ¢itati barem jednu
pri¢u dnevno jer se Citanjem djetetu pruza primjer i oslonac ,kako da prvo postane
Cita¢, a onda i kompetentan iskusan Citatelj” (Peti-Stantic¢, 2019: 113). Stoga se svakom

djetetu treba posvetiti te mu omoguciti da proces ¢itanja zavoli kako bi dolaskom u
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Skolsko razdoblje, s lako¢om, ovladao procesom desifriranja te bio na dobrome putu

ka ¢itanju s razumijevanjem.

3.2.  Pocetna Skolska ¢itacka motivacija

Za razliku od prethodne predskolske citacke motivacije koja proizlazi iz
ugodnih dozivljaja ¢itanja, pocetna Skolska ¢itacka motivacija proizlazi iz ucenikova
truda i rada u svladavanju abecednog nacela i desifriranja (Cudina-Obradovi¢ 2000).
Dolaskom u Skolu, u¢enici kre¢u ozbiljnije 1 ucestalije raditi na zadacima i1 provjerama.
Moze se rec¢i da ucenici dozivljaju efekt razocarenja kada shvate da se Skola po mnogo
¢emu razlikuje od vrti¢a. Glavna razlika jest u tome $to su u Skoli usmjereni zadaci na
njihovo to¢no izvodenje, a na kraju i na dobivanje broj¢ane ili opisne ocjene. Ovdje se
moze dogoditi da ucenici doZive ,korak unazad” jer svi oni sadrZaji koji su im u
predskolskome Citanju bili zabavni, smijeSni 1 simpaticni sada dobivaju na jednoj
novoj tezini i zahtjevnosti (Cudina-Obradovi¢ 2000). Slikovnice se zamjenjuju s prvim
lektirama te knjizevnim tekstovima koji su Cesto praceni odredenim pitanjima i
zadacima. Medutim, kako bi ucenici uopce znali procitati tekst potrebno je da
savladaju proces deSifriranja dogovorenog sustava znakova. Tome prethodi
razvijenost glasovne osvijestenosti 1 glasovne osjetljivosti odnosno raspoznavanja
glasova u rije¢i. Kako ucenici ne bi izgubili volju za ¢itanjem, ucitelj je glavni faktor
u oblikovanju nastavnoga sata. Uc¢enik mora biti svjestan da je proces deSifriranja onaj
koji mu najsporije ide, no isto tako mora znati da odustajanje nije opcija. Ucitelj
provodenjem raznih strategija i metoda (Polica Moja najmilija igracka, Polica Moja
najmilija slikovnica, Zivi razredni ljubimac, Uporaba slikovnice bez rije¢i, Mala
knjiga, Knjiga predvidivog teksta i dr.) kroz odgojno-obrazovni proces mora uputiti
ucenika na ¢itanje kao zanimaciju i korisnu aktivnost (Cudina-Obradovié¢ 2000).
Takoder, od ucitelja se ocekuje da stvoriu razredu ugodno ozracje koje je nalik dje¢jim
prethodnim iskustvima. Svaki se uc¢enik mora osjecati ugodno i pozitivno kako bi
zaista upregnuo sve svoje sposobnosti. Medutim, nije toliko jednostavno organizirati
nastavu koja ¢e biti prilagodena svakom uceniku. Postavlja se pitanje na koji nacin
ucitelj moze znati ima li dijete pozitivnu i poc¢etnu motivaciju za ¢itanje. Prema autorici

Cudini-Obradovié¢ (2000) neke od znacajki prema kojima moZemo pratiti podetnu
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motivaciju za Citanje su: kada ucenik provodi duza razdoblja u samostalnom
razgledavanju slikovnica i knjiga, u¢enik pokusava povezati napisane cjeline rijeci sa
znacenjem i slikom, ucenik pronalazi poznata slova u cjelini rijeci, ucenik postupno
pokusSava desifrirati jednostavan tekst koji je povezan sa slikama, ucenik uziva u
svakom ,,otkrivanju” znacenja napisanih rijeci ili re¢enica te kada ucenik provodi duza
razdoblja u samostalnim pokusajima desifriranja price (Rade 2018). Navedene
znacCajke pokazatelji su prema kojima ucitelj moze uvidjeti na kojem je stupnju razvoja
njegov ucenik u razredu. One pomazu u otkrivanju i kreiranju nastavnih sati u kojima
¢e ucitelj mo¢i provoditi neke od strategija za postizanje motivacije. Neupitno je da su
strategije kojima se ucitelj koristi kao i ,,motivacijski postupci i sredstva usustavljeni
s obzirom na dob uc¢enika, njihovu srodnost 1 motivacijsku snagu” (Soce, 2009, prema
Pjani¢ 2002: 65). Ono $to je bitno napomenuti jest da ukoliko dijete samostalno poseze
za knjigom ili u bilo kojem slobodnom vremenu odlu¢i ¢itati, moze se zakljuéiti da je
to pravi put prema onome dobrovoljnome ¢itanju. Na to zasigurno utjecu pozitivha

iskustva iz predSkolskih dana koja su bila ispunjena smijehom, igrom i veseljem.

Tijekom pocetne Skolske citacke motivacije na ucenike utjeCu unutarnja
motivacija, vanjska motivacija te socijalna motivacija. Unutarnja motivacija je ona
koja se jo$ naziva i intrinzi¢na te je pokrenuta od nas samih. Odnosi se na znatizelju,
promisljanje i zelju za otkrivanje sadrzaja teksta i smisla napisanog. Kada je pojedinac
voden unutarnjom motivacijom, tada on zaista uziva u sadrzaju teksta, tezi ka
dobrovoljnom C¢itanju te se zaista osjeCaj fantasticno proucavaju¢i mnoge vrste
tekstova. Unutarnjom motivacijom ucenik dozivljava vlastite vrijednosti te uziva u
usavr$avanju &itacke sposobnosti (Cudina-Obradovi¢ 2014). S druge strane je vanjska
motivacija koja se odnosi na postizanje neke dobre ocjene ili priznanja u smislu
pohvale, ohrabrenja ili lijepe rije¢i (Cudina-Obradovi¢ 2000). Kada kod pojedinca
prevladava vanjska motivacija to znaci da ga neka nagrada, korist ili priznanje guraju
prema naprijed. Tu ne postoji onaj osje¢aj napredovanja radi sebe ili proSirivanja
znanja u osobne svrhe. Stoga se Zeli teziti prema unutarnjoj motivaciji te osvijestiti
vaznost Citanja kao potrebu za razvoj Cjelozivotnog ucenja. Socijalna se motivacija
odnosi na zajednic¢ko citanje s vrSnjacima u Skoli ili starijima kod kuce. Takoder,

odnosi se i na priznavanje Citanja kao zahtjeva kao neceg $to je u drustvu normalno,
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prihvatljivo i opée (Cudina-Obradovi¢ 2000). Oznadava situacije u kojima je dijete
okruzeno s prijateljima i bliznjima koji ga vole, stoga se osjec¢a ugodno te je spreman
Citati i posvetiti svoju paznju raznim oblicima tekstova. Kada ¢ita u takvom okruzenju,
zna da moZze zauzeti svoj stav, izre¢i misljenje ili pak neku nedoumicu, imajuéi na umu
da ga nitko nece kritizirati. Vrlo je bitno da se tijekom procesa ¢itanja dijete osjeca
slobodno kako bi se automatizirano ¢itanje uspjesno razvilo. Kao i za svaku drugu
aktivnost, tako 1za €itanje nije dobro biti u strahu ili imati nelagodu jer ¢e se cilj teSko
postici.

Unutarnja, vanjska i socijalna motivacija pojavljuju se kod svih pojedinaca, no kod
nekih prevladavaju viSe, a kod nekih manje. Razred je heterogena skupina djece te je
¢injenica da ¢e neke pojedince viSe pokretati unutarnja motivacija, a neke vanjska ili
socijalna. Istrazivanja su pokazala da ¢e uspjesSnija biti djeca koja imaju unutarnju
motivaciju za Citanje odnosno onu koja polazi iz njihovog vlastitog interesa za proces

Citanja 1 sadrZaje.

Osim unutarnje, vanjske i socijalne motivacije autorica Cudina-Obradovi¢ (2014) u
Psihologiji citanja od motivacije do razumijevanja navodi 1 podjelu ucenika na
strastvene i aktivne Citace. Strastveni Cita¢i motivaciju pronalaze u zapletu, napetim i
nepredvidivim situacijama u djelu, samom sadrzaju ili pak ilustracijama koje oni sami
interpretiraju tijekom Citanja. S druge strane, aktivni su Cita¢i usmjereni na postizanje
znanja i kompetencija te zele posti¢i razinu vise. Takvi ¢itaci su produktivni, povezuju,
razmiSljaju 1 spajaju misaone procese koriste¢i jezicne vjeStine te kognitivne
sposobnosti. Za takve &itate se moze reéi da ih pokreée intrinzi¢na motivacija (Cudina-

Obradovi¢ 2014).
3.2.1. Obiteljski, skolski i osobni cinitelji
Govore¢i o vrstama motivacije koje utje€u na proces Citanja kod djece, osvrnut
¢u se 1na Cinitelje koje pozitivno djeluju na pocetnu Skolsku ¢itatku motivaciju. Prema

autorici Cudini-Obradovié¢ (2000) postoji tri vrste &initelja, a to su obiteljski, skolski i

osobni Cinitelji.
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Obiteljski cinitelji su oni koji ve¢ klju¢nu ulogu imaju u predskolskoj citackoj
motivaciji. Naime, oni su vezani za stvaranje onog prvog, pozitivhog doticaja sa
slikovnicama i ilustriranim knjigama kod djece mlade Skolske dobi. Roditelji, bake,
djedovi 1 uza rodbina s djecom krecu listati prve slikovnice, pratiti prstom tekst,
razgovarati o likovima te ih poticati na odlaske u knjiznicu ili na dogadaje koje su
vezani za Citanje. Sve od navedenog ostavlja snazan utjecaj na djecu koja ¢e, dolaskom
u prvi razred, imati manje problema sa snalaZenjem u procesu deSifriranja. Takvo
dijete kojemu se u djetinjstvu Citalo, znat ¢e se snalaziti kada dobije knjigu u ruke ili
kada bude rjesavao odredeni zadatak. Stoga, ,obiteljski Cinitelji u znatnoj mjeri
pozitivno utjeCu na djetetovu zelju za samostalnim ¢itanjem i dugotrajnim bavljenjem
tiskanim materijalom i u po¢etnom $kolskom razdoblju” (Cudina-Obradovi¢, 2000,

prema Baker i sur. 1997: 158).

Skolski cinitelji zauzimaju zaista veliki raspon i ulogu u djetetovu razvoju. U kolske
¢initelje mogu se ubrojiti: pozitivno ozracje, vrsnjaci, uciteljica, metodicki postupci,
nadini i metode poucavanja ¢itanja i motiviranja uéenika (Cudina-Obradovié 2000).
,,Razredno ozracje odnosi se na medusobne odnose ucenika i ucitelja u razredu te na
utjecaj Skolskoga sustava” (Bozi¢ 2013: 94), a ujedno jest i klju¢an faktor od kojega
krec¢e cjelokupni odgojno-obrazovni proces. Ono mora biti poticajno te njime mora
vladati smijeh, pozitivna energija, vedrina, simpati¢énost i humor kojim se potice
»Zabavnija strana nastave, podize se raspolozenje zabrinutim uc¢enicima, izbjegava se
sukob te uspostavlja prijateljski odnos” (Bozi¢, 2013 prema Vizek-Vidovic¢ i sur. 2003:
95). Takoder, njime se potic¢e svakog uéenika da zavoli ¢itanje (i pisanje) te da sebe
vide kao samostalne pisce i ¢itatelje (Cudina-Obradovi¢ 2000). Nadalje, uenici ¢e
bolje funkcionirati kada znaju da se njihovo misljenje, stav ili sud cijene te prihvacaju.
Bit ¢e ohrabreniji kada se mogu slobodno izraziti, interpretirati tekst ili podijeliti
vlastito glediste (koje se mozda moZe razlikovati od ostalih), a da pri tom ostali slusaju,
pohvaljuju 1 argumentiraju. Sljedece, no i ne manje bitno jesu i postupci rada ucitelja
kojima ¢e voditi svoje ucenike ka spoznavanju procesa Citanja. Metode i nacini
poucavanja moraju biti prilagodeni sposobnostima i moguénostima djeteta kako bi

mogli maksimalno ostvariti svoje potencijale.
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Osobni cinitelji su Cinitelji koji proizlaze iz unutarnje motivacije. Dakle, oni dolaze
»iznutra” , a cilj je da vlastitom motivacijom pokrenemo sebe. Osobni su Cinitelji
rezultat vlastite zanimacije za odredeni proces (u ovome slucaju za Citanje) koja
pojedince gura prema naprijed. Takoder, ovdje se mogu nadodati i ustrajnost te zelja
za postizanje visega cilja. Kada nas nesto doista zanima, mi ¢emo se vise potruditi ne
bi li ostvarili sjajan rezultat te pokazali svoje znanje. Shodno tome, ovi su Cinitelji vrlo

korisni jer nam omogucuju da budemo uspjesni u ostvarivanju svojih zadataka.

3.2.2. Motivacije na nastavnom satu knjizevnosti

Domena nastavnog predmeta Hrvatski jezik Knjizevnost i stvaralastvo odnosi
se na razumijevanje, interpretaciju i vrednovanje knjizevnog teksta radi osobnog
razvoja te stjecanja znanja i iskustva (Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik
za osnovne Skole i gimnazije 2019). Knjizevnosc¢u se zeli razviti stvaralacki potencijal
svakoga ucCenika te potreba za Citanje knjizevnih tekstova. Da bi ucenici tijekom
godina Skolovanja stekli pozitivan stav prema c¢itanju, neupitno je da moraju biti
motivirani. Proces Citanja najvise se razvija na nastavnome satu knjizevnosti koji je
sadrzajno, psiholoski 1 metodicki organizirana cjelina u kojoj se ostvaruju odgojno-
obrazovne zadace (Lazzarich, 2017, prema Bezen, 2008). Ono §to nastavu knjizevnosti
razlikuje od ostalih satova jest da nije naglasak samo na usvajanju znanja, ve¢ na
razvijanju rjecnika, literarnog ukusa, estetskog dozivljaja te procesa poput pamcenja,
zaklju¢ivanja, kritickog miSljenja ili analize (Lazzarrich 2017). Zbog svoje
dinami¢nosti, nastavni sat knjizevnosti ima nekoliko odredenih faza: doZzivljajno-
spoznajna motivacija, najava teksta i njegova lokalizacija, interpretativno citanje
teksta, emocionalno-intelektualna stanka, objavljivanje dozivljaja i dojmova,
interpretacija, sinteza te zadaci za samostalni rad (Lazzarich 2017). S obzirom na to
da je ovo poglavlje posveéeno motivaciji za Citanje, osvrnut ¢u se na prvu fazu nastave

knjizevnosti, a to je dozivljajno-spoznajna motivacija.

Dozivljajno-spoznajna motivacija prva je etapa u kojoj se ucenik po prvi puta
susreCe s novim knjizevnim ili neknjizevnim tekstom. Stoga je iznimno vazZno
,potaknuti ucenikovo zanimanje i Zelju za uspostavljanje komunikacije s literarnim

predloskom” (Lazzarich 2017: 113). Vrsta motivacije na satu knjizevnosti ovisit ¢e o
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prirodi knjizevnog teksta, knjizevnog roda i knjizevnoj vrsti (Lazzarich 2017). Postoji
mnogo podvrsta motivacija koje su utvrdene prema sljede¢im kriterijima: iskustvenim
(osjetilne, emocionalne, intelektualne, imaginativne), jezicnim, stilistickim,
knjizevnoteorijskim i estetskim (knjizevne, likovne, glazbene, filmske, kazalisne)
(Rosandi¢ 2005). Autori Dikli¢, Rosandié¢ i Sabi¢ u svojoj knjizi Odzivi i dozivi lirske
pjesme (1990) navode sljedece vrste motivacije: glazbene i likovne, motivacije
zasnovane na poetskoj meditaciji, motivacije zasnovane na jezi¢no-Stilskim
elementima. Navedene moraju biti u skladu s dozivljajno-spoznajnim mogucnostima
ucenika, kao 1s idejno-estetskim znacajkama djela. U nastavi knjizevnosti najesce se
s onim najmladim ucenicima krece od iskustvenih motivacija. One se tako nazivaju jer
su utemeljene na osobnim iskustvima ucenika (Rosandi¢ 2005). Svaki od ucenika je
tijekom svojega odrastanja nesto iskusio, prozivio, doZivio i osjetio stoga se na temelju
vlastitih iskustava moze poistovijetiti s odredenim tekstom. Iskustva su vrlo bitan dio
nastave knjizevnosti jer omogucuju da se ucenici lakSe opuste u svijetu interpretacije.
Takoder, kroz vlastite osje¢aje 1 misli mogu prozivljavati 1 svijet autora. Zakljuc¢no,
one su sve §to ucenik nosi u svom duhovnom svijetu i §to mu olakSava komunikaciju

s tekstom (Rosandi¢ 2005).

Osim iskustvenih motivacija, u nastavi Hrvatskog jezika prozimaju se i one
poetske kao i glazbene, likovne i filmske. One omogucuju da se ucenik, takoder, vise
udubi u pjesnicko djelo te da se stvori poticajno okruzje u kojemu ¢e se ucenici truditi
napredovati. Kod ucenika izazivaju dodatni interes, pobuduju mastu i pokrecu
emocije. Takoder, na pocetku nastavnog sata mogu se koristiti intelektualna ili
emocionalna motivacija. ,Intelektualna motivacija podrazumijeva uvod u temu
nastavnog sata na kognitivnoj razini, dok emocionalna motivacija podrazumijeva
stvaranje emocionalne klime u razredu, pozitivnog ozraéja i poticaja za uéenje”
(Markulin, 2020, prema Matijevi¢ i Radovanovi¢ 2011: 73). Neovisno o tome koju
vrstu motivacije u nastavi knjiZevnosti ucitelj koristi, mora se imati na umu da one
moraju biti prilagodene uzrastu i sposobnostima ucenika. Uza sve to, klju¢nu ulogu
ima i pozitivno ozradje uz kojega su svi sudionici odgojno-obrazovnog procesa

zadovoljni 1 kvalitetno odraduju zadatke. Igra, humor, potpora, vedrina, razne
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motivacije kao i poticajne strategije klju¢ su za uspjesnu nastavu predmeta Hrvatski
jezik (Lazzarich 2017).

3.3.  Motivacija za izvanSkolsko Citanje

Cjelokupno ucenje i uvjezbavanje procesa Citanja tezi ka ostvarenju motivacije
za izvan$kolsko ¢itanje. Ona je razlog zasto u€enici dolaskom u osnovnu §kolu moraju
savladati abecedno nacelo te automatizirati proces deSifriranja. Jednom kada su to
usvojili, u€enici ¢e dobiti vlastitu, unutarnju motivaciju za Citanje te posezati za raznim
knjizevnim djelima tijekom kojih ¢e razvijati estetski doZivljaj 1 kriticko misljenje. Da
bi imali pozitivne stavove prema ¢&itanju Autorica Cudina-Obradovi¢, 2000, prema
Wigfield, Guthrie, 1997. navodi dva preduvjeta koja bi trebala biti zadovoljena:
povjerenje u vlastite sposobnosti Citanja te osjecaj da je Citanje vazno za ucenike u
njihovoj stvarnosti i okolini. Naime, kada su u¢enici samouvjereni te imaju dobru sliku
o sebi, proces Citanja ¢e im ,,te¢i” glatko 1 s razumijevanjem. Nece imati nelagodu i
strah od ¢itanja te ¢e svaki doticaj s tekstom smatrati pozitivnim iskustvom. Nadalje,
pri odabiru tekstova vrlo je vazno voditi se ucCenikovim moguénostima i
sposobnostima. Prema tome, oni moraju biti povezani s njihovim osobnim iskustvom,
zeljama 1 interesima kako bi se mogli poistovjetiti s odredenom knjigom. Kada su
zadovoljeni ovi preduvjeti, dijete ¢e razviti ljubav prema knjizi i Citanju. Postat ¢e
aktivni Citatelji koji su predvodeni unutarnjom motivacijom. Zanimat ¢e se za sadrzaj
1 uzivati u njemu, a moguce je da svoju ljubav prema predmetu Hrvatski jezik prenesu
na svoje vr$njake. Motivacija za izvanskolsko ¢itanje najveci je stupanj kojemu se tezi
pri odgojno-obrazovnom procesu. Ona Ce se ostvariti opseznim, dugotrajnim i
svakodnevnim &itanjem i uvjezbavanjem ve¢ od najranijih dana (Cudina-Obradovi¢
2000). Jednom kada naudi ¢itati s razumijevanjem, uéenik ¢e bogatiti svoj rje¢nik koji
,,doprinosi $irenju perspektive, upoznavanju s novim pojmovima i istinskom otvaranju
novih svjetova” (Peti-Stanti¢ 2019: 107), iznositi stavove te razvijati knjizevni ukus.
Citat ¢e ono $to ga zanima te ée u svakom pro¢itanome slovu uzivati. Pogodno je i da
se kre¢e u pozitivnome i toplome okruzju koje ¢e ga motivirati za daljnje

napredovanje.
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Ucenici koji glatko ¢itaju imaju razvijenu sposobnost strategija razumijevanja.
One dolaze do izrazaja tijekom Citanja teksta kada ucenik razmislja i zakljucuje na
jednoj vecoj razini. Ucenici na toj razini mogu usporediti podatke iz viSe skupina
tekstova. Dakle, snalaze se i organiziraju medu nekoliko tekstova te dobivene podatke
mogu samostalno prikazati na neki drugi naéin (npr. pomoc¢u sheme). Nadalje, nove
pojmove mogu primijeniti na viSe podruc¢ja na nacin da koreliraju nastavne predmete.
Shodno tome, znanje iz jednog predmeta moZe im pomoci u proucavanju znanja i
informacija 1z drugog podrucja. Zadnje, no 1 ne manje vazno, jest da ucenik dobro
razumije uputu uditelja te da se mozZe stvaralacki izraziti tj. interpretirati pri¢u (Cudina-

Obradovi¢, 2000, prema Guthrie 1 sur, 1996).
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4. CITALACKA KOMPETENCIJA

Stjecanje citalacke kompetencije jedan je od najvaznijih ciljeva odgojno-
obrazovnog sustava. Cjelokupni sustav Skolovanja kao zadacu postavlja ucenje
procesa Citanja i ostalih temeljnih jezi¢nih djelatnosti, no ono se najviSe ocituje u
nastavnhom predmetu Hrvatski jezik. Komunikacija na materinskome jeziku prva je od
kompetencija koju ucenici moraju savladati ne bi li uspjesno izvrSavali obaveze u
Skoli. Hrvatski standardni jezik temelj je za svo daljnje usvajanje cinjenica,
informacija, zadataka, suradnickog ucenja ili projekata. Kompetencija na materinskom
jeziku temelji se na Citateljevom poznavanju i1 razumijevanju rijeci, gramatickoj,
fonoloskoj te sociolingvisticko kompetenciji (Visinko 2014). Navedene kompetencije
postepeno se razvijaju tijekom Skolovanja, a za cilj imaju postizanje glatkog Citanja
odnosno ¢itanja s razumijevanjem. O ¢itanju s razumijevanjem vec je bilo govora u
ovome radu, stoga ¢e se sljedeci ulomci dodatno nadopunjavati. Osim samoga ¢itanja
na nastavi knjizevnosti, 1 nastava jeziCnog izrazavanja omogucuje razvoj
komunikacijske kompetencije. Kroz hrvatski jezik i komunikaciju te korelaciju s
medijskom kulturom ucenici dolaze do novih spoznaja te se susre¢u s novim
informacijama. Upravo na taj nacin ovladavaju temeljnim jezi¢nim djelatnostima -
pisanjem, Citanjem, sluSanjem i1 govorenjem koje su neupitne za razvoj Citalacke

kompetencije.

Jezi¢na djelatnost Citanja ima odlucujucu ulogu u razvoju svih kompetencija, a
ponajvise u razvijanju Gitalacke pismenosti. Citaju¢i udenici razvijaju razumijevanje
razliCitih vrsta tekstova u kojima mogu samostalno prona¢i podatke, zakljuciti o
likovima, fabuli 1 radnji, zauzeti kriticki stav, promisljati o djelu na vecoj razini,
analizirati ili sintetizirati kljuéne pojmove (Cavar 2016). Stoga knjiga mora biti u
srediStu nastave kako bi ucenici uporno radili i vjezbali, a svojom ustrajnosc¢u
opravdali ishode koji su pred njih postavljeni (Leni¢ek 2002). Prema Furlanu (1967)
da bi ¢itanje postalo uspjeSna metoda ucenja, treba nastojati da ono bude §to aktivnije
s visokim stupnjem razumijevanja. Drugim rije¢ima, kada ucenik ustraje bez obzira na
svoje greske, kada se trudi i ne posustaje odnosno kada uvida vaznost Citanja,

interpretativnog dozivljaja i kada ga znatizelja vodi kroz tekst, velika je moguénost da
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postane uspjeSan Citatelj. Ne smije se zaboraviti da je Citanje intelektualan ¢in §to
pridodaje na njegovoj tezini i sloZzenosti. Tijekom cjelokupnoga obrazovanja ,.citanje
nudi djetetu mogucénosti Sirenja vlastitog iskustva i spoznaju iskustava drugih ljudi i
drugagijih kultura” (Grosman 2010: 136). Anita Peti-Stantié¢ u svojoj knjizi Citanjem
do (spo)razumijevanja (2019) navodi bitnu razliku medu pojmovima cita¢ i Citatel].
Citad je ona osoba koja ¢ita jer je ,,prekoradio prag bespismene kulture i zakoracio u
pismenu, dakle onaj koji moze ¢itati” , dok je Citatelj onaj koji uziva u ¢itanju, koji
nestrpljivo ¢eka novu spoznaju, ideju te onaj koji, ¢itajuci, izgraduje sebe 1 svoj svijet
(Peti-Stanti¢ 2019: 272). Od ucenika zelimo da postanu Citatelji koji ¢e s veseljem
posezati za novim stranicama 1 tekstovima, dok ¢e pritom ostvarivati svoje potencijale.
Zbog toga je potrebno mnogo vjezbe, rada i truda ne bi li se svladala vjestina Citanja

koja je neophodna za odgojno-obrazovni proces, ali i za zivot u cijelosti.

4.1. Razvijanje Citalacke sposobnosti

Citaladka sposobnost je vijestina koja podrazumijeva kvalitetno ovladavanje
procesom ¢itanja te je nuzan uvjet za kasniji profesionalni i drustveni razvoj pojedinca.
Ona predstavlja ,,sposobnost Citanja svakog teksta koji moZemo razumjeti” (Peti-
Stanti¢ 2019: 91). Kada pojedinac nema razvijenu Citala¢ku sposobnost, veca je
vjerojatnost da se ne snalazi dobro u svim Zzivotnim prilikama tj. da ima nelagodu
prema temeljnim jezicnim djelatnostima. Kako ne bi doSlo do ne razvijene Citalacke
sposobnosti, potrebno je ve¢ od najranijih dana dijete upucivati na kontakte s
tekstovima. Dakle, moze se re¢i da na Citateljsku sposobnost ,,znatnije utjecu drugi
¢initelji, kao Sto su prisutnost knjiga kod kuce 1 odnos obiteljskog okruzenja prema
¢itanju” (Grosman 2010: 133). Stoga su vrlo vazni obiteljski ¢initelji koji omogucuju
da dijete zavoli ¢itanje u udobnom i toplom okruzju. Osim toga, €itanje knjiZevnosti
,omogucuje pounutra$njenje drugoga, Sirega iskustva, s kakvim se susretalo u krugu
svoje obitelji” (Squire 1968: 72, prema Grosman 2010: 137) Svako dijete napreduje
svojim odredenim tempom te zbog toga ucitelji ne bi trebali usporedivati pojedince.
Budu¢i da je proces Citanja viSeslojan, a samim time 1 zahtjevan proces, ucitelj mora
biti taj koji ¢e na vrijeme korigirati u¢enikovo ¢itanje te mu strategijama pomoci da ga

unaprijedi. Vrlo je bitno za napomenuti da Citateljska sposobnost i pismenost ne
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prestaju jednom kada dijete zavr$ni osnovnoskolsko ili srednjoskolsko obrazovanje,

ve¢ da je naglasak na opismenjavanju radi cjelozivotnog uc¢enja (Grosman 2010).

Citaladka sposobnost nuzna je za razvijanje uéenikova osobnog i spoznajnog
razvoja koji se sastoji od promisljanja, komuniciranja i bavljenja jezikom. Navedeno
je preduvjet za stjecanje kompetencije materinskoga jezika koja vodi prema
kompetenciji uciti kako citati (Visinko 2014). One se na satu Hrvatskoga jezika
ostvaruju kroz domene Knjizevnost i stvaralastvo, Hrvatski jezik i komunikacija te
Kultura i mediji na na¢in da ucenici dobivaju Siru i povezaniju sliku o svim jezi¢nim
djelatnostima. Ucitelj ima ulogu da u€enike vodi kroz proces nastave te da ih nauci
¢itanju 1 pisanju. Medutim, nije dovoljno samo to. Klju¢no je da ucitelj svakoga dana
nastavlja hrabriti dijete te ga cijelo vrijeme osposobljava za Citanje razlicitih vrsta
knjizevnih ili drugih tekstova u skladu s njegovim razvojem (Grosman 2010).
Neupitno je da se tijekom odrastanja djeteta mijenjaju njegovi ukusi, Zelje 1 interesi
prema knjigama, stoga Citateljska sposobnost svoj put prolazi od spontanoga do
usavrSenoga Citanja pa sve do onoga reflektiranoga. Autorica Grosman u svojoj knjizi
U obranu citanja: Citatelji i knjizevnost u 21. stolje¢u navodi da je oznaka spontanog
¢itanja upitna jer djeca ne mogu spontano u obiteljskom okruzenju nauciti Citati, vec
cijelim procesom &itanja ovladaju u $koli. Skola je ipak to¢no odredena ustanova u
kojoj postoje norme, pravila i zakoni koji su prihvaceni u druStvu, a samim time
prihvaceno je i shvacanje Citalacke sposobnosti i pismenosti kao preduvjet za daljnji
opstanak. Citala¢ka pismenost omoguéuje uéenicima da razviju sposobnost dubinskog
¢itanja, analiziraju te razumiju kontekst, prakticno primjenjuju informacije iz tekstova
te razvijaju kriticke oblike miSljenja (Peti-Stanti¢ 2019). Kao §to je ve¢ navedeno, na
razvoj Citalacke sposobnosti kod djeteta Skolske dobi utjece psiholoski i kognitivni
razvoj te je zbog toga vrlo individualan sam napredak. Mnoga su istrazivanja pokazala
da djeca ne napreduju jednakom brzinom te da u vrijeme dok ¢e neki ¢itati romane,
drugi ¢e 1 dalje zapinjati na kra¢im knjiZevnim tekstovima. Opcenito je nastava
usmjerena prema sposobnijim ucenicima pa to moZe imati ,trajne posljedice na
ucenike koji se sporije razvijaju, tako da takvi ucenici ¢esto pocnu zaostajati i u nastavi
svih drugih predmeta koji ovise o ucenikovu c¢itanju kao o osnovnoj nastavnoj

strategiji” (Pec¢jak i Gradisar 2002, prema Grosman 2010: 177). Medutim, proces
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¢itanja uvelike se moze poboljsati jer ovisi o stavu Citatelja, o samome tekstu koji se
Cita 1 interpretaciji istoga (Grosman 2010). Naime, kada je pojedinac zainteresiran za
knjigu, a pri tom se nalazi u pozitivnome okruzenju i u vedroj je interakciji s
vr$njacima, njegovo Citateljsko iskustvo samo ¢e i¢i u smjeru sve boljeg savladavanja
tekstova. U suprotnome, ako postoji situacija gdje Citatelj ude u ,,zacarani krug” s
negativnim cCitateljskim iskustvom, u buduénosti ¢e se dogoditi trajna Citateljska

nepismenost.

Pocetni je stupanj Citateljskog razvoja kod djece vrlo obe¢avajuci. Ona se tada
zanimaju za tekst, za sluSanje Citanja, za likove 1 situacije koje se dogadaju tijekom
odvijanja radnje. Vrlo Cesto se znaju poistovjetiti s likovima te snazno emocionalno
dozivljavaju njihove postupke. Ponekad dolazi i do gubitka vlastitog identiteta te ne
prepoznavanja granice fiktivno i stvarno (Grosman 2010). Odrastanjem, Citatelji bolje
procjenjuju psiholoske karakteristike likova jer imaju vise iskustva. No, to je normalan
o tome $to je kvalitetno, a Sto istinito. Spontano Citanje postepeno prelazi u ono
usavrSeno kada ucenici pocinju izrazavati vlastiti dozivljaj nakon procitanog djela, a
klju¢nu ulogu u tome zauzimaju dozivljajno-spoznajna motivacija te interpretativno
¢itanje. Ucitelj mora uceniku omoguciti protok misli te ga vodenim razgovorom voditi
do one kompleksnije interpretacije. Na satu ne smije postojati autoritativno kriticko
misljenje kojim ¢e ucitelj jedino prihvacati svoju interpretaciju i govoriti da je ona
,jedina dobra”. Svaki uCenik ima pravo dozivjeti tekst na svoj nacin te stvoriti
odredenu interakciju izmedu svoga svijeta i svijeta knjizevnosti. Na taj nacin nastava
knjizevnosti postaje autenti¢na i jedinstvena, a ,,u¢enicki nam recepcijski izrazi, dakle,
najizravnije 1 najneposrednije svjedoce o autenticnosti i dubini uspostavljene estetske
komunikacije” (Lazzarich 2017: 117, prema Sabi¢ 1990). Stoga, kada mu navedeno
bude bilo omoguceno, razvijat ¢e ljubav prema Citanju te Citalatku Ssposobnost.
Nadogradnja ¢italacke sposobnosti je najuc¢inkovitija kada ucitelj poziva da se ucenici
neprestano vracaju na tekst, na ponovno citanje i pregledavanje klju¢nih odlomaka
teksta (Grosman 2010). Glavni cilj vracanja na tekst je ucenikova sve bolja 1 sve
samostalnija spoznaja teksta kojoj se produbljuje oblikovanje znacenja (Grosman

2010). Tim postupkom, ucenici ¢e poceti uocavati predmetne detalje koji se mogu
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pojaviti te ¢e moc¢i usporediti njihovu vaznost sa svakodnevnim zivotom. Takoder, pri
interpretaciji ¢e ukljuciti vlastite misli i dozivljaje. U viSim razredima pocinju shvacati
da njihovo razumijevanje tece u smjeru sve veceg shvacanja likova, fabule, odnosa
odnosno naglasak se stavlja na razvoju analize, sinteze i kritickog misljenja. Kritickim
misljenjem nadograduju ¢itanje te razvijaju Citalacke sposobnosti. Jednom kada nauce
postavljati pitanja, promiSljati o tekstu na razini analize, traziti odgovore na
kompleksnija pitanja, bit ¢e spremni i za stvaralacko Citanje. Stvaralacko Citanje
potaknut ¢e razvoj kognitivnog, psihi¢kog i kreativnog plana kojim ¢e do¢i do
osnazivanja vlastitog dozivljaja i razumijevanja u sve vrste tekstova, odnosno ¢itanje

¢e postati reflektirano.

4.2.  Citalatka sposobnost u nastavi

Citaladka sposobnost najproduktivnija je na satovima knjizevnosti i jezi¢noga
izrazavanja. UcCenici prvo moraju shvatiti znaCenje jezika i jezi¢nih sposobnosti
opcenito kako bi mogli napredovati u ostalim procesima u nastavi (Grosman 2010).
Da bi mogli razviti ¢itanje s razumijevanjem te postati iznimni ¢itatelji, neupitno je da
moraju ovladati vlastitim materinskim jezikom. Citanje s razumijevanjem tek ¢e
uspjeti posti¢i nakon $to budu angazirano i aktivno ¢itali. Nadalje, na satovima
knjizevnosti, u¢enik se mora maksimalno ukljuéiti u tekst te recepciju istoga. U¢enik
nastoji opisati i objasniti odredene pojave, dati vlastiti utisak te kriticki promisljati.
Takoder, u postizanju pismenosti pomaze 1 suradnja s drugima jer su pri suradnickom
ucenju medu uéenicima 0dnosi ,,prijateljski, povecava se osjetljivost za zajednicki cilj,
komunikacija je otvorena i dvosmjerna, a postignuéa u ucenju su bolja” (Peko i sur.,
2003, prema Peko i sur., 2006). Citalatka kompetencija omoguéuje takav razvoj
pojedinca koji ¢e paralelno razvijati kognitivni, jeziCini i psihicki aspekt te postepeno
razumijevati znaCenje Citanja za razvoj kritickog 1 znanstvenog misljenja (Grosman
2010). Citaladka sposobnost u nastavi naglasak stavlja na osobni razvoj koji ¢e
potaknuti i ono misaono u uceniku. Kada ucenik dosegne spomenutu razinu, pocet ¢e
uciti o kulturi drugih ljudi, razmiSljat ¢e 1 propitkivati svijet oko sebe s razlicitih

perspektiva i stajalista.
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Dok ucenici ovladavaju ¢italackim vjestinama postepeno i spontano, bitno je
naglasiti da veliku ulogu imaju i odredene strategije kojima se mogu voditi kako bi se
one razvile. Neovisno o tome Kkoji je tip nastavnog sata i koji se tekst interpretira,
autorica Grosman prema Grabe i Stoller (2001) navodi sljedece Citateljske strategije:
ucenici vole kada znaju koji im je cilj ¢itanja, Sto tijekom Citanja trebaju raditi te zasto
su im odredeni zadaci zadani; vole dobiti uputu o tome trebaju li koristiti odredenu
strategiju prije poCetka Citanja (npr. podcrtati klju¢ne rijeci, koristiti mentalne modele,
predvidjeti sadrzaj teksta i sl.); provode sazimanje teksta; oCekuju nove podatke;
ponovno citaju; provjeravaju sposobnost razumijevanja; utvrduju nepoznate rijeci,
kriticki promisljaju o tekstu. Pomocu navedenih strategija, ucenici postaju samostalni
Citatelji te primjenjuju tehnike koje su netom prije naucili tijekom grupnog Citanja.
Jednom kada su shvatili koji na€in ucenja vjeStine Citanja im najviSe odgovara,
postepeno postaju uspjesni Citatelji. Ucenici koji su postigli stupanj zrelog Citanja
odlikuju sljedece karakteristike: odredene tekstove ve¢ znaju napamet, nemaju strah
ili nelagodu od ¢itanja, ¢itaju razlicite zanrove, Citaju glatko i izraZajno, razgovaraju i
interpretiraju procitana djela, usporeduju ih s drugim djelima, napominju o vaznosti

gitanja te uZivaju u &itanju i pisanju (Cudina-Obradovi¢ 2000).

Citaladka sposobnost u nastavi se, osim navedenim strategijama, potite i
razli¢itim vrstama ¢itanja. Ucenici vole kada kontinuirano dobivaju zadatke koji se ne
temelje uvijek na istome cilju 1,kalupu”. Stoga, u nastavi ucitelj treba nuditi tekstove
koji ¢e se usvajati informativnim c¢itanjem (Citat ¢e tekstove kojima ¢e obogatiti
rjecnik, upoznati se s novim pojmovima, pronaci ¢e nove podatke u tekstu i sl.);
akademskim ¢itanjem (kriticki ¢e promisljati o tekstu, upotrebljavat ¢e metodu analize
i sinteze); Citanjem za zabavu (Citanje u slobodne svrhe, opustajuéi sadrzaj; evazivnim
Citanjem (,,bijeg od stvarnosti”, Citanje za vlastiti uzitak, izvanskolsko Citanje) te

pisanjem poezije u prozi (Zbogar 2015).

S obzirom na to da Citanje otvara nove uvide u zivot, preporuka je da se krene
razvijati jo§ u predskolskim danima djece. U $kolskoj dobi ono dobiva na visokom
znacaju te postaje zahtjevno, no primjenom odgovarajucih strategija i individualnim

pristupom, svaki pojedinac se razvija u pravome smjeru. Oni ucenici koji brzo, toc¢no
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i efikasno budu ¢itali, razvit ¢e ¢italaCku sposobnost koja im je potrebna za daljnje

funkcioniranje u gotovo svakom podrucju zZivota.

4.3. Citalatka pismenost - kako ju ispitati?

Konceptom c¢italacke pismenosti bave se medunarodna istrazivanja kojima je
cilj utvrditi razinu i razlike medu ¢italackim kompetencijama djece osnovne i srednje
Skole. Kao $to se i cjelokupni odgojno-obrazovni proces ocjenjuje odnosno
provjeravaju se postignuti, unaprijed definirani odgojno-obrazovni ishodi, tako se
mora provjeriti i razina usvojenosti CitalaCke kompetencije. Ona je od iznimnog
znacaja za drustvenu populaciju jer daje do znanja i na medunarodnoj razini kako
odredena drzava stoji sa (ne)razvijeno$éu temeljnih jeziénih djelatnosti. Citanje i
pisanje postaje sve ve¢i problem danaSnjega drustva, a kako bi se isto smanjilo
pokusava se maksimalno promicati Citalacka pismenost jer predstavlja ,temelj za
ucenje svih predmeta, omogucuje razonodu i osobni razvoj te osposobljava djecu za
sudjelovanje u njihovim zajednicama i Sirem drustvu” (Peti-Stanti¢ 2019: 74).
Ispitivanjem Citalacke pismenosti zeli se uvidjeti razumijevanje, koriStenje i

promisljanje o pisanim tekstovima.

4.3.1. Medunarodni program PISA

PISA jest kratica za Programme for International Student Assessment,
odnosno to je naziv za Medunarodni program ispitivanja znanja i vjeStina u¢enika
(Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje obrazovanja). Njime se Zeli uvidjeti koliko
razni obrazovni sustavi pripremaju uc¢enike za buduéi Zivot te u kojoj mjeri vladaju
kompetencijama citanja. U ispitivanju sudjeluju ucenici sedmoga razreda osnovne
Skole odnosno oni u dobi od 15 godina jer su tada na granici za prelazak u daljnje
Skolovanje. PISA istrazivanje provodi se putem dvosatnog testa na raCunalu te upitnika
koji sadrzi podatke o $kolovanju te stavove prema odgojno-obrazovnom procesu. Pri
vrednovanju citalacke pismenosti uéenici trebaju pokazati svoja ,,postignuca glede
pronalazenja podataka, tumacenja tekstova te promisljanja i procjenjivanja” (Visinko
2014: 136). Takoder, naglasak se stavlja i na Citanje s usmjerenim zadacima. Prema

Nacionalnom centru za vanjsko vrednovanje obrazovanja, PISA istrazivanje je
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temeljeno na trima dimenzijama: obliku teksta, procesima te situacijama. Pod oblik
teksta podrazumijeva se oblik i vrsta teksta, a pod procesima kognitivne sposobnosti
poput trazenje informacija i podataka u tekstu, povezivanje, razmisljanje, analiza,
zakljucivanje i vrednovanje kvalitete. Posljednje, situacije predstavljaju u koje ¢e se
svrhe koristiti odredeno djelo odnosno koja je bila namjena autora (profesionalna
svrha, osobna svrha i sl.) (Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje obrazovanja).
PISA definira razine znanja i sposobnosti na ljestvici za Citalacku pismenost odnosno
te razine predstavljaju mogucnosti pojedinca pri rjeSavanju odredenih zadataka.
Naravno, onaj uéenik koji se nalazi na razini 1 ima najmanje moguc¢nosti odnosno
pronalazi samo jedan ili dva klju¢na pojma t prepoznaje glavnu temu. Kada su u
pitanju detalji, povezivanje ili zaklju€ivanje, pojedinac je nesiguran te Cesto krivo
odgovora. Na razini 2 pronalazi takoder jedan ili dva kljuéna pojma, no ona
zadovoljavaju vise kriterija. Pri ¢itanju teksta shvaca odnose medu likovima te moze
protumaciti samo dio teksta. Zakljuéivanje se svodi minimum. Na razini 3 pojedinac
prepoznaje vise pojmova te samim time zadovoljava i viSe kriterija. Razumije 1 tumaci
glavnu ideju, tumaci rije¢i i reCenice te uspijeva usporedivati viSe tekstova. Na razini
4 pojedinac objedinjuje vece koliine pojmova te uocava relevantne podatke od onih
manje vaznih. Nadalje, na ovoj se razini ve¢ razvija stupanj razumijevanja i primjene
teksta, kao i procjenjivanje slozenijih tekstova. Posljednja, i najvisa razina jest razina
5 pri kojoj pojedinac ve¢ automatizirano oznacava klju¢ne pojmove, razumije poruku
djela te odabire podatke koji su mu vazni za rjeSavanje zadataka. Takoder, dovoljno je
uspjeSan da kriticki procjenjuje te razmatra knjizevne koncepte. SvO znanje

primjenjuje kako bi kompletno razumio tekst (Visinko 2014).

Navedene razine oznacavaju u kojoj mjeri ucenici sedmoga razreda osnovne $kole
imaju razvijenu cCitalacku sposobnost. Prema rezultatima istrazivanja uvijek je vise
onih pojedinaca koji rijeSe zadatke razine 1 1 razine 2, dok su u manjini oni koji

samostalno vladaju procesom ¢itanja.

4.3.2. Medunarodno istrazivanje PIRLS

PIRLS je kratica za Progress in International Reading Literacy Study, odnosno

to je medunarodno ispitivanje citalackih sposobnosti ucenika cetvrtih razreda.
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Istrazivanje se provodi u svrhu poboljsanja citalackih sposobnosti kod ucenika
desetogodis$njaka, a ispituje se ,,svrha Citanja, razumijevanje proc¢itanoga, Citalacke
navike i odnos prema ¢itanju, i to na predloscima knjizevnoga i obavijesnoga teksta”
(Visinko 2014: 135). Dakle, Zeli se uvidjeti uéenikova sposobnost ¢itanja, motivacija
za Citanje, u kojoj mjeri razumije tekst te koji su mu stavovi prema ¢itanju. Republika
Hrvatska u njemu je sudjelovala samo 2011. godine. Autorica Visinko u svojoj je
knjizi Citanje - poucavanje i uc¢enje (2014) dala pregled opisnika koji predstavlja Getiri
razine usvojenosti Citalatke sposobnosti kod uéenika ¢etvrtih razreda. Osnovna razina
oznacava najniZi stupanj na kojemu je neki od uc¢enika ovladao sposobnoscu citalacke
pismenosti. Naime, na toj se razini pri ¢itanju knjizevnih i informativnih tekstova
ucenici mogu prisjetiti samo jasno iskazanoga detalja. Drugim rije¢ima, ne mogu
zakljucivati 1ili reproducirati tekst, ve¢ samo uocavaju ono §to je podebljano ili
uokvireno. Sljedec¢a jest srednja razina u kojoj ucenici pri ¢itanju knjizevnih djela
uocavaju takoder one istaknute likove, radnje ili situacije, s time da ve¢ mogu donositi
jednostavnije zakljucke o osje¢ajima ili postupcima glavnih likova. Medutim, i dalje
se navedena razina temelji na uocavanju onoga $to je istaknuto. Kada ucenici svojim
napredovanjem dodu na visu razinu ve¢ tada mogu svoju koncentraciju usmjeriti na
radnju i likove, te promisljati na kompleksniji i povezaniji na¢in. Ucenici s lako¢om
znaju objasniti postupke likova, stavljaju se u njihovu poziciju, mogu dati savjete,
razumjeti prenesena znacenja ili objasniti kompleksnost sadrzaja. Takoder, utvrduju
vazne informacije te donose zakljucke putem logickog i kritickog razmisljanja.
NajviSa razina razvijenosti Citalatke kompetencije jest napredna razina. Napredna
razina oznacava potpuno Citanje s razumijevanjem: ucenik pronalazi ideje i pojmove,
samostalno zakljucuju o temi 1 ideji djela, razgovaraju o osobinama, osjecajima,
postupcima, situacijama i razmiSljanjima, a da pri tom iznose vlastito stajaliSte s
potpunom argumentacijom. lako se naprednoj razini Cesto tezi, jasno je da ne mogu
svi ucenici posti€i izrazito istu. Ono Sto je kljucno jest neprestano vjezbanje, Citanje i
usavrSavanje temeljnih jezi¢nih djelatnosti kako bi svatko u buduénosti mogao opstati

u drustvu.

S obzirom na to da Zivimo u svijetu koji svakodnevno napreduje, samim time

dolazi i do stvaranja velike koli¢ine novih materijala, sredstava i uputstava koja su

38



svima potrebna ne bi li mogli normalno funkcionirati. Upravo je zbog toga potrebno
ste¢i naviku ¢itanja od najmlade dobi kako bi ju pojedinac mogao postepeno razvijati.
Ona je klju¢ za sve osobne uspjehe, profesionalne i obrazovne izazove, ali i za Zivot u
drustvu. Jednostavno je danas nezamislivo da osoba nije ¢italacki osigurana kada je
proto¢nost informacija sve veéa i ve¢a. Komunikacija, razgovor, dijeljenje iskustava
ili razumijevanje nuzno su potrebni za svaki posao te za svako slobodno vrijeme. Stoga
je na uciteljima veliki izazov da svakome uceniku omoguci razvoj citalackih

sposobnosti u skladu s njthovim moguénostima.

4.3.3. Formativno ocjenjivanje, sumativno ocjenjivanje i samoocjenjivanje

Tijekom odgojno-obrazovnog procesa ucenici mogu biti ocjenjeni na dva
nacina, formativno i sumativno. Formativno ocjenjivanje se odnosi na kontinuirano
provjeravanje ucenikova znanja tijekom procesa nastave te ne rezultira ocjenom.
Formativnim ocjenjivanjem dobije se pravovremena povratna informacija o
,uceniCkome napredovanju 1 unaprjedivanju buducega ucenja i poucavanja, poticanju
ucenickih refleksija o ucenju, utvrdivanju manjkavosti u ucenju, prepoznavanju
ucenickih snaga te planiranju njihovog buduceg ucenja i poucavanja” (Ministarstvo
znanosti i obrazovanja 2019). Na temelju istih u¢enik zna gdje se nalazi na putu
ostvarivanja unaprijed definiranih odgojno-obrazovnih ishoda. Dakle, u¢enike se
provjerava ucestalo te se prati njihov napredak. U nastavi Hrvatskog jezika zaista
postoji mnogo moguénosti na koji nacin ¢e se pratiti razina usvojenosti Citalackih
kompetencija. Ucitel] moZe odmah nakon procitanog teksta ufenicima podijeliti
karticu s tri pitanja kojima ¢e provjeriti opée razumijevanje prilikom ¢itanja. Nadalje,
ucitelj moZe na kraju sata dati tvrdnje kojima ¢e u€enici samostalno oznaciti koliko su
usvojili gradivo sa sata. Ucitel], takoder, moze podijeliti 1 kartice na kojima ¢e neke
kljuéne rijeci iz pro€itanog djela nedostajati, a ucenici ¢e ih trebati nadopuniti. Jedan
od zadataka moZze biti da ucenici suradnickim u€enjem istraZzuju o zadanoj temi ili
lektiri, a ucitelj prati i biljeZi angaziranost u¢enika u radu. Navedeno su samo neki od
primjera s kojima se fokus stavlja na u¢enike tijekom procesa nastave. Klju¢nu ulogu
u formativnom ocjenjivanju ima ucitelj koji ¢e hrabriti i pomagati u€enicima te biti

spreman odgovarati na sve njihove nedoumice. Istovremeno davanjem povratnih
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informacija usmjeravat ¢e i poticati ucenike na daljnji rad i napredovanje, 0dnosno
motivirat ¢e ih pozitivnim rije¢ima i pohvalama. S druge strane, sumativno
ocjenjivanje je vrsta ocjenjivanja kojom se Zeli uvidjeti postignuta razina kompetencija
u trenutku ocjenjivanja. Dakle, ono rezultira ocjenom te je fokus na produktu onoga
Sto je ucenik tijekom nastave uspio usvojiti. Sumativno se ocjenjivanje odvija ,,na
zavrSetku odredenog odgojno-obrazovnog ciklusa radi dobivanja objektivnih
pokazatelja uspjeha” (Visinko 2014: 133). Medutim, kako bi u¢enik ostvario §to visu
ocjenu upravo mu sluZze povratne informacije koje dobije tijekom formativnog
ocjenjivanja. Ukoliko ih poslusa te se ponaSa u skladu s u¢iteljevim uputama, neupitno
je da ¢e ostvariti odlican rezultat na kraju samog odgojno-obrazovnog razdoblja. Pri
sumativnom ocjenjivanju ucitelj zauzima ulogu ispitivaca, dok je ucenik ispitanik.
Osim ove dvije vrste ocjenjivanja, postoji i ono koje je usredotoeno na samoga
ucenika. Rije¢ je o samoocjenjivanju pri kojemu ucenici prema unaprijed odredenim
kriterijima vrednuju svoje znanje i sposobnosti. U¢enici znaju biti vrlo kriticni te stoga
vlastite mogucénosti prosuduju na vrlo kvalitetnoj razini. Kada ocjenjuju sami sebe,
dobiju vecu motivaciju za daljnji napredak. Samoocjenjivanje je ,,metakognitivni
proces osvjeSCivanja 1 razmiSljanja o vlastitome procesu ucenja i1 postignuca”
(Ministartsvo znanosti i obrazovanja 2019). Ono ucenicima omogucuje postizanje
aktivne uloge tijekom nastavnog procesa. Tada znaju da su ukljuceni, da smiju
komentirati i izre¢i vlastito misljenje odnosno dati odredeni savjet na koji nacin bi
mogli unaprijediti svoje ucCenje. Zaklju¢no, sve vrste vrednovanja ucenicima
omogucuju da prate vlastiti razvojni put 1 interes za razvijanje Citalackih sposobnosti.
Dijete je vrlo sposobno za napredovanje u bilo kojemu trenutku te mi kao ucitelji to
moramo prepoznati i omoguciti pravilne nacine kojima ¢e se ostvariti ucenikov

potencijal.
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5. VRSTE I STRATEGIJE CITANJA-METODICKI PUT DO
CITALACKE KOMPETENCIJE

Budu¢i da je ¢itanje slozena djelatnost, ono pruza multidisciplinarni pristup u
proucavanju. Citanjem se osim jezikoslovlja bave i mnoge druge znanstvene
discipline, kao $to su logika, fiziologija, psihologija ili komunikologija. Ovisno o tome
omogucuju da se u odredenoj situaciji prilagodimo tekstu koji ¢itamo. Shodno tome,
razlikujemo sljedec¢e vrste Ccitanja: Citanje naglas, Citanje u sebi, dozivljajno,
informativno, spoznajno, stvaralacko Citanje i kriticko ¢itanje (Rosandi¢ 2005). Od
toga prema psiholingvistiCkome kriteriju razlikujemo: ¢itanje naglas, Citanje u sebi,

interpretativno, scensko Citanje (Rosandi¢ 2005).

Da bi ucenik uspio razviti ¢italacku sposobnost, potrebno je da ovlada vrstama
1 strategijama citanja. Kao $to i sam naslov ovoga poglavlja kazuje, poznavanje vrsta
1 strategija Citanja put je do cCitalacke kompetencije. Strategija je pojam koji u uzem i
izvornom smislu ozna¢ava znanje i vjestinu vodenja. * Kada to stavimo u kontekst
Citanja, strategije su one koje pojedincu pomazu u planiranju, organiziranju i vodenju
ne bi li kvalitetnije ostvarili rezultat ucenja. Koriste¢i strategije Citanja u procesu
ucenja, ucenici razvijaju kognitivne sposobnosti i komunikacijske procese. Pri tom su
usmjereni na sam tekst, aktivni su Citatelji, a ujedno su i usredotoCeni na postizanje
kompetencije u ¢itanju. Upravo zbog navedenog, ovo poglavlje daje na vaznosti

vrstama i strategijama Citanja, a svaka od njih ¢e biti detaljnije objasnjena.

5.1. Citanje prema realizaciji

Temeljne vrste Citanja, prema psiholingvistickomu Kriteriju, jesu: Citanje
naglas i ¢itanje u sebi (Potkonjak i sur., 1989, prema Mikulec, 2016). Citanje naglas
najcesca je vrsta Citanja tijekom odgojno-obrazovnog procesa pri kojemu se ,,znakovi
pisanoga jezika prenose u znakovni sustav govorenoga jezika” (Rosandi¢ 2005: 177).

Takoder, ujedno je i ,,najéesc¢i nacin posredovanja knjizevnog teksta djeci od rodenja

3Hrvatska enciklopedija, mrezno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2021.
Pristupljeno 9. 5. 2022. <http://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?ID=58330>.
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do dobi kada pocinju ¢itati samostalno” (Pletikos Olof i Vlasi¢ Dui¢ 2016: 716). Ono
ima svoju funkciju u gotovo svim tipovima nastavnih sati: od nastavnog sata
knjizevnosti, jezika ili jezicnoga izrazavanja. Temelji se na tome da ucitelj prozove
ucenika koji potom naglas pred cijelim razredom ¢ujno ¢ita odredeni zadani tekst.
Tijekom c¢itanja se treba voditi odredenim pravilnostima, a jedna od njih je i da se
»pravilnost ¢itanja naglas ocituje se na temelju pravogovorne norme, a izrazajnost na
temelju ostvarivanja vrednota govorenog jezika” (Rosandi¢ 2005: 177). Sto uéenici
tijekom razredne nastave viSe Citaju naglas, to ¢e imati razvijeniji govor,
raspoznavanje glasova/znakova te je manja vjerojatnost da ¢e imati teSkoce (mucanje,
zastajkivanje, disleksija i sl.) u ¢itanju. Citanje naglas moZe se podijeliti na podvrste -
interpretativno, scenski govor, govor recitiranja i ¢itanje po ulogama. Interpretativno
Citanje JoS se naziva 1 estetsko Citanje jer se njime iskazuje dozivljaj
knjizevnoumjetni¢kog teksta. Sluzi razvijanju estetike (osjecaja za lijepo) 1 odgoju
literarnog sluha (Rosandi¢ 2005). Visinko (2014) ga naziva i dozivljajnim, izraZajnim
¢itanjem. Kada ucenik dobije u zadatak da interpretativno procita odredeni tekst, od
njega se ocekuje da se maksimalno uzivi. Pri ¢itanju naglasak mora biti na vrednotama
govorenog jezika koje se ocCituju u stankama, intonaciji, boji glasa, glasno¢i, jakosti,
tempu te silaznoj i ulaznoj intonaciji (Rosandi¢ 2005). Tijekom interpretativnog
¢itanja u razredu treba biti tiSina stoga uCenici ne smiju razgovarati, zamoriti ili stvarati
buku. Takoder, tekst treba procitati kontinuirano, bez zastajkivanja, a ucitelj ili u¢enik
moraju biti pripremljeni kako bi ga $to bolje mogli prenijeti drugima (Rosandi¢ 2005).
Sljedeca vrsta Citanja naglas je scenski govor koji oznacava umjetnicki govor na
pozornici ili u ucionici (Rosandi¢ 2005). Scenski govor dolazi nakon $to je ucenik
naucio interpretativno Citati kako bi sa sigurnos$¢u znao reproducirati tekst te se uzivjeti
u izvedbu. Moze se reci da je to povezivanje sa stvaralackim procesom u kojemu
pojedinac daje dio svoje osobnosti u interpretaciju. Prema Rosandi¢u (2005) to novo
umjetni¢ko ostvarenje sadrzi neke od sljedecih znacajki: scenski govor zapoclinje
oblikovanjem vlastite scenske misli u govornom ostvarivanju, estetska znacajka teksta
ocituje se u emocionalnom i misaonom razmisljanju, individua interpretira tekst na
sebi svojstven nacin (moze se poistovijetiti s likovima), individua rabi gestovni govor
ili ga zbog pedagosko-psiholoskih razloga kazuje napamet. Takoder, ucitelj moze

ucenike podijeliti za citanje po ulogama koje se koristi ,.kada su u srediStu pozornosti
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dramski tekstovi” (Visinko 2014: 77). Tada su ucenici uzivljeni u likove koje glume,
s veéom koli¢inom emocija, mimike i gestikulacije. Citanje po ulogama zahtjeva
ekspresivne znacajke te stvaranje malog kazaliSta unutar razreda. Ipak, kako bi se
doslo do takve razine, potrebno je da razred ima jako kvalitetnoga ucitelja koji
samostalno i oglednim primjerom moze pokazati na koji nacin pristupiti ovoj vrsti

¢itanja naglas.

S druge strane, postoji vrsta ¢itanja suprotna Citanju naglas, a to je citanje u
sebi. Ono je naSe unutarnje ¢itanje koje se pojavljuje u nastavi, ali i izvan nje. Bitno je
za napomenuti da je u razrednoj nastavi prihvatljivije Citanje naglas iz razloga §to
ucitelj na taj nacin kontrolira 1 upozorava ucenika na eventualne pogreske, dok kod
¢itanja u sebi jednostavno ne moze Cuti ako u€enik procita rije¢/reCenicu pogresno.
Drugim rije¢ima, zastupljenost Citanja u sebi ,,povecava se vertikalno, tj. na viSim
stupnjevima odgojno-obrazovnog sustava” (Rosandi¢ 2005: 184). Citanje u sebi moze
se podijeliti na nekoliko vrsta: spontano, usmjereno (sa zadatkom), izborno, ¢itanje sa
zapisivanjem, stvaralacko, kriticko, spoznajno, analiticko, aktivno, povrsno, Citanje s
,preskakanjem”, ponovno, Citanje po vlastitome izboru.... Od navedenih vrsta, u
nastavi se ve¢im dijelom ucitelji koriste usmjerenim, stvaralackim, kritickim te

spoznajnim ¢itanjem (Rosandi¢ 2005).

5.2.  Citanje prema doZivljajno-spoznajnim zadacima

Citanje se prema doZivljajno-spoznajnim zadacima dijeli na logicko,
interpretativno, usmjereno, analitiCko i kritiCko. Logicko citanje oznafava aspekt
¢itanja s razumijevanjem u kojemu se uspjes$no izvrSavaju sve vjeStine i podvjestine
koje su potrebne za ¢itanje. Samim time, shvaca se poruka teksta, a Citanje se odvija
svjesno i s dovoljnom brzinom (Cudina-Obradovi¢ 2000). Interpretativno citanje, Kao
Sto je ve¢ 1 opisano, oznacava doZivljajno iizrazajno Citanje raznih vrsta tekstova, onih
lirskih i epskih. Njemu se pridodaje na posebnoj vaznosti tijekom skolovanja jer uvodi
ucenike u jedan slobodniji i kreativniji svijet u kojemu se mogu u potpunosti slobodno
osjecati. Prema istrazivanju koje je provela Crnkovi¢-Nosi¢ (2008) o stavovima
gimnazijalaca prema govornoj interpretaciji teksta, pokazala je ,,da su ucenici svjesni

vaznosti govorne interpretacije teksta te da svaki drugi ucenik daje prednost slusanju
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interpretatora nad osobnim Ccitanjem” (Pletikos Olof i Vlasi¢ Dui¢ 2016: 718).
Usmjereno citanje, kao $to 1 sam naziv navodi, ozna¢ava usmjerenost na odredeni
zadatak. Stoga se jo$ naziva i Citanje sa zadatkom. Ono se pojavljuje u odgojno-
obrazovnom procesu u svim tipovima nastavnih sati (bilo da je rije¢ o satu analize
knjizevnog djela, interpretacije, lektire...). ,,Usmjereno Citanje slozena je vjestina
discipliniranog Citanja teksta” (Fulgosi 2013: 117), a njegova posebnost je u tome §to
su ucenici usredotocCeni, disciplinirani te pomno prodiru u znacenje teksta. Tekst se
usmjereno Cita, no uz samo ¢itanje, pojavljuju se 1 odredeni zadaci/pitanja kojima se
moraju voditi. Uz to, od ucenika se ocekuje da to¢no odgovore na ta pitanja kako bi
¢itali s razumijevanjem, a istovremeno razvijali problemsko i kriticko ¢itanje. Bitno je
naglasiti da pitanja kojima se vode ucenici, moraju biti prilagodena vrsti teksta koji se
interpretira (Rosandi¢ 2005). Usmjereno citanje kao svoj cilj postavlja otkrivanje
dozivljajno-spoznajne srZi teksta uz pomo¢ koje ¢e ucenici otkriti nove spoznaje te se
s ve¢om zanimacijom udubiti u sam tekst. Analiticko citanje jedna je od produktivnih
vrsta Citanja koja za cilj ima otkrivanje novih spoznaja u tekstu (Visinko 2014). Kao
Sto 1 sam naziv otkriva, naziva se analiticko jer se tekst rasClanjuje te se analiziraju
njegovi dijelovi. Kada ucenici dolaze do novih spoznaja, koriste se i spoznajnim
Citanjem ,,kojim se otkrivaju odredene razine teksta: tematsko-idejna, kompozicijska,
vrstovna i jezi¢no-stilska razina” (Rosandi¢ 2005: 187). Kriticko citanje jedna je od
temeljnih zadaca nastavnog predmeta Hrvatski jezik. Poucavanjem i ucenjem
Hrvatskoga jezika, Zeli se kod u¢enika postic¢i takva razina u kojoj ¢e mo¢i samostalno
kriticki promiS$ljati o sadrzajima i pojmovima koje Citaju. Kada kriticki krenu
promiSljati, ucenici mogu iznijeti vlastite stavove i sudove o procitanome, a da pri
tome potkrijepe primjer kvalitetnom argumentacijom. Ono se odnosi na sposobnost
proizvodenja ideja koje se stvaraju pri Citanju teksta, a obuhva¢a mnoge poglede:
estetske, moralne i druStvene (Rosandi¢ 2005). Kada uéenici kao zadatak dobiju
kriticko ¢itanje, bitno je napomenuti da se ono sastoji i od analize, sinteze te
generalizacije. Drugim rije¢ima, kako bi ucenik uopée znao i umio kriticki ¢itati, vrlo
je potrebno da savlada i temeljne nacine ¢itanja. Cilj ovakve vrste Citanja jest poticanje
ucenika na postavljanje pitanja, oblikovanje sudova, misli i osje¢aja koje ¢e ih voditi

kroz cjelokupan nastavni proces. Kriticko misljenje temelj je za svakodnevno
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funkcioniranje, stoga ga je potrebno razvijati i kontinuirano mu se posvetiti. O njemu

¢e biti vise rije¢i u nadolaze¢im odlomcima o strategijama ¢itanja.

5.3.  Citanje u procesu nastave - produktivne vrste ¢itanja

Karol Visinko u svojoj knjizi Citanje - poucavanje i ucenje (2014) navodi
nekoliko produktivnih vrsta Citanja. One idu u svrhu razvijanja uspjeSnog Citatelja
kojega se neprestano upucuje na samostalno Citanje. Kada pojedinac postane spreman
samostalno c¢itati, jasno je da ¢e s vremenom preci na druge oblike ¢itanja. Tako ¢e
uc¢enik moci spoznajno Citati, analiticki, sinteticki, problemski, kriti¢ki i1 stvaralacki.
Spoznajno, analiti¢ko i kriticko Citanje ve¢ smo upoznali u prethodnome poglavlju u
kojemu su detaljnije objasnjeni. Stoga ¢u u sljedecem odlomku poblize objasniti

preostale vrste Citanja u procesu nastave.

Sinteticko Citanje, kao $to se da zakljuciti, suprotno je od analitiCkoga. Tijekom
analitickoga ¢itanja Citatelj dani tekst ras¢lanjuje, a potom ga tijekom sintetiCkoga
Citanja ponovno povezuje. U procesu nastave analiticko i sinteticko ¢itanje pojavljuju
se zajedno. Kada su ucenici tekst ve¢ podijelili na manje cjeline, istaknuli klju¢ne rijeci
(imenice, pridjeve ili glagole), izdvojili reCenice kojima se sazima bit teksta, oni su
spremni za sintezu. Sintezom se jo§ jednom utvrduje njihovo razumijevanje
procitanoga, odnosno spajaju se ras¢lanjeni dijelovi kako bi cjelokupan tekst dobio na
smislu i poruci. Problemsko citanje odnosi se na Citanje tijekom kojega ucenici u tekstu
traze i izdvajaju odredeni problem (Visinko 2014). Naime, ¢esto ucenici tijekom
¢itanja moraju otkriti dublje znacenje teksta i literarni problem ili situaciju, a ta
»problemska situacija dovodi do definiranja problema te pritom kod ucenika stvara
napetost i intelektualni nemir, budi interes, poti¢e njegovu intelektualnu aktivnost i
stvaralaStvo, potie ga na istrazivacki rad” (Gaji¢ 2004: 52). Na nastavnim satima
knjiZzevnosti, ucitelj u¢enicima odredi koja vrsta teksta ¢e se Citati, no imajuci na umu
da se tekstom razvija taj dio zapazanja problema. Taj problem najc¢e$ce je literarni te
nastaje na temelju sukoba likova. Pri tom ucenici odmah odreduju kakav je koji lik
odnosno koje su osobine likova. Ovu vrstu ¢itanja povezujemo s kritiCkim ¢itanjem u
kojemu ucenici donose sud, izjavu ili promisljanje o danom problemu. Takoder, ¢esto

se u dijelu kritickog izrazavanja u€enici poistovjete sa svakodnevnim Zivotom stoga
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problem stavljaju u kontekst ljudi. Promisljaju kako bi oni postupili o odredenoj
situaciji, kakvog su stajalista vezano za problem, $to misle kako se moze reducirati taj
problem ili na koji nacin poboljsati situaciju. U€enici problemskim i kriti¢kim ¢itanjem
propituju sam sadrzaj, povezuju s Vlastitim iskustvima te jasno i precizno daju
odredene argumente ili protuargumente. U nastavi Hrvatskoga jezika ucenike se treba
poticati na razvijanje ovih dviju vrsta ¢itanja kako bi i u buduénosti bili osposobljeni
za kvalitetne prosudbe. Stvaralacko citanje o€ituje se u dvama oblicima. U nastavi se
moze pojaviti kao stvaralacki odgovor na izraz 1 sadrzaj teksta ili kao samostalno
stvaranje novih tekstova u pisanome ili govornom obliku (Visinko 2014). Autor
Rosandi¢ (2005) napominje da je stvaralacko €itanje utemeljeno na teoriji stvaralastva
koja u€enicima daje priliku da se stvaralacki izraZavaju nakon procitanoga teksta.
StvaralaStvo je od iznimne vaznosti za svu djecu jer na taj nacin unose sebe u
interpretaciju. Djeca su vrlo kreativna, masStovita i1 inovativna te trebaju dobiti priliku
da se okuSaju u stvaralackome ¢inu. Osim Sto razvijaju aspekt kreativnosti, oni
poboljsavaju vlastite literarne sposobnosti, primanje i odasiljanje poruka, intelektualnu
pokretljivost, asocijativnost i analiticnost (Rosandi¢ 2005). Stvaralacko citanje im
omogucuje korelaciju viSe nastavnih predmeta te se stoga mogu izrazavati i likovno,
scenski, kinesteticki ili govorno. U nastavi Hrvatskoga jezika mogu raditi na
dramatizaciji teksta, mogu se poistovjetiti s likovima te scenski odglumiti neki
dogadaj, mogu nacrtati Sto im se iz djela najvise svidjelo, mogu preoblikovati tiskani
medij u graficki ili motori¢ki, mogu koristiti likovni izraz - ilustracije, lirske pjesme,
mogu aktualizirati teme te ih staviti u drustveni kontekst ili preraditi tekst na sebi
svojstven nacin (Rosandi¢ 2005). Zaista postoji pregrst aktivnosti koje se ucenicima
pruzaju tijekom stvaralackoga Citanja te bi ih oni doista i trebali iskusSati tijekom svojih
godina Skolovanja. Stvaralacko citanje bit ¢e u ve¢oj mjeri koristeno u nastavi ukoliko
knjizevnosti moZe pretvoriti u pravo malo kazaliSte, s ucenicima kao glumcima,
recitatorima, slikarima, pjesnicima i sl. Stvaralacko ¢itanje u uskoj je povezanosti s
procesom pisanja tijekom kojeg se ucenici takoder mogu prepustiti svojoj masti. Mogu
pisati nove stihove, smisljati nove motive, upotrebljavati nove izraze ili pak doradivati
vec postojece strofe (Visinko 2014). Zasigurno je da sve od navedenoga pridodaje na

vecoj slobodi ucenika stoga se oni osjecaju veselo i spremno za rad. lako postoji zaista
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mnogo nacina stvaralastva, jasno je da svakome pojedincu ne pripada svaki aspekt
kreativnosti. Medutim, upravo zato $to ih postoji mnogo, treba se svim ucenicima

omoguciti da se izraze na nacin na koji im to najbolje ide.

5.4. Tipologija Citatelja i svrhe Citanja

Citatelj je osoba koja ¢ita tekst odnosno ima sposobnost dekodiranja pisanih
znakova (Rosandi¢ 2005). S obzirom na to da postoji viSe vrsta €itanja, jasno je da
onda postoji i vise tipova ¢itatelja. Citatelji se razlikuju s obzirom na situaciju u kojoj
Citaju te s obzirom na zadatak odnosno svrhu ¢itanja. 1895. godine njemacki psiholog
Volgast napravio je prvu tipologiju Citatelja na sljedece vrste: neobuzdan - Citatelj koji
mnogo Cita, Citatelj koji malo ¢ita, aktivni Citatelj, postojan Citatelj, ovisni Citatelj te
¢itatelj koji Cita bez odredenog sustava (Rosandi¢ 2005). Njemacki pedagog Hans E.
Giehrl istie Cetiri vrste Citanja: informacijsko, evazivno, kognitivno 1 literarno
(Kuvac-Levaci¢ 2012). Informacijsko ¢itanje odnosi se na Citanje odredenih tekstova,
poput kuharice, iz kojih Zelimo saznati konkretne informacije. Evazivno ¢itanje naziv
je za vrstu Citanja u kojoj se Citatelj osjeca slobodno, sanjari te bjezi od stvarnoga
svijeta. Kognitivnim ¢itanjem pojedinac spoznaje svijet koriste¢i logiku i smisao.
Zadnja vrsta Citanja jest literarno ¢itanje kojim se trazi smisao zivota i tezi onomu §to
je lijepo. 1z navedenih vrsta ¢itanja, Rosandi¢ u svojoj knjizi Metodika knjizevnog
odgoja (2005) razlikuje sljedecu tipologiju Citatelja: funkcionalno-pragmatiéni tip,
emocionalno-fantazijski tip, racionalno-intelektualni tip, literarni tip, romanisti¢ni tip,
realisticni tip, intelektualni tip te estetski tip. Navedeni tipovi ovise o tome tko Cita,
zaSto Cita, koji su mu interesi, kakav je utjecaj okoline i obitelji ili koje su pak
psiholoske znacajke Citatelja. Funkcionalno-pragmatiéni tip Citatelja je onaj koji ¢ita
na informativnoj razini i to tekstove koji se samo ti¢u njegove struke. On zna ¢itati, ali
ne poseZe za knjigama u slobodno vrijeme niti mu one predstavljaju smisao Zivota.
Cita jer mu je potrebno informirati se o stru¢nim pojmovima kako bi se unaprijedio u
struci (Kuvaé-Levaci¢ 2012). Emocionalno-fantazijski tip ¢itatelja suprotnost je od
funkcionalno-pragmati¢nog. Tijekom ¢itanja se u potpunosti prepusta tekstu, bjezi od
svakodnevnice te sanja o svojim zeljama. Vrlo je emotivan, a kada prestane Citati

nastavlja sa svojim monotonim, uobic¢ajenim zivotom. Voli ¢itati zabavnu 1i trivijalnu
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literaturu ili pjesme kojima moze izraziti emociju. Racionalno-intelektualni tip
Citatelja razmislja razumom 1 logikom tijekom procesa Citanja. Njega ne zanimaju
emocije, stil ili oblik u kojemu je tekst pisan, ve¢ svaku procitanu rije¢ ,,vaze” te 0 njoj
logicki promislja. Interesira se najvise za neknjizevne tekstove filozofske i znanstvene
tematike, a ukoliko dospije u doticaj s knjizevnim tekstom tada cita socijalne ili
detektivske romane (Rosandi¢ 2005). Literarni tip je vrlo rijedak tip Citatelja.
Karakterizira ga velika koli¢ina ¢itanja tekstova koji su mu najdrazi te kojima se uvijek
vraca. Tijekom cCitanja se poistovjecuje s likovima i dogadajima, a Citanje mu je
potpuno zadovoljstvo 1 dozivljaj. MozZe se re¢i da Zivi za Citanje knjizevnih tekstova
(Kuvac-Levacic¢ 2012, prema Kordigel 1991). Romanisti¢ni tip Citatelja uziva u ¢itanju
bajki i pustolovnih djela. Voli kada ga tekstovi mogu udaljiti od stvarnoga svijeta, a
da se pri tom dogada neSto neobi¢no, fantasticno 1 avanturisticki. Zbog toga ¢ita i
fantasti¢nu literaturu koja uvijek ima zanimljivo mjesto radnje, situaciju ili likove.
Realisti¢ni tip Citatelja Cita knjige s tematikom svijeta koji ga okruzuje ne bi li vise
doznao o svijetu i ljudima. Zanimaju ga meduljudski odnosi te smatra da ih moZe bolje
upoznati kroz ¢itanje upravo takvih djela. Takoder, tijekom c¢itanja pokusSava spoznati
i upoznati Zivotnu stvarnost. Intelektualni tip Citatelja Zeli kroz razmisljanje, upotrebu
znanja i razuma doc¢i do novih spoznaja u djelu. Pokusava shvatiti, usporediti 1 tumaciti
pojave u svijetu. Posljednji tip Citatelja, estetski tip, zeli Citanjem otkriti svu ljepotu
ovoga svijeta. On tezi za estetskim vrijednostima i prepoznavanju dozivljaja lijepog i
sretnog (Rosandi¢ 2005). Bez obzira na to koji je tip ¢itatelja posrijedi, u razredu kao
ucitelji moramo razviti sve ucenikove moguénosti kako bi oni stekli kulturu itanja.
Nadalje, moramo ih potaknuti na usvajanje stru¢nih i znanstvenih informacija kao i na
razvijanje druStvene i kulturne komunikacije jer ¢e im to ,razviti trajnu Citateljsku

potrebu”, §to je ujedno i zadaca Citateljskog odgoja (Rosandi¢ 2005: 198).

Navedene vrste Citatelja pomazu kako bi se shvatile ¢itateljske navike svakog Citatelja
te se uvidjele razlike medu njima. Budu¢i da u razredu u¢itelj takoder ima heterogenu
skupinu ucenika, pozeljno je da poznaje kakvi su oni ¢ita¢i. Medutim, Giehrl govori
da ne mora nuzno postojati ,,Cisti” tip Citatelja, ve¢ da prethodno navedena podjela
sluzi za ,razumijevanje posebnosti razvoja vjestine Citanja kod svakog pojedinca”

(Kuvac-Levaci¢ 2013). Takoder, u svojim istrazivanjima naglasak je stavio i na
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Citateljske interese prema neknjizevnim tekstovima jer se odredeni pojedinci ne mogu
poistovjetiti ¢itajué¢i samo knjizevne tekstove koji su ve¢inom u sredistu interpretacije
tijekom nastave. Kako bi Citatelja uopée zainteresirali za knjigu, slova i tekst, potrebna
je motivacija. Metka Kordigel vrste ¢itanja prema motivaciji dijeli na pragmatic¢no i
literarno-estetsko ¢itanje (Kuvac-Levaci¢ 2012, prema Kordigel 1991). Obje se vrste
¢itanja razvijaju tijekom cjelokupnoga obrazovanja, a njihov razvoj moze ovisiti o
okolini te kognitivnom i emocionalnom stanju pojedinca. Pragmati¢no ¢itanje sadrzi
nekoliko razina: informacijsku, popularno-znanstvenu, stru¢nu i znanstvenu. Ovako
redom navedene, na prvi pogled, ¢ine se da pripadaju iskljucivo ¢itanju neknjizevnih
tekstova, no to nije slucaj. Tijekom ¢itanja odredenih popularno-znanstvenih ¢lanaka
ili knjiga €esto imamo priliku vidjeti odredenu stilsku formu, metaforu ili slikovitost
Sto znaci da neknjiZzevni tekstovi sadrze i ono literarno (Kuvac-Levaci¢ 2012). S druge
strane, struna razina zaista pripada pragmati¢noj vrsti Citanja jer se u stru¢nim
tekstovima iznose definicije, ¢injenice 1 podaci o kojima ¢itatelj ne promislja, ve¢ ih
prihvaca onakve kakve jesu. Znanstvena razina zahtjeva viSu kognitivnu razinu jer
Citajuci znanstvene tekstove Citatelj usporeduje informacije s prethodnim znanjem te
se kritiCki osvrée. Literarno-estetsko ¢itanje ima dvije razine: evazivno i literarno
¢itanje. One se povezuju s knjizevnim tekstovima u kojima pojedinac mozZe osjetiti
formu, stil, stilska izrazajna sredstva te emocije Citajuci tekst (Kuvac-Levaci¢ 2012,
prema Kordigel 1991). Bilo da je rije¢ o pragmati¢nim ili literarno-estetskim vrstama,
Citatelji razvijaju naviku i interes za nove spoznaje koje dobiju tijekom ¢itanja. Ucitelji
u Skoli ne bi trebali naglasak stavljati samo na knjizevne tekstove, ve¢ bi paznju trebali
usmyjeriti i ka onim neknjizevnima jer su sastavni dio javne i obrazovne svakodnevice,
a njima se stjee 1 komunikacijska jezicna kompetencija. Zbog toga je nuzno da
ucenike upoznajemo s neknjizevnim tekstovima kroz koje ¢emo ih kvalitetno voditi

kako bi u potpunosti shvatili vaznost istih.

Osim navedenog, postoje i jos neke vrste Citanja s obzirom na svrhu zbog koje se ¢ita.
Kada pojedinac poseZe za knjigom u svakom slobodnom trenutku te uZiva u ¢itanju
govorimo o citanju u osobne (privatne) svrhe. Na taj nacin, pojedinac zadovoljava
vlastite intelektualne interese i potrebe te se kompletno uzivi u proces Citanja. Tada

najcesce Cita djela koja su njemu bliska i draga, odnosno djela koja najvise odgovaraju
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ciljanim karakteristikama pojedinca. Citanje u osobne svrhe moze se podijeliti na
nekoliko vrsta: rekreativno Citanje, informativno ¢itanje, istrazivacko citanje, slobodno
Citanje i zadano Citanje. Ono $to je zajedniCko ovim vrstama Citanja jest da ih pojedinac
upotrebljava u svoje svrhe te da njemu koriste. Pojedinac Cita jer mu se odredeni tekst

svida jer se u njemu pronalazi te kriti¢ki razvija.

Jo§ jedna vrsta Citanja koja kao svrhu ima obrazovanje i1 Skolovanje jest Citanje u
obrazovne svrhe. Kao §to i sam naziv navodi, ono se Koristi radi ,stjecanja ili
prosirivanja znanja” (Visinko 2014: 77). lako mozda to nije najomiljenija svrha ¢itanja
ucenicima, ipak se tijekom odgojno-obrazovnog procesa zaista upotrebljava. Naime,
kada uceniciuce za ispit znanja, za usmeno ispitivanje ili bilo koji drugi oblik provjere,
neupitno je da moraju posegnuti za ¢itanjem radi u¢enja. U procesu ucenja stjecu neka
nova znanja, informacija i1 ¢injenice kojima stvaraju Siru sliku o cjelokupnom
nastavnom procesu. Upravo iz tog razloga, obvezno je uc¢enike upucivati na ¢itanje u

obrazovne svrhe.

Sli¢na svrha Citanja kao prethodna jest i citanje u profesionalne svrhe. Profesionalne
ili poslovne svrhe jesu ono ¢ime ¢e se odredeni pojedinci jednoga dana baviti odnosno
ono $to e biti temelj njihovoga rada. Ukoliko je pojedinac u ranoj dobi razvio volju i
zelju za Citanjem te se trudio Citati kako bi nesto 1 naucio, tada nece imati teskoca u
buduénosti. Citanjem u profesionalne svrhe, pojedinci mogu napredovati upravo na
poslovnom planu. Vrlo je bitno da se informiraju o novim Cinjenicama, da prate

aktualnosti njihova sektora te upijaju klju¢ne misli.

Posljednja, no ne i manja vazna svrha ¢itanja jest ¢itanje u javne svrhe. Ona se odnosi
na ,Citanje potrebnih dokumenata ili na obavjes¢ivanje o javnim dogadajima koji se
ticu drustvenoga zivota” (Visinko 2014: 77). Da bi pojedinac uopée mogao ¢itati u
javne svrhe, nuZzno je potrebno da ovladava procesom Citanja te da je spreman za

vanjsku prezentaciju.

5.5.  Citanje neknjiZevnih tekstova

Da bi se u potpunosti razvila kultura c¢itanja, nuzno je da se u nastavi

Hrvatskoga jezika osim knjizevnih, koriste i neknjizevni tekstovi. Kurikulum za
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nastavni predmet Hrvatski jezik (2019) u domeni Hrvatski jezik i komunikacija
propisuje sastavnice koje su nuzne kako bi uc¢enik u potpunosti ostvario sve temeljne
zadace nastave hrvatskoga jezika. lako je usvajanje istih kompleksan proces, tezi se da
svaki uéenik postane ,,iskusan i sposoban Citatelj koji se moze razviti samo ¢itanjem
raznovrsnih tekstova koji ¢e mu pomo¢i da od Citaca postane Citatelj” (Peti-Stanti¢
2019: 271). U razrednoj nastavi u¢enici se susre¢u s neknjizevnim tekstovima poput
kratkih obavijesnih tekstova ili u nastavnim temama u kojima uée o obavijesti ili
izvjes¢ivanju o obavljenome zadatku te radu na djec¢jim Casopisima, enciklopedijama,
rje¢niku ili Skolskom pravopisu. Takoder, kada se proucava odredena gramaticka
pojava, kao lingvometodicki predlozak bi se trebao koristiti i neknjizevni tekst jer je
upravo on taj koji sadrZi saZete, tocne 1 jasne informacije. Stoga, ucenicima treba
omoguciti da, osim literarnog iskustva, doZive 1 ono intelektualno i pragmaticno
Citajuci neknjizevne tekstove. Prema Nemeth-Jaji¢ (2013) u nastavu knjizevnosti bi
trebalo ,ukljucivati knjizevnokriticke, knjiZevnoteorijske i knjiZevnopovijesne
tekstove, a u nastavu jezika i jeziCnoga izrazavanja jezikoslovne struc¢ne i znanstvene
tekstove” (Nemeth-Jaji¢ 2013: 111). Na taj nacin ¢e ulenici biti usmjereni na
obavijesno ustrojstvo teksta te ¢e shvatiti poruku koju tekst nosi. Neupitno je da
tekstovi moraju biti didakticki prilagodeni uéenicima, no ukoliko, primjerice, daroviti
ucenici traze i Zele viSe, moZemo im ponuditi znanstvene tekstove koji zahtijevaju
najvisSu razinu kognitivne spoznaje. S obzirom na to da neknjiZevni tekstovi od
ucenika zahtijevaju paznju 1 koncentraciju, postoje i neki metodicki
postupci/strategije koje uditelji mogu provoditi ne bi li ucenici bili usredotoéeni u
potpunosti u nastavni proces. Neke od njih su: INSERT tablica, piséeve biljeske,
Citanje s predvidanjem ilaZi tiskovina (Nemeth-Jaji¢ 2013). Strategije INSERT tablica
te citanje s predvidanjem ve¢ su objasnjene u ovome radu jer se koriste i pri ¢itanju
knjizevnih tekstova. Oni se na neknjizevne tekstove prilagodavaju na isti nacin, samo
Sto se odnose na informativne, stru¢ne, znanstvene te raspravljacke tekstove (Forum
za slobodu odgoja). Strategija piscéeve biljeske prikladna je kod ¢itanja
argumentacijskih neknjizevnih tekstova. Ucenici su podijeljeni u parove te ¢itaju
tekst. Nakon prvog ¢itanja svaki ucenik za sebe piSe dojmove i komentare vezano uz
procitano. Nakon drugog ¢itanja, ve¢ zapisane komentare razmjenjuju medusobno da
bi nakon treéeg Citanja zajednicki izradili biljesku na temelju njihovim prethodnih

komentara. Upotrebljavajuci ovu strategiju, uéenici su tijekom cijelog ¢itanja aktivni
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te kriticki promisljaju. Takoder, analiziraju svoje biljeSke te zajedno dolaze do
rjeSenja. Druga strategija lazi tiskovina je vrlo zanimljiva strategija napravljena kao
igra. Ucenici vole ovakav nacin ucenja jer im je zabavno, korisno te ne osjecaju
nelagodu (Nemeth-Jaji¢ 2013). Lazi tiskovina temelji se na ¢itanju informativnih
novinskih tekstova u kojima ucenici moraju otkriti informacije koje su u tekstu
neto¢ne odnosno nacin na koji novinari manipuliraju ljudima (Nemeth-Jaji¢ 2013,
prema Meredith, Temple 1998). Poznato je da novinari s velikim i alarmantnim
naslovima Zele privuci Sto veci broj Citatelja, stoga je ova tehnika korisna kako bi
ucenici raspoznali $to je toc¢no i prihvatljivo, a $to nije. Ucitelj zajedno s ucenicima
odabere neki dogadaj koji se onda proucava kroz nekoliko ¢asopisa i novina. Potom
ucenici rade u skupini na otkrivanju laznih informacija, a kasnije svoj rad
predstavljaju cijelom razredu (Nemeth-Jaji¢ 2013). Navedene strategije u velikoj
mjeri pomazu ucenicima da zavole neknjizevne tekstove. Kroz rad u paru ili skupinu
osjecaju se slobodnije, vise su ukljuceni, a pri tom i usvajaju tehnike vodenja biljeski.
Sve sto nauce tijekom osnovne $kole ostaje im kao predznanje koje mogu prenijeti u
daljnje aspekte svojega Zivota. Citanjem neknjizevnih tekstova uéenici se pripremaju
za razvoj svih jeziénih djelatnosti koje ih, naposlijetku, vode do C(¢italacke
kompetencije. Citanjem razli¢itih vrsta tekstova razvija se kultura ¢itanja koja je

neophodna za svakoga pojedinca.

5.5.1. Popularnoznanstvena literatura

lako se sam naziv, popularnoznanstvena literatura, ¢ini kompleksnim i
sloZenim, rije¢ je upravo o suprotnom. Popularnoznanstvenom literaturom pokusavaju
se ,,sloZzene teme predstaviti na razumljiv nain $iroj javnosti, a ne iskljucivo
stru¢njacima” (Stanti¢, Peti-Stanti¢ 2021: 22). Cilj je da jezik u navedenim tekstovima
bude pristupacan, teme pojednostavljene, no i dalje precizne 1 to¢ne. U suvremenom
drustvu sve se viSe javlja problem dostupnosti velike koli¢ine tekstova. S time u vezi,
mnogi od njih pruzaju informacije koje su neistinite, no ucenici posezu za njima. Kako
bi se to sprijecilo, €itanje popularnoznanstvene literature omogucuje pojedincu da ¢ita
i razumije o stru¢noj temi koja svojim stilom i formom odgovara moguénostima
pojedinaca. S obzirom na to da su teme popularne znanosti izazovnije, preporuca se
da ju ¢itaju ucenici od trinaest do devetnaest godina. To ne znaci da ucenici razredne
nastave nece Citati popularnoznanstvenu literaturu. Neupitno je da hoce, ali onu koja
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je prilagodena njima, primjerice djecje enciklopedije i djecji ¢asopisi (Smib, Modra
lasta, Prvi izbor) koji su uvijek dobro strukturirani, a tekst je popracen mnogim
ilustracijama kako bi se lakSe povezali svi pojmovi u cjelinu. Takoder, citajuci
navedene cCasopise, ucenici saznaju mnogo zanimljivih Cinjenica, podataka i
informacija koje im ostaju u paméenju i pripremaju ih za ¢itanje s razumijevanjem
(Stanti¢, Peti-Stanti¢ 2021). Kako 1 za citanje knjizevnih tekstova, tako je 1 za
popularnoznanstvene tekstove potrebna motivacija. Ona moze kretati iz kuce, Skole,
od strane ucitelja ili vlastitih preferencija. Ona je kljucan element za ostvarivanje
cjelokupnog intelektualnog Zivota pojedinca jer bez znatizelje 1 propitkivanja ne bi
bilo niti naseg razvoja. Vazno je da pojedinac odabere onu znanost/podrucje koja ga
viSe zanima te se o njoj krene 1 raspitivati. Neupitno je da se do citanja popularno
znanstvene literature dolazi ,,postupno, sustavno, dugotrajno, cjeloZivotno,
neprestanim prosirivanjem koncentriénih krugova” (Stanti¢, Peti-Stanti¢ 2021: 154).
Drugim rijec¢ima, kada dijete odmalena krene postepeno posezati za Casopisima o
dinosaurima, planetima, strojevima postepeno ¢e se razviti pozitivan stav te ¢e u
buduénosti htjeti ¢itati literaturu o povijesti, razvoju ljudskoga tijela, psihologiji, fizici
i sl. Citanjem popularne znanosti, u¢enici razvijaju kriti¢ko misljenje. Znaju procijeniti
relevantnost informacija, stjeCu iskustvo, oblikuju stavove te uce argumentirati.
Takoder, popularnoznanstvenim tekstovima ,,bogatimo svoj vokabular, $to nas
automatski priprema za Citanje bilo kojeg sloZenijeg teksta, zato Sto smo naucili
povezivati znaCenja s kojima smo se mnogo puta susreli” (Stanti¢, Peti-Stanti¢ 2021:
164). Neupitno je da za navedene procese treba vremena jer se nitko nije rodio da zna
irazumije sve. U tom kontekstu, ¢itanje popularnoznanstvenih tekstova uvodi u¢enike
u mogucnost Sireg razumijevanja svijeta, propitkivanja te povezivanja. Nadalje,
ucenici postaju aktivni Citatelji, sudjeluju i promisljaju o opéem znanju koje se
prosiruje. Kada kasnije postanu odrasli ljudi, nefe imati nelagodu ili problem s
¢itanjem, ve¢ ¢e vrlo vjerojatno rado otkrivati nove neknjizevne tekstove. Nuzno je da
se u drustvu promice Citanje svih vrsta tekstova jer se jedino na taj nain mozemo
razviti na intelektualnoj, emocionalnoj i socijalnoj razini. Citanje nema negativnog
utjecaja, samo je potrebno dobre volje i znatizelje da bi se uspjeli prepustiti svijetu

knjiga. Zasto se ne potruditi, kada znamo da ¢e nam uvelike koristiti.
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5.6.  Citanje s razumijevanjem

Tijekom cjelokupnog Skolovanja pokusavamo postici ¢italatku kompetenciju.
Ona nije neki objekt pa da se moze tek tako pronaci, ve¢ se treba raznim strategijama,
vrstama, tehnikama i znanjem dosegnuti. Tijekom cijelog obrazovnoga puta tezi se ka
postizanju iste jer je ,Citalacka kompetencija temelj za uspjeh u svim nastavnim
predmetima te preduvjet za aktivno sudjelovanje u vec¢ini podrucja Zivota odrasle
osobe” (Bras Roth isur., 2010, prema Baji¢ 2019: 22). Da bismo bili na pravome putu
usvajanja Citalacke kompetencije, prvo je potrebno usvojiti proces Citanja, a potom
znati ¢itati s razumijevanjem. ,,Razumijevanje jest sposobnost shvacanja te uvjet da
bismo ucili, istrazivali, analizirali, tumacili, pisali i stvarali” (Visinko 2014: 94).
Citanje je, kao $to je veé¢ napisano, ,temeljno sredstvo obrazovanja i spoznavanja
svijeta” (Leni¢ek 2002: 7).) Ono je viSeslojan slozen proces koji se razvija od
pocetnoga prepoznavanja do izabiranja rije¢i 1 iskaza njihovim medusobnim
povezivanjem (Grosman 2010). Spoje li se ta dva pojma, kao rezultat dobijemo ¢itanje
s razumijevanjem. Citanje s razumijevanjem pretpostavlja niz strategija, vjestina i
nacina kojima se postize razumijevanje teksta koji se ¢ita. S time u vezi, ,Citanje s
razumijevanjem je sposobnost Citanja i razumijevanja znacenja teksta te integracije
toga znacenja s Citateljevim dotadas$njim znanjem” (Peti-Stanti¢ 2019: 96). Integracija
je on iznimne vaznosti jer ako Citatelj stalno zapinje, zastajkuje ili ne razumije znacenje
mnogih rijeci u tekstu, ona se ne moze ostvariti, a samim time Citatelj ne uspijeva Citati
s razumijevanjem. Da bi se postigla razina ¢itanja s razumijevanjem, potrebno je
ovladati automatizacijom razumijevanja znacenja odnosno razumjeti znacenje
pojmova ovisno o kontekstu. Premda mnogi ljudi navedeno usvoje, i dalje postoje oni
koji su nesigurni u tom podrucju jer nemaju dovoljno znanja o svijetu opcenito, kao ni
razvijen vokabular (Peti-Stanti¢ 2019). Postoji cijeli niz strategija kojima se moze
poboljsati €itanje s razumijevanjem, no prema istrazivanjima sljedece su se pokazale
kao najbolje: ,,primjena prethodnog znanja, nadgledanje (provjera) razumijevanja pri
¢itanju, stvaranje vizualnih prezentacija, odgovaranje na pitanja, izvodenje zakljucaka
ili tumacenja, prepoznavanje glavnih ideja, ustroj teksta, saZimanje, predvidanje,
pregledavanje teksta i suradnic¢ko ucenje” (Visinko 2014: 95). Autorice Zimmermann
1 Hutchins (2009) navode kako c¢itatelji uvijek koriste iste strategije koje im pomazu
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da u jednom trenutku mogu postaviti pitanje, u drugom zakljucuju, stvaraju mentalne
slike, a potom sintetiziraju ono $to su pro¢itali. Cinjenica je da &itatelji tijekom &itanja
mijenjaju razne strategije, a da toga nisu ni svjesni. Medutim, uciteljima je u interesu
da djeci citanje bude uzitak i zadovoljstvo kojim ¢e uspjeSno ostvariti nastavu
Hrvatskog jezika. Upravo zbog toga u nastavku slijedi opis navedenih strategija ¢itanja

koje se rabe prije 1 najcesce tijekom Citanja.

5.7.  Strategije Citanja
5.7.1. Strategija primjene prethodnog znanja

Citanje je idealna prilika da se s uéenicima razgovora o njihovim dozivljajima,
dogadajima 1 iskustvima koje su u proslosti imali priliku ostvariti. Primjenom
prethodnog znanja kod ucenika se razvija jedna posebna strast i oduSevljenje. Sve §to
su oni imali priliku cuti, vidjeti, dozivjeti ili procitati uvelike im pomaze pri
savladavanju procesa Citanja. To potvrduju autorice Zimmermann i Hutchins (2009)
koje daju nekoliko savjeta u nastavi: ako se Cita knjiga na tematiku kuénih ljubimaca,
trebamo upitati ucenike o njihovim mackama i psima koji su dio obitelji. Ako pri¢amo
o odlasku u Sumu ili na more, trebamo upitati u¢enike jesu li oni kada bili na ljetovanju,
Sto su imali prilike uvidjeti i $to su sve radili od aktivnosti. Pripovijedanjem o svojim
dozivljajima ucenici se prije i tijekom ¢itanja mogu viSe poistovjetiti sa samim
tekstom. Njihova prethodna znanja i osobna iskustva ozna¢avaju i poznavanje kulture,
normi i ponasanja koje se mogu prilagoditi tekstu koji se interpretira (Visinko 2014).
Osim vodenoga razgovora, primjena prethodnog znanja moze se javiti i spontano kada
ucenici imaju neki komentar, savjet ili Zelju da bi izrekli ono §to im je u tome trenutku
palo na pamet. Sto vise prethodnog znanja ulenici budu koristili u odgojno-
obrazovnom procesu to ¢e im proces usvajanja novih informacija i podataka biti

olaksan (Zimmermann, Hutchins 2009).

5.7.2. Strategija nadgledanja (provjere) razumijevanja pri Citanju

Proces citanja zahtjeva koncentraciju i paznju svakoga citaoca. Vjerujem da

smo se svi nasli u situaciji kada smo procitali neki odlomak, ali kao da nismo bili

55



prisutni u tome trenutku. Drugim rije¢ima da nas je netko nakon toga pitao da
prepricamo $to smo sada procitali jednostavno ne bismo znali. Ovom strategijom
upravo se zele utvrditi izvanjske smetnje pri Citanju: okruzje u kojemu se Cita,
izolacija, buka, prekidi u ¢itanju i nedostatak vremena (Visinko 2014). Upravo zbog
ovakvih smetnji, ponekad se dogodi da ne razumijemo Sto smo procitali te da se na isti
odlomak vracamo i do nekoliko puta. Kako se to ne bi dogadalo, vazno je nadgledati
svoje Citanje odnosno pratiti razumijevanje teksta koji se Cita. Nadalje, vazno je
ucenicima postaviti cilj kako bi znali planirati Sto Zele posti¢i odredenim tekstom te
kako bi bili usredoto¢eni na sam rad. Zadnje, no i ne manje vazno jest kontrola
samoregulacije koja se o€ituje u ,,znanju o sebi, znanju o zadatku i postavljenome cilju
te o strategijama ¢itanja” (Visinko 2014: 98). Samoregulacijom u ucenju, ucenik se
priprema ,,za samostalnu buduénost i prilagodljivost u novonastalim situacijama”
(Ministarstvo znanosti | obrazovanja 2019). Kada se sve navedeno poveze, tijekom

¢itanja nece dolaziti do teSkoc¢a i nedoumica.

5.7.3. Strategija stvaranja vizualnih prezentacija

Jedna od najcesc¢ih strategija koja se upotrebljava u radu s ucenicima jest
upravo stvaranje vizualnih prezentacija. One se temelje na biljeZenju vaznih podataka,
informacija te sluze za samokomuniciranje (Visinko 2014). Ucitelj mora ucenike
upoznati s ovom strategijom kako bi samostalno mogli voditi biljeske te tako odluciti
koje su obavijesti u tekstu klju¢ne i relevantne za daljnji rad. U¢enici si mogu pomoci
na nacin da u tekstu podcrtaju ono §to smatraju bitnim, stave samoljepljivu trakicu u
boji ili izrade sheme, tablice i umne mape koje ¢e im vizualno olaksati primjerice,
odnose medu likovima. Vrlo je bitno napomenuti da ucitelj mora upoznati ucenike s
viSe nacina vodenja biljezaka jer je svaki u€enik individua kojoj odgovara svojevrsni,
posebni nacin vizualne prezentacije. Bilo da izaberu shematski prikaz, podcrtavanje ili
zaokruzivanje, uenici ¢e se jednostavnije snaci u svome prikazu koji ¢e im omoguciti

bolje i spretnije ¢itanje s razumijevanjem.

5.7.4. Strategija odgovaranja na pitanja
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Ucitelj se tijekom poucavanja odredenog gradiva uvijek koristi pitanjima kako
bi u¢enike angazirao na aktivno promisljanje tijekom sata. Vode¢i se time, kada se u
sklopu nastavnog predmeta Hrvatski jezik interpretira odredeni knjizevni ili
neknjizevni tekst, vrlo je dobro da ucitelj unaprijed pripremi pitanja ne bi li provjerio
temeljno razumijevanje teksta. Naime, ovom strategijom zele se utvrditi osnove
razumijevanja procitanoga teksta kako bi se moglo pre¢i na daljnju tzv. Skolsku
interpretaciju kojom se provjeravaju i pitanja vise razine (primjerice, subjektivno
razumijevanje). Dakle, ucitelj pitanjima ne ulazi u detalje i dublje opise, ve¢ ga zanima
na kojoj su razini u€enici usvojili prvi sloj djela: Sto se prikazuje u djelu, tko sudjeluje
(koji su likovi), gdje se i kada odvija radnja. Navedena obiljezja jesu ona polazna koja
ucenicima sluze za daljnje razumijevanje fabule i odnosa medu likovima. Kada ucenici
shvate tko su glavni, a tko sporedni likovi te gdje se odvija mjesto i vrijeme radnje
odredenog teksta, naravno da ¢e im biti jednostavnije shvatiti i odnose medu likovima,
prepricati sadrzaj te naposlijetku razumjeti uzro¢no-posljedicne veze. One su vezane
uz drugi sloj djela, za pitanja ,,zasto i kako koja upucuju na analizu djela koja dublje
istrazuje i stvaralacki ulazi u knjizevne probleme” (Visinko 2014: 101). Ovom
tehnikom ucenici postepeno grade svoja promisljanja, stavove i znanja o vlastitome

knjizevnom i jezicnom iskustvu.

5.7.5. Strategija izvodenja zakljucaka ili tumacenja

Tijekom citanja odredenog teksta, vrlo je vazno da ucenik, osim samoga
¢itanja, zapoc€inje 1 kriticki promisljati o onome §to je procitao. Kako bi mu taj proces
bio jednostavniji, ucitelj ga upoznaje sa strategijom izvodenja zakljucaka (tumacenja).
Navedena strategija upoznaje ucenika s tehnikom postavljanja pitanja jer su ona
neophodna za kreiranje i stvaranje dijaloga s tekstom (Zimmermann, Hutchins 2009).
Pitanja omogucuju Citateljima da se viSe udube u proces cCitanja jer tako svaki
pojedinac zna da je prisutan te da mu misli ne lutaju. Kada ¢itajuci pojedinac promislja,
vraca se nekoliko recenica unatrag te pokuSava zakljuciti Sto ¢e se dogoditi, zasto se
nesto dogodilo te zaSto je odredeni lik ucinio takav postupak, na samome satu
interpretacije znat e se snaci i shvatiti djelo u cjelini. U ovome veliku ulogu ima ucitelj

koji treba uc¢enika uputiti na koji nacin i kako postavljati kvalitetna pitanja. Zapoc€inje
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se sa samom koricom knjige te njenim proucavanjem: zasto je takva fotografija na
naslovnici, §to mislite §to ona predstavlja, u kakvoj su vezi fotografija i fabula djela,
uocavate li neke detalje i sl. (Zimmermann, Hutchins 2009). Takoder, uc¢enici mogu s
igrom rijeCima jacati tehniku izvodenja zakljucaka zbog toga Sto ,igre rije¢ima
pomazu djeci da obrate paznju na znakove, da postavljaju pitanja, povezuju svoja
prethodna iskustva s videnim c¢injenicama” (Zimmermann i Hutcins 2009: 85).
Ucestalim vjezbanjem ove tehnike, ucenici ¢e do¢i do ,,slobodnijeg kretanja tekstom,
uz mogucénost razliitih oscilacija, kao §to su dodatna asociranja, usporedivanja i

povezivanje teksta s okolnim prilozima ako ih ima” (Visinko 2014: 103).

Postavljanjem pitanja dobit ¢e uvid u Siri aspekt djela koji ¢e im omoguciti shvacanje
smisla i razvijanje razumijevanja koje im je, dakako, potrebno u cjelokupno odgojno-

obrazovnom procesu.

5.7.6. Strategija prepoznavanja glavnih ideja

Razluc¢ivanje bitnog od nebitnog jedna je od najvaznijih sposobnosti koje
ucenici trebaju razviti tijekom svojega Skolovanja. Ljudi su cesto skloni pri
prepri¢avanju odredene dogodovstine koristiti veliku koli¢inu detalja kojima se gubi
bit pri¢e. Upravo ti pojedinci ne mogu odvojiti one klju¢ne informacije od onih manje
vaznih jer se njima svaki detalj ¢ini jednako vazan. Prema autoricama Zimmermann i
Hutchins (2009) za izdvajanje bitnog od nebitnog potrebno je znati zaSto se nesto Cita,
a potom i odluciti koje su to ideje presudne za cjelokupni smisao teksta. Potrebno je
da se tijekom Ccitanja svjesno traze one nove Cinjenice te tocni odgovori na to¢no
odredena pitanja kako bi se naposlijetku i prepoznale glavne ideje. Medutim, tijekom
Citanja teksta moze se pojaviti i viSe kljucnih tocaka koje se potom spajaju kako bi se
dobila jedna ili viSe temeljnih znacajki. Kako bi im trazenje klju¢nih ¢injenica bilo
jednostavnije, ucitelj moZe uputiti u€enike da skrenu paZnju na podebljane naslove,
podnaslove, zaokruZene odlomke, citate ili slike s objaSnjenjima. Na taj nacin odmah
¢e shvatiti $to se od njih ocekuje te ¢e pri prvom susretu s tekstom teZiti ka odvajanju
vaznoga od nevaznoga. Prepoznavanje glavnih ideja strategija je koja se ostvaruje s

mnogo vjezbe i uloZenoga truda zbog kompleksnosti samoga procesa Citanja.
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5.7.7. Strategija ustroja teksta

Ustroj teksta jedna je od najtezih strategija za koju autorica Visinko (2014)
navodi da i zrelijim dCitateljima nije toliko jasna. Ustroj koji ucenici odreduju na
temelju procitanoga djela ucenicima sluziu prepric¢avanju (Visinko 2014). On se moze
ocCitovati u odredivanju redoslijeda dogadaja u pri¢i na razini re€enici ili na razini
sintagme. Takoder, moZze se zadati 1 kao zadatak upotpunjavanja redoslijeda dogadaja
u pri¢i u kojemu uc€enici moraju prepoznati kojim redoslijedom su se odvijali dogadaji
te nadomjestiti praznine. U nastavi knjiZevnosti ucitelj bi trebao biti taj koji ¢e ucenike
usmjeravati na zapisivanje plana. S obzirom na to da je ovo kompleksnija strategija,
ucenicima je nuzno pokazati na koji naCin se ona moze izvoditi. Ova strategija
ucenicima pomaze u ,razumijevanju kronologije dogadaja, odnosa prije-poslije,
uzroka-posljedice” (Visinko 2014: 105). Navedena obiljezja jesu ona koja su potrebna

ne samo u predmetu Hrvatski jezik, ve¢ 1 u prirodoslovno-matematickim predmetima.

5.7.8. Strategija sazZimanja

Strategija sazimanja nadovezuje Se na strategiju prepoznavanja glavnih ideja.
Naime, ,,sazimanje proc¢itanoga teksta podrazumijeva prikazivanje sadrzaja teksta na
uopcenoj razini” (Visinko 2014: 109). Da bi ucenici to uspjeli ostvariti, potrebno je,
kao i u prethodnoj strategiji, odvojiti one relevantne informacije od onih manje
relevantnih. Kako smo ve¢ i ranije zakljudili, taj je proces dosta izazovan jer je od
velike koli¢ine rijeci 1 reenica ponekad tesko izdvojiti samo one bitne obavijesti. Cilj
strategije jest da je ,,usmjerena na prepoznavanje i izdvajanje klju¢nih ideja, rijeci i
izraza, na odvajanje vaznih od sporednih obavijesti” (Visinko 2014: 109). Isto
potvrduje Koli¢-Vehovec, 2013, prema Bicani¢ 2016: 190 ,Sazimanje je medu
najucinkovitijim strategijama ucenja i ¢itanja, a temelji se na prepoznavanju biti teksta,
procjeni vaznosti informacija, ispuStanju nevaznih informacija i organiziranju i
sazimanju vaznih informacija.” Buduéi da ucenici ¢esto imaju nedoumice oko ove
strategije, vrlo je bitno da ih kroz sazimanje vodi ucitelj. U¢itelj ve¢ u ranijoj dobi s
ucenicima moZe krenuti uvjezbavati da sazmu kljucnu rije¢ ili rije¢i iz samo jedne
recenice ili odlomka teksta. Takoder, da ukratko prepri¢aju svoj dan, film koji su

gledali ili odlazak na trening. Potom se to gradivo moze povezati i s prepri¢avanjem
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jer prepricavati znaci parafrazirati. Prema autorici Visinko (2014) jedna od strategija
Citanja koje se moze provesti pod ovom temom jest pisanje Sto vise naslova za tekst
koji su ucenici procitali na razini rijeci, sintagme ili reCenice. Kada napiSu nesto od
navedenoga, vrlo je bitno da daju dodatno objasnjenje svojega prijedloga kako bi se
shvatila bit 1 poanta. Sazimanje je sloZzen proces na kojemu treba neprekidno raditi.
Ukoliko postoji motivirani u€itelj koji ¢e rado uc¢enike uputiti u ovu strategiju ne bi li
jednog dana njome odli¢no baratali, sam nastavni proces ne¢e imati teskoce ili lose

rezultate.

5.7.9. Strategija previdanja

Jedan od nacina na koji se pojedinac moze vise udubiti 1 zanimati za knjizevni
ili neknjizevni tekst jest predvidanje. Ono podrazumijeva da se prije samog upustanja
u tekst, Citatelj zapita Sto moze ocekivati od samoga naslova, §to mu porucuju korice
knjige, Sto moze zakljuciti na temelju podnaslova ili nekoliko zaokruzenih klju¢nih
rije¢i. Strategija predvidanja pomaZze Citatelju da tijekom citanja bude ukljucen,
prisutan 1 zaintrigiran. Zasigurno je da kada da svoju pretpostavku o tome Sto ¢e se
dogoditi sljedece, da ¢e s uzbudenjem 1 nestrpljenjem cekati da dode do tog novog
dijela. Prestat ¢e biti pasivan ¢itatelj kojemu misli lutaju te ¢e postati, upravo suprotno,
organizirani i kreativni pojedinac. Predvidanja koje Citatelj govori tijekom Citanja
mogu se prilagoditi na viSe vrste tekstova: od onih knjizevnih do novinarskih ili
znanstvenih (Visinko 2014). Zaklju¢no se moze re¢i da je predvidanje inovativna
tehnika kojom ¢e svaki Citatelj biti viSe usredotoCen na sam tekst te ¢e s nestrpljenjem
Cekati svaki sljededi list. Jedna od svrha ¢itanja jest da se kod pojedinca stvori osobno
Citateljsko iskustvo i znanje kroz nove perspektive, a to se ovom strategijom zasigurno

potiCe (Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik za osnovne Skole i gimnazije

2019).
5.7.10. Pregledavanje teksta
Kada se ucenici na pocetku nastavne godine upoznaju s novim udzbenicima i

radnim biljeZnicama koriste strategiju pregledavanja teksta. Ucenici tada pregledavaju

sadrzaj, listaju stranice, upoznaju se s pojmovnikom, fotografijama ili djelima.
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Takoder, u to se ubraja i svaka lektira kada ucenici osim naslova ¢itaju i podnaslove,
gledaju od koliko se stranica sastoji knjiga i sl. (Visinko 2014). Na temelju
pregledavanja teksta koje krace traje, ucenici lako mogu shvatiti §to ih ocekuje u
pojedinom predmetu te mogu stvoriti ideje o tome Sto ¢e uciti. Ono §to ucenicima
pomaze pri pregledavanju tekstova jesu podebljani 1 istaknuti naslovi, sadrzaji ili
uokvirene tablice za koje uvijek pretpostavljamo da su klju¢ne. Ova strategija nudi
ucenicima dvije vrste Citanja: orijentacijsko 1 selektivno. Orijentacijsko Citanje je ono
kojim se u kratkome roku Zele primiti osnovne obavijesti o tekstu, dok je selektivno
Citanje ono u kojemu ¢itatelj Cita isklju¢ivo ono $to ga zanima (Visinko 2014). Koju
god od ove dvije vrste Citanja ucenik upotrijebi, razvit ¢e bolju pozornost 1 inicijalno

upoznavanje s odredenim djelom.

5.7.11. Suradnicko ucenje

Suradnicko ucenje jest pojam koji oznacava zajednicko ucenje ucenika u paru
ili manjoj skupini s ciljem rjeSavanja zajednic¢kih zadataka ( Meredith prema Kadum-
Bosnjak 2011). Ono je od iznimne vaznosti za svakoga ucenika jer se u razredu postize
veca povezanost, opustenije ozra¢je te su vidljivi napredci ucenika. ,,Suradnicko
ucenje temelji se na ideji da ¢e ucenici lakSe otkriti, spoznati i razumjeti slozene
pojmove ako medusobno razgovaraju o onome $to je predmet ucenja” (Kadum-
Bosnjak 2011: 182). Autorica Peko 1 sur. (2006) isticu da je suradnicko ucenje
kvalitetno ukoliko postoji kvalitetna interakcija medu ucenicima, uciteljima i
roditeljima, a okruzje ucenja je po mjeri uéenika. Stavi li se suradni¢ko ucenje u
kontekst Citanja, i tada nam pruza mnoge prednosti. Naime, u suradni¢kom se odnosu
razvijaju Citalacke sposobnosti koje ve¢ pojedinac posjeduje te se prihvacaju one koje
se tek trebaju razviti (Visinko 2014). Kada ucenici medusobno komuniciraju te su u
neprestanoj interakciji, viSe su usredotoCeni na tekst i posveceniji su u izvr§avanju
zadataka. Takoder, pozitivna stavka je Sto ucenici koji imaju iznimne citalacke
sposobnosti uvijek mogu pomo¢i uéenicima kojima ide slabije. Skupine u kojima su
ucenici podijeljeni ne moraju nuzno biti trajne, ve¢ se mogu formirati za samo
odredenu vjezbu (Kadum-Bosnjak 2011). Bez obzira na wvrstu skupine, jaca se

povezanost izmedu svih ¢lanova skupine te si ucenici medusobno pomazu kako bi
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ostvarili zadani ishod. Suradni¢ko ucenje vrlo je dobra tehnika koju je potrebno
promicati u razredu kako bi ucenici lakse savladali sadrzaj koji se uci te napredovali u

¢itanju i u radu na tekstu (Visinko 2014).

5.7.12. Strategije promicanja kritickog citanja

U suvremenom dobu pred mlade ljude Cesto su stavljeni zahtjevni izazovi s
kojima se trebaju znati suoditi. Ukoliko se pred ucenike stavi drugaciji, neplanirani
zadatak, vrlo je dobro da znaju reagirati na isti. RjeSenje problema lakse ¢e pronaci
ukoliko se koriste kriticnim miSljenjem koji je oblik aktivnog ucenja za vlastiti
napredak odnosno znanje. ,,Kriticko misljenje mlade uéi kvalitetno rjeSavati probleme,
kriticki ispitivati situacije, suceljavati alternativna misljenja i donositi promisljene i
utemeljene odluke” (Forum za slobodu odgoja 2016). Koriste¢i kriticko misljenje
ucenici ukljucuju kognitivne i metakognitivne procese. Kognitivni procesi odnose se
na shvacanje sadrzaja, dok su metakognitivni oni u kojima ,,ucenici moraju razmisljati
o svojem misljenju” (Forum za slobodu odgoja 2016). Kritickim misSljenjem uéenik ¢e
se postepeno razviti u kritiCkoga gradanina koji ,,Cita i promislja, procjenjuje i
usporeduje, donosi svoj sud 1 0 njemu razgovara sporazumijevajuci se s drugima”
(Peti-Stanti¢ 2019: 270). U programu ,,Citanje i pisanje za krititko misljenje” autori
su se osvrnuli na ERR sustav kojim se poti¢e kriticko misljenje radi obrade informacija
na viSoj razini. ERR sustav kratica je od tri faze: evokacija, razumijevanje pojmova i
refleksija. ,,ERR sustav je ucinkovit obrazovni proces u kojemu kroz evokaciju,
razumijevanje znacenja i refleksiju, primjenom strategije aktivnoga ucenja, ucenik uci
na vlastitom iskustvu, razumije nauceno i vlastitim rije¢ima, u novim situacijama,
primjenjuje nauceno” (Berti¢ 1 KraSovec-Salaj, 2000, prema Bjelanovi¢ Dijani¢ 2011:
169). Sukladno tome, naglasak se stavlja na u¢enika kao aktivnoga pojedinca koji se
nalazi u srediStu nastavnog procesa te neprestano razmiSlja, propitkuje, stvara i
kreativno se izraZzava. Evokacija jest pocetna faza u kojoj bi se u€enici trebali prisjetiti
0 pojmovima, znanju ili mi§ljenju koji ve¢ imaju na odredenu temu, odnosno ovdje se
prvi put aktivno uklju€uju u proces nastave. Svoja prethodna znanja mogu povezivati
I 0 njima promisljati kako bi se utvrdilo zanimanje za daljnje istrazivanje teme.

Razumijevanje znacenja jest sredisnja faza u kojoj bi ucenici svoju aktivnost trebali
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odrzati kada dolaze u doticaj s novim informacijama. Ucenici prate vlastito
razumijevanje na nacin da sluSaju predavanje, izvode pokus, postavljaju pitanja,
samostalno ¢itaju i sl. (Forum za slobodu odgoja 2016). Refleksija jest posljednja faza
u kojoj ucenici trebaju povezati i promisljati o pojmovima koji su naucili na tome satu
s onim koje znaju od prije. Nadalje, razmjenjuju informacije s ostalim vrS$njacima,
obogacuju rje¢nik te raspravljaju o ¢injenicama. U svakoj od navedenih faza mogu se
koristiti odredene strategije koje ¢e kod ucenika pobuditi interes za nastavni sat.
Strategije su sljedece: oluja ideja, grozdovi, konceptualna tablica, rotiraju¢i pregled,
Vennov dijagram, INSERT tablica, vodeno c¢itanje te razmisli/u paru razmjeni.
Tehniku oluju ideja ve¢ sam spominjala kod strategija kojima se postize glatko Citanje.
Ona se najcesce pojavljuje u evokaciji kada ucenici trebaju generirati veliki broj ideja
u kratkom vremenu. Ucitelj zadaje temu, a ucenici iznose Sto viSe ideja kako bi se
uspjeli priblizili cilju ili rjeSenju problema. Grozdovi su strategija u kojoj ucenici
slobodno i1 otvoreno razmisljaju o nekoj temi na nac¢in da prvo napisu klju¢nu rije¢ na
sredinu papira. Potom, okolo klju¢ne rijeci zapisuju pojmove i ideje koje ih asociraju
na temu, a naposlijetku povezuju sve pojmove koji su u bilo kojoj vezi (Bjelanovi¢
Dijani¢ 2011). Bitno je napomenuti da ne postoji strogo pravilo pri izradi grozdova,
ve¢ su kljuéne sve asocijacije koje dijete veZze uz dani pojam. Konceptualna tablica
izrazito je dobra strategija kojom se moze potaknuti kriticko misljenje. Napravljena je
u formi tablice koja sadrzi vodoravne i okomite retke. Vodoravno se upisuju pojmovi
koji se usporeduju, dok se okomito upisuje obiljezje ili kriterij prema kojemu ih se
usporeduju ili obrnuto (Temple i sur. 2001, prema Bjelanovi¢ Dijani¢ 2011). Na taj
nacin u€enici vizualno mogu dozivjeti pojmove te ih u glavi lak$e usporediti, posloziti,
tumaciti i sl. Rotirajuci pregled jedna je zanimljiva i dinamic¢na strategija koju ucenici
vole Koristiti na nastavnim satima. Izvodi se na nacin da ucitelj podijeli uéenike u
skupine te svakoj skupini dodijeli jedan papir s pitanjem. Uc€enici u skupinama u obliku
natuknica odgovaraju na pitanje te zapisuju svoja promiSljanja, argumentacije i
asocijacije. Kada su zavrsili, svaka skupina svoj papir prosljeduje skupini dalje, a nove
skupine moraju na isti na¢in odgovoriti na ve¢ zapisano pitanje. Strategija je zavrSila
tek kada su se sve skupine izmijenile te dobile papir s pocetnim pitanjem. Vennov
dijagram strategija je koja se moze koristiti, primjerice, pri obradi lektire kada se

trebaju usporediti glavni likovi u djelu. Sastoji se od dva kruga koja se preklapaju u
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sredini, a zadatak je da se ,,sli¢nosti izmedu elemenata zapisuju u presjek, a razlike u
preostale dijelove kruga” (Temple i dr. 2001, prema Bjelanovi¢ Dijani¢ 2011: 172).
Na taj nac¢in u€enici dobiju vizualni pregled odredenih osobina, likova ili karakteristika
koje su im mozda bile teze za shvatiti tijekom citanja. INSERT tablica strategija je
koja omoguéuje uceniku da tijekom citanja nadgleda vlastito razumijevanje teksta.
Naime, dok ¢ita tekst, oznakama ,, v, ,+” 1 ,, - 7 biljezi razli¢ite vrste informacija.
Ukoliko upotrijebi ,, v ” znac¢i da mu je informacija ve¢ poznata, koristi li se s ,,+”
zna¢i da mu je informacija nova, a ,, - ” oznacava informaciju koja je u suprotnosti s
onime §to znaju. Na taj nacin su ucenici viSe uzivljeni u tekst, a i samo ¢itanje im je
zabavnije. Vodeno c¢itanje je Citanje teksta koje poti¢e raspravu izmedu ucenika, a
ucitelj je moderator. Ucitelj ranije pripremi tekst te ga podijeli na manje odlomke koje
ucenici Citaju samostalno. Nakon svakog odlomka, napravi se pauza tijekom koje
ucitelj postavlja u¢enicima pitanja otvorenog tipa o radnji koja se dogodila ili 0 onoj
koja ¢e se tek dogoditi. Takoder se ovom strategijom ucenike drzi budnima te
zainteresiranima za sat knjizevnosti. Razmisli u paru/razmjeni strategija je koja od
ucenika zahtjeva promisljanje i diskusiju o zadanoj temi. Korisna je u nastavi jer
ucenici iznose vlastiti stav ili misljenje kolegi koji sjedi do njih te se tako osjecaju
slobodno i nemaju neku zadrsku. Kada su u paru zajedno promislili, mogu se javiti te
pred cijelim razredom podijeliti svoja iskustva. Ova strategija ujedno pomaze i ucitelju
kako bi uvidio kako i na koji nacin ucenici razmisljaju o temi koja ¢e se tumaciti na

nastavnom satu.

Zakljuéno se moze re¢i kako sve od navedenih strategija u velikoj mjeri
unaprjeduju nastavu predmeta Hrvatski jezik. Primjenom strategija ucenici postaju
ukljuceni u proces nastave, kreativni su 1 mastoviti, a takoder i s nestrpljenjem iScekuju
Sto ¢e se dogoditi sljede¢e u odredenom djelu. Neke od strategija pruzaju povezanost
izmedu cijeloga razreda na nacin da bolji ucenici pomaZzu onim malo slabijim.
Cinjenica je da se koristenjem strategija razvijaju planiranje, kreativnost, organizacija,
kontrola koje vode ka ¢itanju s razumijevanjem. Kako bi svaki mladi ¢itatelj, student
ili zreli Citatelj imao moguénost pravilnog ¢itanja, autorica Visinko (2014) definira
program ¢itanja koji pomaze pri Citanju svakoga teksta, a on se sastoji od:

pregledavanja teksta i predvidanja, prvoga ¢itanja, drugoga Citanja, rada na predloSku
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procitanoga te stvaralastva. Osim navedenoga, nuzno je da kao ucitelji potiCemo
ucenike na Citanje i pisanje za kriticko misljenje. Kada ucenik u nastavnom procesu
samostalno zakljucuje, povezuje, iznosi ¢injenice i argumentira svoje stavove, tek se
tada moze re¢i da zapocCinje kriticki misliti. Kriticko se miSljenje usvaja tijekom
cjelokupnog obrazovanja, stoga ucenicima trebamo dati priliku za razvoj i napredak.
Ucenik koji kriticki misli postaje otvoren za nove ideje 1 stavove, djelotvoran je te
kompetentan za druStveni Zivot u buduc¢nosti. Kada kriticki razmislja svjestan je svojih
mogucnosti te donosi promisljene 1 utemeljene odluke. Zbog svega navedenoga, cilj

promicanja kritickog misljenja mora biti ostvaren za dobrobit mladih generacija.

5.8.  Barrettova taksonomija ishoda ucenja u postizanju citalacke
kompetencije

U dana$njem dobu ucitelji se sve viSe pokuSavaju odmaknuti od tradicionalne
nastave te napraviti korak prema naprijed. UcCitelji teze za otkrivanjem novih ideja,
strategija 1 nac¢ina uz pomo¢ kojih mogu ucenike zaintrigirati za gradivo. Kao $to smo
ve¢ 1 ustanovili, nije jednostavno posti¢i motivaciju za neki zadatak kod ucenika
Skolske dobi. Oni ipak o¢ekuju da im nastavni sat bude dinamican, veseo i raznovrstan
kako bi mogli sa zadovoljstvom sudjelovati i pratiti ucitelja. Shodno tome, naglasak
se stavlja na onoj modernoj nastavi koja ¢e omoguciti svakome pojedincu da se razvije
u skladu s njegovim mogucnostima, a da pri tom usvoji gradivo, konkretno,

Hrvatskoga jezika.

Na nastavnom satu knjizevnosti glavni temelj koji ucenici trebaju ostvariti jest
razumjeti procCitani tekst. Nakon slijedi interpretacija kojoj je cilj da svaki pojedinac
otkrije dublju smisao djela koja ¢e mu omoguciti da se stvaralacki izrazi. Posrijedi je
mnogo vise od samih rije¢i. Tu spadaju inspiracija djela, stvaralacka osobnost,
povijesni kontekst i tradicija (Rosandi¢ 2005). Drugim rije¢ima, pri interpretaciji se
pojedinac mora osjecati slobodno kako bi u potpunosti doZivio (ne)knjizevni tekst te
razvio spoznajne sposobnosti poput zapazanja, pamcenja i1 zakljucivanja. Takoder,
¢esto mora shvatiti onu prenesenu poruku koja ga povezuje sa stvarnim svijetom.
Prilikom ¢itanja, pojedinac doZivljava na sebi poseban nacin odredenu rije¢, ulomak

ili frazu te je stoga svaka interpretacija posebna i jedinstvena. Kao ucitelji ne mozemo

65



ucenicima korigirati njihova misljenja ili osjecaje, ve¢ suprotno, iskoristiti svaki

osjecaj za daljnju interpretaciju i stvaralacki proces djela.

Ipak, na nastavnom satu ocekuje se da ¢e ucenici odredeno gradivo moci
usvojiti na odredenoj razini. Kako bi provjerili usvojenost samih informacija, ¢injenica
ili zadataka mozemo se posluziti ishodima ucenja. Ishodi u¢enja to¢no oznacuju sto ¢e
u¢enik mo¢i uraditi/uciniti kao rezultat ucenja. S obzirom na to da se u ovome
diplomskom radu bavim poticanjem i razvojem ¢italackih kompetencija kod uc¢enika
razredne nastave, spomenut ¢u jednu od taksonomija koja sluzi za provjeravanje i
ispitivanje ¢italackih kompetencija. Rijec je o Barrettovoj taksonomiji ishoda ucenja
za poucavanje Citanja koja upravo promife onu suvremeniju nastavu te pruza
uciteljima da koriste¢i pet strategija ozive komunikaciju ucenika i samoga teksta.
Barrettova se taksonomija sastoji od sljedecih pet razina: 1. razina - doslovno znacenje;
2. razina - organizacija teksta; 3. razina - implicitno znacenje (zakljucivanje); 4. razina
- vrednovanje; 5. razina - subjektivno razumijevanje*. Navedene razine omogucuju
uCenicima da se tijekom samoga ¢itanja mogu snalaziti u tekstu, a provjeravaju i
njihove kognitivne sposobnosti. Razine oznacuju na kojem se stupnju ucenici nalaze
te koliko dobro shvacaju neko knjizevno djelo. Onaj ucenik koji je na prvoj razini ima
najmanje razvijene mogucnosti, dok onaj na najviSoj (petoj) razini razumije u
potpunosti tekst te ga moze primijeniti na svakodnevnim ili vlastitim primjerima. Prva
razina - razina doslovnog znacenja je najjednostavnija razina u razvijanju ¢itanja s
razumijevanjem kod ucenika razredne nastave. Kao $to i sam naziv oznacava, ona se
sastoji od najjednostavnijih pitanja ¢ije odgovore ucenici mogu izravno pronaci u
tekstu. Dakle, od ucenika se ne zahtijeva da ne$to zaklju¢e, promisle ili samostalno
urade, ve¢ iskljuivo da pronadu odgovor u tekstu. Takoder, kako bi im bilo
jednostavnije, odgovor mogu zaokruziti, podcrtati ili podebljati. Od uéenika se moze
zahtijevati da prepoznaju primjerice, glavni dogadaj u tekstu ili ime mjesta gdje se
odvija radnja. Takoder, mogu pronac¢i i neki detalj, karakternu osobinu ili slijed

dogadaja, no sve ostaje na toj osnovnoj razini®. Kada udenici uspiju rijesiti razinu
gadaj i plu 1

4 The Barrett Taxonomy of Cognitive and Affective Dimensions of Reading Comprehension
http://joebyrne.net/Curriculum/barrett.pdf (Pristupljeno: 03.04.2022.)

> The Barrett Taxonomy of Cognitive and Affective Dimensions of Reading Comprehension
http://joebyrne.net/Curriculum/barrett.pdf (Pristupljeno: 03.04.2022.)
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doslovnog znacenja, prelazi se na sljedecu koja je ipak nesto zahtjevnija. Spajanjem
svih razina, dobit ¢emo kompleksno shvacanje cijeloga djela, a samim time i
osposobljenog ucéenika za tumacenje danog knjizevnog teksta. Druga razina -
organizacija teksta i dalje oznacava onu osnovnu razinu gdje nije prisutna visoka
razina zakljucivanja. Reorganizacija od ucenika zahtjeva da analiziraju, sintetiziraju
ili organiziraju odredene ideje 1 informacije. Takoder, ucenik mozZe 1 parafrazirati
autorove rijeCi za koje smatra da su bitne kako bi se rijeSio odredeni zadatak. Naglasak
je 1 dalje na traZzenju obavijesti unutar teksta, a da se pri tome ne trazi dodatno
zakljuc¢ivanje ili gledanje Sire slike. Od ucenika se moze zahtijevati da klasificiraju
likove, mjesta ili detalje u odredenu klasu ili kategoriju. Nadalje, na ovoj razini mogu
sazeti tekst ili dio ulomka; sintetizirati informacije koje dolaze iz viSe izvora, pa ih
spojiti u jedan; odrediti slijed dogadaja - uvod, glavni dio i zavrSetak te izdvojiti
kljuéne informacije i detalje®. Razina doslovnog znacenja i razina organizacije teksta
priprema su za tre¢u, zahtjevniju i kompleksniju razinu - implicitnog zna¢enja. Razina
implicitnog znacenja (zaklju¢ivanja) ima veliku ulogu pri razumijevanju procitanoga
teksta. Ucenici njome rade korak prema naprijed jer ih se osposobljava za samostalno
zaklju¢ivanje i promis$ljanje. Naime, na navedenoj se razini ucenici susrecu sa svim
onim pitanjima ¢ije odgovore ne mogu pronaci izravno u tekstu. Naravno da se
odgovor na ta pitanja krije u tekstu, no ona nisu ucenicima ,servirana” i dana.
Uglavnom su to pitanja koja se koriste pri Skolskoj interpretaciji teksta - analiticka,
sintetiCka i interpretacijska (Visinko 2014). Za ucitelja je vrlo bitno da postavlja takva
pitanja ucenicima kako bi mogli napredovati u razvoju Ccitalackih kompetencija.
Takoder, iako su pitanja implicitne razine zahtjevnija, ona su jednako tako ucenicima
nuzno potrebna za razvoj kognitivnog i kritickog misljenja, a najve¢u svrhu imaju kada
su postavljena u skladu s njihovim mogu¢nostima. Ucenike treba poticati te ih kroz
razgovor voditi kroz ta pitanja kako bi si osigurali temelj za usvajanje procesa Citanja
(kao 1 njegovog shvacanja). Zakljucivanjem ucenici mogu usvojiti informacije o
prenesenom znacenju, glavnoj ideji djela, odnosima i osobinama medu likovima,
uzro¢no-posljedi¢nim vezama ili ishodima odredenog dogadaja (Visinko 2014).

Prilikom koristenja ove razine, ucenici razvijaju mastu, govor i argumentiranje jer im

6 |sto
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postavljanje otvorenih pitanja nudi mogucnost razvijanja i poboljSanja. Sljedeca razina
- vrednovanja od iznimne je vaznosti za ucenike jer se njome Zeli potaknuti razvoj
kako kriticCkog misljenja tako i kritickog Citanja. Iako se mozda na prvu ¢ini da je
lagano dati svoj stav o neCemu, a da ga pri tom uspjesno argumentiramo, ¢esto se sami
uvjerimo da ne znamo gdje bismo nastavili. Stoga, ova razina ima veliki utjecaj na
ucenike razredne nastave. Vrednovanje se temelji na postavljanju evaluacijskih i
sintetiCkih pitanja kroz koja ucenici daju vlastiti stav, prosudbu ili miSljenje o
procitanome (Peko, Pintari¢ 1999). Tijekom ¢itanja ucenici razmisljaju na jednoj visoj
razini te usporeduju ono procitano s vlastitim znanjem 1 iskustvima. Drugim rijecima,
ucenici iznose svoja miSljenja na temu knjizevnog djela; obrazlazu stavove o
(ne)slaganju s odredenim tvrdnjama i postupcima; prosuduju o (ne)ispravnosti
situacije ili ponasanja likova. Takoder, procjenjuju o vrijednostima koje djelo nosi te
iznose vlastiti sud o ¢injenicama, miSljenjima ili elementima. Koristenje ove razine
sugerira se u sintezi jer tada ucenici najprirodnije povezuju knjizevni svijet s onim
stvarnim. Posljednja, razina subjektivnog razumijevanja najvisa je razina Citanja s
razumijevanjem koju, zajedno s u€enicima, Zelimo posti¢i. Da bi ucenici uopce dosli
do subjektivnog razumijevanja, prethodi im puno vjezbanja Citanja razliCitih vrsta
tekstova, razumijevanja poruka kojih oni nose te razvijanja onog estetskog. Naime,
subjektivno razumijevanje zahtjeva razinu osjecaja, emocija te estetskog dozivljaja
(Fulgosi 2021). Kada ucenici prvi put ¢uju neki tekst, neupitno je da imaju neki stav,
dozivljaj ili emociju koji je isti u njima izazvao. Upravo su te emocionalne reakcije
ono jedinstveno 1 iskreno prema ¢emu trebamo teziti. UCenici se na taj nacin lakse
mogu poistovjetiti s nekim od likova; mogu dobiti na jednom drugacijem pristupu i
dozivljaju samoga djela. Pri subjektivnhom razumijevanju nastaje jedinstvo literarno-
estetskih Citalackih kompetencija Citatelja gdje on ve¢ ima razvijenu razinu
osjetljivosti na tekst (Fulgosi 2021). Sukladno tome, ucenik ¢e tada spontano reagirati
na tekst te iskazati sve one emocionalne reakcije koje u njima moze izazvati tekst:

strah, ljutnja, sre¢a, ravnodusnost, iznenadenje, umor, zabava i mnoge druge’.

"The Barrett Taxonomy of Cognitive and Affective Dimensions of Reading Comprehension
http://joebyrne.net/Curriculum/barrett.pdf (Pristupljeno: 03.04.2022.)
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Primjenom Barrettove taksonomije u nastavi Hrvatskog jezika smanjuju se
onaj strah i nelagoda koje sam proces ¢itanja kod ucenika moze izazvati. Kada se
upoznati, jasno je da ¢e na satu sudjelovati, biti aktivni te neprestano postavljati pitanja
vezano za tekst. Takoder, uCenici znaju prepoznati kada je nesto prilagodeno njihovim
mogucénostima te vole otkrivati nove strategije, stoga im trebamo pruziti priliku pri
samoj interpretaciji tekstova. Neupitno je da koriStenje Barrettove taksonomije
iziskuje puno vjezbe 1 rada, no ukoliko su ucitelj 1 ucenici pozrtvovni te marljivi,
rezultati ¢e biti vidljivi. Navedena taksonomija samo je jedan od primjera kako Citanje
I usvajanje informacija u tekstu moze biti drugacije, a samim time i zanimljivije.
Upravo se takvim strategijama treba teziti kako bi u€enici dosli do one najvise razine,
a to je razvoj Citalacke kompetencije potrebne za funkcioniranje u svakodnevnom

Zivotu.
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6. PRIKAZ METODICKIH MODELA ZA POTICANJE I
RAZVOJ CITALACKIH KOMPETENCIJA

Citalatku kompetenciju potrebno je poticati ve¢ od prvog razreda osnovne
Skole. Kako bi ve¢ od najranijih dana usustavljivali proces ¢itanja, ucitelj prilagodava
razne knjizevne 1 neknjizevne tekstove djetetovoj dobi, mogucénostima i
sposobnostima. Sukladno tome, ovo poglavlje ¢e prikazati metodicke modele od
prvoga do Cetvrtoga razreda osnovne Skole kojim Ce se prikazati vrste 1 strategije
¢itanja pomocu kojih ucenici brze, bolje 1 efikasnije razvijaju CitalaCke vjeStine.
Tijekom nastavnog sata knjizevnosti najviSe se usvajaju Citalacke kompetencije, stoga
su odabrani knjizevni tekstovi Kisa na jelovniku, Kraljevna na zrnu graska i Potraga
za prijateljem. Osim knjizevnih, na satovima jezi¢nog izraZzavanja mogu se
interpretirati neknjizevni tekstovi pomocu kojih ucenici uce o vijesti, obavijesti,
izdvajanju vaznih podataka, prepoznavanju klju¢nih ideja, raspravi... Shodno tome,
kao neknjizevni tekstovi izabrani su Ildemo u muzej i Kraljica novinarstva (novinske
vijesti). Cilj je prikazati da se kako knjizevnim, tako i neknjizevnim tekstovima moze
proSiriti znanje 1 zanimanje ucenika za proces Citanja. Na tome putu uvelike ¢e im
pomoci vrste 1 strategije Citanja koje su motivacija, pokreta¢ i zanimacija svakom
uceniku. Koriste¢i vrste i strategije Citanja, ucenici sudjeluju u dinamicnoj nastavi,

aktivno izvrSavaju zadatke te kriticki promisljaju.

6.1. Antonija Ugarkovié, KiSa na jelovniku

Kisa na jelovniku neobi€an je 1 zanimljiv igrokaz autorice Antonije Ugarkovié
primijenjen uc¢enicima prvoga razreda osnovne skole. S obzirom na to da neki u€enici
u prvome razredu znaju Citati, a neki ne, igrokaz je odli¢an knjizevni tekst koji kroz
dinamiku 1 Stapne lutke u€enike moZe najviSe motivirati za proces Citanja. Tijekom
nastavnog sata na kojemu bi se interpretirao igrokaz, ucenici bi bili glumci 1
interpretatori $to je njima uvijek zabavno, dinami¢no i drago. Ucenici €itanjem po
ulogama razvijaju govor, ekspresiju te se u potpunosti uzivljavaju u tekst. Nakon $to
ga procitaju nekoliko puta u sebi, u€enici igrokaz mogu i kazivati napamet ¢ime

vjezbaju svoje pamcenje 1 intelektualne vjestine. S time u vezi, koriste i stvaralacko
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Citanje koji im omogucuje dramatizaciju teksta te razvoj gestikulacije, artikulacije
glasova, glume i ekspresivne slobode. Stvaralackim ¢itanjem ucenici na sebi svojstven
nadin interpretiraju tekst te se poistovjete s likovima. Citanjem u sebi, kao i
usmjerenim ¢itanjem ucenici su u potpunosti usredoto¢eni na tekst u kojemu moraju
traziti odredene informacije i ¢injenice kako bi uspjesno rijesili zadatke. Za vrijeme
¢itanja su disciplinirani, produktivni te se pripremaju za ¢itanje s razumijevanjem koje
¢e postepeno postajati zahtjevnije u viSim razredima. Od strategija se koristi
odgovaranje na pitanja koje je temelj opéeg razumijevanja podataka u tekstu. Sluzi
kako bi ucenici razumjeli onaj prvi sloj knjizevnog teksta te se odnosi na pitanja koja
su izravno napisana u tekstu. Kada se ona usavrsi, moguce je i¢i na daljnje strategije
tj. na strategiju ustroja teksta. Ucenici njome razvijaju sposobnost to¢nog odredivanja
redoslijeda nekog dogadaja koja je preduvjet za shvacanje uzro¢no-posljedi¢nih veza.
Zbog zahtjevnosti navedene strategije, potrebno je da se u¢enicu upravo ve¢ u prvome
razredu s njom susretnu jer to znaci da se moraju tekstu vratiti nekoliko puta, izdvojiti
1 promisliti o tome Sto se dogodilo prije, a §to poslije te naposlijetku samostalno
ponoviti kada se koji dogadaj odvio. Igrokazom Kisa na jelovniku ¢e se upravo kroz
ove vrste 1 strategije Citanja, koje omogucuju samostalnost, stvaralacko izrazavanje,

usredotocenost 1 produktivnost, poceti razvijati interes za proces Citanja.
Razred: 1. razred

Nastavno podrucje: Knjizevnost i stvaralastvo

Nastavna tema: igrokaz

Nastavna jedinica: Antonija Ugarkovi¢, Kisa na jelovniku

Kljuéni pojmovi: igrokaz, glumac, uloga, gluma

Tip nastavnog sata: sat knjizevnosti — interpretacija igrokaza

Metode rada i strategije: metoda razgovora, metoda odgovaranja na pitanja, metoda
sluSanja, metoda Citanja i rada na tekstu, metoda zaklju¢ivanja, metoda objaSnjavanja,
metoda usmjerenog razgovora, metoda interpretativnog ¢itanja, metoda upucivanja,

metoda usmenog izlaganja, metoda pisanja, metoda dramatizacije. Strategija
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odgovaranja na pitanja, strategija ustroja teksta, suradnicko ucenje, usmjereno citanje,

analiti¢ko ¢itanje, Citanje u sebi, ¢itanje po ulogama, stvaralacko ¢itanje.
Socijalni oblici rada: individualni rad, frontalni rad, rad u paru

Nastavna sredstva: radna Citanka, papiri¢i s pojmovima za uvodni dio sata, radni listi¢

za glavni dio sata

Nastavna pomagala: olovka, kosarica, Stapne lutke
Odgojno-obrazovni ishodi:

OS HIB.1.1.

Ucenik izrazava svoja zapazanja, misli 1 osje¢aje nakon slusanja/Citanja knjizevnoga

teksta i povezuje ih s vlastitim iskustvom.
- Ucenik iskazuje misli 1 osjecaje nakon procitanoga igrokaza.
OS HIB.1.2.

Ucenik slusa/Cita knjizevni tekst, izrazava o ¢emu tekst govori i prepoznaje knjizevne

tekstove prema obliku u skladu s jezicnim razvojem 1 dobi.

- prepoznaje igrokaz prema obliku

- opisuje situacije, dogadaje i likove u igrokazu Kisa na jelovniku
OS HJ B.1.4.

Uclenik se stvaralacki izraZzava prema vlastitome interesu potaknut razli¢itim

iskustvima i doZzivljajima knjizevnoga teksta.
- razvija vlastiti potencijal za stvaralastvo
Unutarpredmetna korelacija:
OSHJA.L1.
Ucenik razgovara i govori u skladu s jezi€nim razvojem izrazavajuc¢i svoje potrebe,
misli i osjecaje.
- odgovara cjelovitom re¢enicom
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OSHJA.1.2.

Ucenik slusa jednostavne tekstove, to¢no izgovara glasove, rijeci i re¢enice na temelju

slusanoga teksta.

- odgovara na pitanja o slusanome tekstu

- slu$a i razumije uputu 1 postupa prema uputi
Medupredmetna korelacija:

OS LK B.1.1. Ugenik razlikuje likovno i vizualno umjetni¢ko djelo te prepoznaje

osobni dozivljaj, likovni jezik 1 tematski sadrzaj djela.

- Ucenik ¢e dodati nove likove u igrokaz Sto zna¢i da mora osmisliti,
dizajnirati i vizualno se izraziti kako bi napravio Stapnu lutku. Kasnije e,
koriste¢i Stapnu lutku glumiti u igrokazu 1 na taj se nacin bolje izraziti te

docarati stvaralacki dio.

PID OS A.1.1. U¢enik usporeduje organiziranost u prirodi opaZajuéi neposredni

okolis.

- Ucenik tijekom citanja igrokaza ponavlja o gradivu godiSnjih doba te
vremenske prognoze (kiSa, snijeg, grmljavina). Razlikuje nebeske pojave

(sunce, munja, mjesec) te objasnjava kada i gdje odredenu mozemo vidjeti.
OS TZK A.3.1. Usavrsava prirodne nadine gibanja.

- Ucenik tijekom izvodenja igre pantomime oponasa vremenske pojave.

Giba se u prostoru i glumi.

uku A.1.3 Ucenik spontano i kreativno oblikuje i1 izrazava svoje misli 1 osjecaje pri

ucenju i rjeSavanju problema.

- Ucenik tijekom interpretacije teksta izraZava svoje osjecaje te ih povezuje
s knjizevnim djelom. RjeSavajuéi radni listi¢ razmiSlja o igrokazu te
pronalazi odgovore na pitanja. Usmjeren je na zadatke, a svoje odgovore
samostalno oblikuje. U stvaralackom djelu sata pokazuje svoju kreativnost

I mastu koriste¢i vlastite Stapne lutke.
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osr A.1.4. Razvija radne navike.

- Ucenik tijekom cijelog nastavnog sata ucenik postuje ostale ucenike i

uciteljicu, ponasa se pristojno te ¢eka red za govor. Ispunjava zadatke te

v e

ucl.

osr B.1.2. Razvija komunikacijske kompetencije.

- Ucenik je aktivan sudionik nastavnog procesa. SluSa upute uciteljice te ih

primjenjuje, komunicira, iznosi vlastite dojmove, propitkuje te se ponaSa u

skladu s razrednim pravilima.

Struktura i tijek nastavnog sata:

zivimo? Kakvo je jutros bilo vrijeme u

ETAPE SADRZAJ NASTAVNOG SATA | NASTAVNE | AKTIVNOSTI
NASTAVNOG METODE | | UCENIKA
SATAI OBLICI
VRIJEME RADA
Uvodni dio sata | Ucenici na po¢etku nastavnog sata igraju | Metoda Ucenici slusaju
7 minuta igru pantomime. UCciteljica je za to | slusanja, upute za igru;
pripremila koSaricu s papiri¢ima na | metoda sudjeluju u igri
kojima se nalaze pojmovi koje ucenici | zaklju¢ivanja, | pantomime;
trebaju odglumiti. Onaj uc¢enik koji bude | metoda pogadaju
htio, podignut ¢e ruku te oti¢i po jedan | upuéivanja. pojmove.
iri¢. N iri¢ima Su napisana imena -
papiri¢. Na papiri¢ima p Frontalni i
vremenskih pojava i1 pojmova: Kkisa, individualni
munja, vjetar, led, magla (prilog 1). Cilj rad
igre je da u€enik objasni ostatku razreda
neki od navedenih pojmova samo
glumom (bez rijeci, zvukova ili tonova).
Kada ucenici uspiju odgonetnuti sve
. ) . B Metoda
pojmove, zajedno razgovaraju o njima. _
o : : _ | odgovaranja
Uciteljica upita: U kojem gradu mi
na pitanja,
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Rijeci? Kakvo vrijeme se izmjenjuje u
nasem gradu tijekom godisnjih doba?
Sto mislite, jesu li kisa i munje prijatelji?
Kako provode dan? Nakon sto uciteljica
poslusa odgovore u¢enika, govori im da
se udobno smjeste te poslusaju jedan ne
tako obican tekst u kojem sudjeluju dvije

vremenske pojave.

metoda
usmjerenog

razgovora.

Frontalni i
individualni

rad.

Ucenici
odgovaraju na
pitanja;
razmisljaju;

slusaju.

Glavni dio sata

25 minuta

Uciteljica interpretativno kazuje igrokaz
Kisa na jelovniku (prilog 2). Pri ¢itanju
se koristi Stapnim lutkama (prilog 3)
kako bi ucenicima mogla S§to bolje
docarati razgovor izmedu vjetra sjeverca
1 munje. Nakon $to je uciteljica izvela
igrokaz, ucenici imaju neko vrijeme da
im se slegnu dojmovi. Upita ih: Koje je
osjecaje u vama pobudio ovaj tekst?
Kako vam se svidio (ili nije)? Zasto?
Kako biste vi naslovili ovaj tekst?. Kada
ucenici odgovore, uciteljica zapocinje
interpretaciju  igrokaza postavljajuci
sljedeca pitanja: Koji likovi se pojavljuju
u tekstu? Koji lik je prvi zapoceo
razgovor? Znas li Sto je sjeverac?
Objasni. Gdje se dogada radnja? Nakon
Sto su usmeno odgovorili na ova pitanja,
uciteljica dijeli ucenicima radni listi¢
(prilog 4) koji ¢e ih voditi kroz daljnju
interpretaciju djela. Na radnom listi¢u

nalaze se zadaci razli¢itog tipa koji ¢e

Metoda
slusanja,
metoda
usmenog
izlaganja,
metoda
upucivanja,
metoda
odgovaranja
na pitanja,
metoda Citanja
i rada na
tekstu, metoda

pisanja.

Frontalni i
individualni

rad.

Ucenici slusaju
interpretativno
kazivanje;
iskazuju svoje
dojmove nakon
slusanja;
odgovaraju na
pitanja pri
interpretaciji
igrokaza,
rjesavaju radni
listic;
provjeravaju

rjeSenja.
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provjeriti u¢enikovo samostalno ¢itanje s
razumijevanjem. Ucenici se samostalno
vracaju tekstu i odgovaraju na pitanja.
Kada odgovore, rjeSenja se provjeravaju
na glas kako bi svaki ucenik imao

zapisano tocno rjesenje.

Zavrsni dio

sata

13 minuta

Uciteljica dijeli ucenike u parove za
zavr$nu aktivnost na satu. Ucenici mogu
izabrati dva lika iz price (ili mogu dodati
nova dva lika) te zapocinju razgovor na
temu Sjeverac i munja u potrazi za novim
gostima nebeskog restorana. Tada jedan
ucenik glumi sjeverca, a drugi glumi
munju. Uvjezbavaju svoj igrokaz
dodaju¢i nove informacije, scene 1
situacije vodeci se njihovim vlastitim
stvaralaStvom. Nakon 10ak minuta

prezentiraju svoj igrokaz pred razredom.

Metoda
usmenog
izlaganja,
metoda
razgovora,
metoda
slusanja,

metoda

dramatizacije.

Rad u paru.

Ucenici u paru
izvode igrokaz;
stvaralacki se
izrazavaju,
prezentiraju
igrokaz pred

razredom.

Hans Christian Andersen, Kraljevna na zrnu graska

Kraljevna na zrnu graska iznimno je kvalitetan knjiZzevni tekst na kojemu se
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mogu prikazati vrste 1 strategije Citanja koje ucenike vode ka postizanju Citalacke
kompetencije. Poznato je da bajke kod ucenika stapaju ono emocionalno i
intelektualno. Pomoc¢u raznih ilustracija te teksta, ucenici lakSe povezuju sliku s
izgovorenim te na taj nain razvijaju sposobnost koncentracije. Takoder, bajke uvijek
prikazuju pozitivnu poruku koja se u€enicima, najcesce, dopada te mogu iskazati svoj
stav o tome. Bajka kod ucenika budi mastu i kreativnost te im omogucuje da se
odmaknu od ovoga stvarnoga svijeta. Primijenjene su uc¢enicima prvoga i drugoga
razreda jer svojim motivima, porukama, mastom i jednostavnom radnjom omoguéuju

ucenicima da zavole knjizevnost. U interpretaciji ove bajke koriste se naizmjeni¢no




Citanje naglas, a potom Citanje u sebi. Naizmjeni¢nim ¢itanjem Zeli se odrzati fokus na
bajci cijelo vrijeme. Ucenici su aktivni, prate radnju, likove i dogadaje te sudjeluju u
procesu Citanja. S obzirom na to da se izmjenjuju, u¢enici imaju priliku ¢itati naglas te
tako vjezbati izgovaranje rije¢i. Citanjem naglas uéenici kvalitetnije artikuliraju rije¢i
i reCenice, a ukoliko se dogodi i pogreska, na vrijeme ju mogu ispraviti. Osim ¢itanja
naglas, ucenici mogu Citati u sebi prilikom interpretacije ove bajke. Naime, kada
uciteljica postavi pitanje, u€enici se slobodno sluze Citankom u kojoj samostalno
pronalaze to¢ne informacije kojima ¢e ponuditi rjeSenje za postavljeno pitanje. Od
strategija se koristi strategija predvidanja koja pomaze uceniku da bude aktivan i
konstantno promislja. Ona ga navodi da razmiSlja o dogadaju ili situaciji koji ¢e se
odviti poslije, stoga je cijelo vrijeme uzbuden i nestrpljiv. Uciteljica Zeli da su tijekom
nastavnog sata ucenici prisutni te da ju zaista sluSaju, a strategijom predvidanja to se
moze posti¢i. Druga strategija jest pricanje prica pomocu slika koja od ucenika
zahtjeva intelektualnu i stvaralacku razinu. Naime, da bi uCenik uspio ispricati pricu,
potrebno je da prvo poslozi slike to¢nim redoslijedom kojim se odvijaju u bajci. Time
povezuju nauceno gradivo s uzro¢no-posljedicnim vezama, a naposlijetku stvaraju 1
svoju verziju bajke. Razvijaju mastu, poStuju vrednote govorenoga jezika te su uvelike
motivirani za napredak. Ovim vrstama i strategijama Citanja zeli se ukazati na
dinami¢nost nastave, interakciju s ucenicima, povezivanju radnje i slika, uvjezbavanje
tehnike prepricavanja koje se, potom, koreliraju s nastavnim djelatnostima citanja,

govorenja i slusanja, a vode ka ¢italackoj kompetenciji.

Razred: 2. razred

Nastavno podrudje: Knjizevnost i stvaralastvo

Nastavna tema: bajka

Nastavna jedinica: Hans Christian Andersen, Kraljevna na zrnu graska
Kljuéni pojmovi: bajka

Tip nastavnog sata: sat knjizevnosti — interpretacija price

Metode rada i strategije: metoda razgovora, metoda odgovaranja na pitanja, metoda

sluSanja, metoda Citanja i rada na tekstu, metoda zaklju¢ivanja, metoda objaSnjavanja,
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metoda usmjerenog razgovora, metoda interpretativnog ¢itanja, metoda upucivanja,
metoda usmenog izlaganja. Strategija predvidanja i strategija prianja pri¢a pomocu

slika, naizmjenic¢no cCitanje (naglas), ¢itanje u sebi.
Socijalni oblici rada: individualni rad, frontalni rad, rad u paru

Nastavna sredstva: radna ¢itanka, ploca, fotografije s motivima iz price, radni listi¢ s

uputom za zavrSni rad, igra Memory
Nastavna pomagala: magneti, olovka
Odgojno-obrazovni ishodi:

OS HIB.2.1.

Ucenik izrazava svoja zapazanja, misli 1 osjec¢aje nakon slusanja/Citanja knjizevnoga

teksta i povezuje ih s vlastitim iskustvom.

- govori 0 ¢emu razmi$lja i kako se osje¢a nakon Citanja/slusanja bajke
Kraljevna na zrnu graska
- izrazava vlastito misljenje o dogadajima u bajci i postupcima likova

- prepricava bajku pomocu fotografija vlastitim rije¢ima.
Unutarpredmetna korelacija:
OS HJ A2.1.

Ucenik razgovara i govori u skladu s temom iz svakodnevnoga zivota i postuje pravila

uljudnoga ophodenja.
- odgovara na pitanja i postavlja pitanja cjelovitom re¢enicom

- pripovijeda kratku pri¢u prema nizu slika

Medupredmetna korelacija:
osr A.1.3. Razvija svoje potencijale.

- Ucenik kroz prianje bajke pomocu fotografija ostvaruje svoje Zelje. Jedino

se mora voditi naputkom da je bajka kronoloski poredana, no govor, boja
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glasa, intenzitet, ekspresija i sl. njemu su prepustene. Kroz nastavni sad se

razvija te gradi pozitivan stav o knjizevnosti.
osr B.1.2. Razvija komunikacijske kompetencije.

- Ucenik sudjeluje u strategiji predvidanja te razgovara na postavljena
pitanja. TraZi odgovore, Cita naizmjeni¢no te time razvija sposobnost
govora i komunikaciju. Takoder, kroz grupni rad iznosi dojmove i ideje o

zadatku, a naposlijetku prepricava bajku prema vlastitom znanju.
osr C.1.3. Pridonosi skupini.

- Ucenik svojim znanjem, stavovima, idejama 1 prijedlozima aktivno
sudjeluje u grupnome radu. Uvazava sebe i druge te se dogovara oko

moguceg ishoda.

uku D.1.2. Ucenik ostvaruje dobru komunikaciju s drugima, uspjeSno suraduje u

razli¢itim situacijama i spreman je zatraziti 1 ponuditi pomoc¢.

- Ucenik u stvaralatkom djelu sata u skupini pri¢a pricu prema nizu slika.
Ucenik postuje druge kolege, komunicira s njima te se pristojno ophodi.
Suradnickim uc¢enjem ostvaruju zajednicki cilj. Pokazuju svoju kreativnost

1 mastu te interes za rad u zajednici.

Struktura i tijek nastavnog sata:

magnetima posloZzila
fotografije (prilog 5) koje su

obrnuto okrenute, tako da se

odgovaranja na
pitanja, metoda

slusanja.

ETAPE SADRZAJ NASTAVNOG | NASTAVNE | AKTIVNOSTI
NASTAVNOG SATA METODE I UCENIKA
SATA | OBLICI
VRIJEME RADA
Uvodni dio sata | Na pocetku nastavnog sata | Metoda Ucenici slusaju
7 minuta ucenici igraju igru Memory. | razgovora, upute o igri;
Uciteljica je na plocu ve¢ s | metoda sudjeluju u igri

Memory;
zakljucuju o

povezanosti
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rjesenje ne vidi. Prije nego
li krenu na samu igru,
ponavljaju pravila ukoliko
netko od ucenika ne zna
kako se igra. Onaj ucenik
koji bude htio, podignut ¢e
ruku te pokusati spojiti
(otvoriti) jedan par
fotografija. Fotografije koje
¢e biti prikazane u igri
Memory jesu: kralj,
kraljevna, madrac, zrno
graska 1 dvorac. Nakon §to
su ucenici uspjeli tocno
spojiti sve fotografije,
uciteljica ih upita da
imenuju sve pojmove s
fotografija. Nakon toga,
uéiteljica upita Sto mislite,
na koji nacin su povezani
dani pojmovi? Kakav je
Zivot na dvoru? Sto se sve
moze raditi na dvoru? Kako
biste povezali dvorac,
madrac te kralja i
kraljevnu? Uciteljica slusa
odgovore ucenika, a potom
ih upita: Mozete li
pretpostaviti o cemu ¢emo
citati na danasnjem satu?

Nakon $to uéenici iznesu

Frontalni i
individualni

rad.

danih
fotografija;
pretpostavljaju

o radnji price.
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svoje pretpostavke uciteljica
govori da se udobno smjeste
te pazljivo poslusaju pri¢u
ne bi li otkrili hoc¢e li
njihove pretpostavke biti

tocne.

Glavni dio sata

28 minuta

Uciteljica jasno, glasno te
interpretativno ¢ita pricu
(prilog 6). Tijekom ¢itanja,
uciteljica koristi strategiju
predvidanja na nacin da se
nakon odredenog odlomka
zaustavi te upita ucenike Sto
misle da ¢e se dogoditi
sljedece. Primjer: U svijetu
je u ono doba bilo puno
kraljevni (stanka). Zasto
kraljevi¢ nije uspio pronaci
niti jednu za sebe?
Uciteljica slusa odgovore
ucenika. Zaculo se kucanje
na vratima. Tko bi to mogao
biti? Uciteljica slusa
odgovore ucenika.
Kraljevnoj su kisa i
nevrijeme sasvim izmijenili
izgled. Sto biste vi napravili
na mjestu kraljevica? Kako
biste se osjecali da ste
pokisnula kraljevna?

Uciteljica slusa odgovore

Metoda
sluSanja,
metoda
odgovaranja na
pitanja, metoda
zakljuCivanja,
metoda
interpretativnog

¢itanja.

Frontalni i
individualni

rad.

Metoda ¢itanja i

rada na tekstu,

Ucenici slusaju
pricu;
predvidaju 1
odgovaraju na

pitanja.

Ucenici
odgovaraju na
pitanja pri
interpretaciji
price; sudjeluju

u razgovoru.
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ucenika. Zasto je stara
kraljica stavila zrno graska
na dno kreveta? Sto
predstavlja zrno graska?
Uciteljica slusa odgovore
uéenika. Sto mislite da ce se
dogoditi na kraju price?
Jeste /i ocekivali ovakav
kraj price?... Nakon §to je
uciteljica procitala pricu do
kraja, upita ucenike o
dojmovima: Kako vam se
svidjela ova prica? Kako ste
se osjecali tijekom Ccitanja?
Jesu li se vase pretpostavke
s pocetka ostvarile?
Uciteljica govori uc¢enicima:
Sada Cete tekst procitati vi
naglas. Treba mi
dobrovoljac koji ¢e poceti s
Citanjem. Svi trebate
pazljivo slusati jer ¢u
nakon prvog odlomka
prozvati drugog ucenika da
nastavi. Na taj nacin Citat
e se do kraja teksta. Kada
su ucenici procitali,
uciteljica nastavlja s
interpretacijom
postavljajuci sljedeca

pitanja: Koji lik se prvi

metoda
odgovaranja na
pitanja, metoda
zaklju¢ivanja,
metoda
usmjerenog

razgovora.

Frontalni i
individualni

rad.
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pojavljuje u prici? S kKime se
on htio ozeniti? Kako se
osjecao kada nije isprva
pronasao kraljevnu? Tko je
pokucao na vrata dvora?
Zasto je kraljevna pokucala
na vrata dvora? Kako je
kraljevna izgledala? Sto je
napravila stara kraljica
kada je kraljevna usla u
dvor? Koje predmete je
stavila na zrno graska?
Kako se osjecala kraljevna
kada se probudila ujutro?
Pronadite recenicu u tekstu
koja govori o tome. Kakva
je morala biti kraljevna da
osjeti zrno graska ispod
tolikih madraca? Zaokruzite
tocnu rijec u tekstu. Kako
zavrsava ova prica?

Kako se zove knjizevna
vrsta u kojoj se cesto
pojaviljuju kraljevici,
kraljevne, neobicne i
Cudesne stvari i pojave? PO
cemu se jos bajka razlikuje
od drugih knjizevnih djela
koje smo citali? Svidaju li
vam se bajke? ObraziozZite

svoj odgovor.
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Nakon razgovora o bajki,
ucenici ¢e se podijeliti u
cetiri skupine. Svaka
skupina dobit ¢e radni listi¢
na kojemu ¢e biti upute
vezane za bajku koju
interpretiraju na dana$njem
satu. Uciteljica ¢e iste upute

proc¢i 1 usmeno.

Zavrsni dio sata

10 minuta

Uciteljica svakoj skupini
dijeli kovertu u kojoj se
nalaze fotografije s
motivima iz bajke kao i
upute za rad (prilog 7).
Fotografije su pomijesane,
tako da ucenici prvo moraju
otkriti redoslijed radnje, a
potom usmeno prepricati
pricu prema fotografijama
koje su sami slozili. Dakle,
ucenici ponovno trebaju
razmisliti o dogadajima,
likovima i radnji te pokuSati
sloziti pricu Kraljevna na
zrnu graska. Osim toga,
uciteljica postavlja i pitanje
Sto bi se promijenilo u prici
da kraljevna nije osjetila
zrno graska? Ulenici na
temelju toga moraju staviti

neko svoje predvidanje

Metoda
slusanja,
metoda
upucivanja,
metoda
usmenog

izlaganja.

Rad u skupini.

Ucenici slusaju
upute; Citaju
zadatke s
radnog listica;
slazu
fotografije
pravilnim
redoslijedom;
usmeno
prepriavaju
pri¢u; mijenjaju

kraj price.
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odnosno promijeniti taj
zadnji dio bajke.

Kada su zavrsili, svaka
skupina predstavlja svoju
bajku, a ostale skupine

pomno sluSaju.

6.3. Zeljka Lukenda, Potraga za prijateljem

Knjizevni tekst Potraga za prijateljem govori o situaciji u kojoj se moze
pronaci svaki pojedinac. Tekst je napisan u dobroj formi kroz koju ucenici mogu
usavrSiti neke od vrsta i strategija Citanja. Potraga za prijateljem ima aktualnu
tematiku koja govori o prijateljstvu, a s time se svaki uenik moze poistovjetiti.
Ucenici ¢e imati priliku izre¢i vlastite definicije prijateljstva, tko su prijatelji i zasto,
Sto prijatelji rade, gdje idu te koja je moralna poruka prijateljstva. Kroz temu koja se
moze obradivati 1 na Satu razredne zajednice, ucenici ¢e interpretirati navedeno djelo
te pri tome Koristiti vrste ¢itanja. Buduéi da se tekst Cita u tre¢em razredu osnovne
Skole, ucenici ¢e imati zadatak citati tekst s razumijevanjem. Kako bi zaista shvatili
pouku teksta, a i osobine prijatelja moraju se na vi$oj razini kroz razli¢itu tezinu pitanja
udubiti u sam tekst. Odgovori nisu izravno napisani u tekstu, nego se ocekuje vecéa
razina zakljucivanja. Shodno tome, tekst je njima bliske tematike kako bi im bilo
jednostavnije odgovarati na pitanja. Citajuéi zadatke na radnom listi¢u, uéenici ¢itaju
u sebi 1 usmjereno jer znaju da se od njih traZi odredeno rjeSenje. Sadrzaj teksta
analiziraju te rastavljaju na manje cjeline, stoga koriste i analiticko Citanje. Pri tome
moraju biti koncentrirani, a kako bi uspjesno rijesili zadatke pomagat ¢e im strategije.
Strategija oluja ideja koristi se u uvodnom dijelu sata kada se od uéenika ocekuje da
¢e izreci asocijacije na temu prijateljstva. Ucenici ve¢ tada pokazuju svoje stavove,
misljenje i definiciju kako dozivljavaju prijateljstvo i $to to znaci biti prijatelj. Uz to
se nadovezuje strategija primjena prethodnog znanja koja pomazZe ucenicima da bolje
razumiju tekst. Prilikom interpretacije, ucenici ¢e, vodeci se svojim vlastitim

iskustvom, bolje shvatiti situaciju djecaka Bobe te ¢e moci shvatiti osobine i ponaSanje
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lika u danoj situaciji. Strategijom odgovaranja na pitanja ucenici shvac¢aju osnovu
odnosno prvi sloj djela. Bez toga, ne mogu nastaviti s daljnjom interpretacijom koja
uvijek ukljucuje pitanja vise razine prema Barrettu odnosno razine vrednovanja i
subjektivnog razumijevanja. Na tim razinama od ucenika se ocekuje da znaju
samostalno argumentirati, iskazati misljenje, staviti sebe u polozaj nekog od likova i
sl. No, kako bi postigli tu razinu, potrebno je da prvo odgovaraju na pitanja doslovnog
znacenja, organziacije teksta i implicitnog znacenja. Rjesavajuéi radni listi¢, ucenici
¢e dodi u doticaj i s strategijom Vennovog dijagrama te prepoznavanja glavnih ideja.
Obje strategije su od iznimne vaznosti jer razvijaju kriticko misljenje. Poti¢u ucenika
da se u vecoj mjeri usredotoce na tekst te pronadu relevantne informacije. Strategija
prepoznavanja glavnih ideja jedna je od najtezih strategija s kojom se potice trazenje
klju¢nih ¢injenica. Ucenici njome razvijaju tocnost i preciznost znanja te ih se
priprema za recepciju neknjizevnih tekstova kojima moraju jasno odrediti Sto je vazno,
a Sto manje vazno. Navedene vrste 1 strategije Citanja ucCenike pripremaju za
sposobnost boljeg rezoniranja i aktivnog c¢itanja koji su elementi za ostvarivanje

¢italaCke kompetencije.

Razred: 3. razred

Nastavno podrucje: Knjizevnost i stvaralastvo

Nastavna tema: Izgled i ponasanje lika

Nastavna jedinica: Zeljka Lukenda, Potraga za prijateljem
Kljuéni pojmovi: obiljezja lika

Tip nastavnog sata: sat knjizevnosti — interpretacija

Metode rada i strategije: metoda razgovora, metoda odgovaranja na pitanja, metoda
sluSanja, metoda Citanja i rada na tekstu, metoda zaklju¢ivanja, metoda objaSnjavanja,
metoda usmjerenog razgovora, metoda interpretativnog Citanja, metoda upucivanja,
metoda usmenog izlaganja, metoda pisanja, metoda crtanja. Strategija oluja ideja,
strategija primjene prethodnog znanja, strategija odgovaranja na pitanja, Vennov
dijagram, strategija prepoznavanja glavnih ideja, Citanje s razumijevanjem, Citanje u
sebi, analiticko Citanje.
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Socijalni oblici rada: individualni rad, frontalni rad, rad u paru
Nastavna sredstva: radna Citanka, ploca, radni listi¢ za glavni dio sata
Nastavna pomagala: kreda, olovka, krug i trake od papira
Odgojno-obrazovni ishodi:
OS HIB.3.1.
Ucenik povezuje sadrzaj i temu knjizevnoga teksta s vlastitim iskustvom.
- iskazuje misli i osje¢aje nakon Citanja price Potraga za prijateljem
- povezuje temu knjizevnoga teksta s vlastitim iskustvom
OS HIB.3.2.
Ucenik cita knjiZzevni tekst 1 uoc¢ava pojedinosti knjizevnoga jezika.
- opisyje likove prema izgledu, ponasanju i govoru
Unutarpredmetna korelacija:
OS HJ A.3.3.
Ucenik cita tekst 1 pronalazi vazne podatke u tekstu.
- pronalazi vazne podatke u tekstu
Medupredmetna korelacija:
OS LK B.3.1.

Ucenik povezuje likovno 1 vizualno umjetni¢ko djelo s osobnim dozivljajem,

likovnim jezikom i tematskim sadrzajem djela.

- Ucenik ¢e na satu Likovne kulture, vode¢i se znanjem i iskustvima sa sata
interpretacije knjizevnog djela, nacrtati prijatelja/prijateljicu iz klupe. Pri
tome, mora pripaziti na karakteristike portreta, a naposlijetku i pridodati
jednu lijepu osobinu. Budu¢i da ¢e svi u€enici imati isti zadatak, na kraju
¢e se na zidu u ucionici postaviti svi portreti. Tako ¢e se zaokruziti prica o

prijateljstvu i poruci koje ono za svakoga od njih nosi.
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osr A.2.1. Razvija sliku o sebi.

- Ucenik sudjeluje u nastavnom procesu te suraduje s drugima. Razgovara o
prijateljstvu, dijeli svoja iskustva te je prihvacen ¢lan razredne zajednice.
Izradom zajednickog plakata, vjeruje u sebe i svoje osobine (marljivost,

dobrota...).
osr B.2.2. Razvija komunikacijske kompetencije.

- Ucenik sudjeluje u razgovoru o prijateljstvu dijele¢i svoja promisljanja,
stavove i asocijacije. Pri interpretaciji odgovara na pitanja, a na kraju sata

sudjeluje i u interakciji s drugima.

uku D.2.2. Ucenik ostvaruje dobru komunikaciju s drugima, uspjesno suraduje u

razli¢itim situacijama i spreman je zatraziti 1 ponuditi pomoc¢.

- Ucenik zajedno s drugima u razredu razgovara o prijateljstvu te §to ono za
njega znac¢i. Govore prijatelju/prijateljici iz klupe jednu osobinu zasto ga/ju
vole te potom to obrazlazu. Komunicirajuéi se stvara pozitivna atmosfera,
a svi se osjecaju prihvaceno iugodno. Ukoliko je nekome potrebna pomo¢,

spremno se zauzima i pomaze.

Struktura i tijek nastavnog sata:

ETAPE SADRZAJ NASTAVNE | AKTIVNOSTI
NASTAVNOG | NASTAVNOG SATA METODE I UCENIKA
SATA OBLICI
VRIJEME RADA
Uvodni dio sata | Na pocetku nastavnog sata | Metoda Ucenici  slusaju
7 minuta uciteljica na plocu upucivanja, upute; piSu na

magnetom pricvrséuje

metoda pisanja,

papirne trake Sto

veliki zuti krug. metoda za njih znaci
Ucenicima objasnjava objasnjavanja, | prijateljstvo;
uvodnu aktivnost: Na ploci | metoda sudjeluju u
je zalijepljen veliki zuti razgovoru.
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krug. Svatko od vas dobit
Ce jednu zutu traku koja
predstavlja zrake sunca te
¢e napisati u nekoliko
rijeci Sto za vas znaci
prijateljstvo (asocijacije,
pojmovi i ideje koje vas
vezu za pojam prijateljstvo
- sli¢no kao oluja ideja).
Kada napisete, svaki
ucenik ce svoju traku doci
magnetom postaviti na
plocu. Kada su svi ucenici
pricvrstili svoju traku na
plocu, uciteljica i ucenici
zajedno razgovaraju o
prijateljstvu. Uciteljica na
temelju uc¢enikovih
odgovora usmjerava
potpitanjima uéenike: Sto
za vas znaci biti prijatelj?
Koje osobine vam se
svidaju kod vaseg
najboljeg prijatelja? Koje
aktivnosti u slobodno
vrijeme radite s
prijateljima? Sto mislite,
zasto Smo pomocu sunca
prikazali prijateljstvo?
Takoder, moZe ih upitati i

je li ikada bilo situacija da

usmjerenog

razgovora.

Frontalni i
individualni

rad.
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mozda nisu imali prijatelja
u nekom trenutku te kako

su se tada osjecali.

Glavni dio sata

30 minuta

Nakon razgovora, govori
ucenicima da se udobno
smjeste te poslusaju pricu
autorice Zeljke Lukende
koja govori o prijateljstvu,
ali da bi saznali kakvom,
trebaju pozorno poslusati.
Uciteljica interpretativno
Cita tekst (prilog 8) dok ju
ucenici pazljivo slusaju.
Nakon §to ga je procitala,
uciteljica govori uc¢enicima
da u svoje biljeznice s
jednim simbolom nacrtaju
dojam koji je na njih
ostavio tekst. Kada su
ucenici nacrtali simbol,
razgovaraju o dojmovima i
osjecajima koji su se
pojavili tijekom ¢itanja
teksta. Prije nego li krenu
na samu interpretaciju
teksta, uciteljica provodi s
ucenicima vjezbu
odredivanja naslova.
Govori: Na temelju price
koju ste culi, pokusajte

samostalno odrediti naslov

Metoda
slusanja,
metoda
usmenog
izlaganja,
metoda
interpretativnog
¢itanja, metoda
pisanja, metoda
upucivanja,
metoda
odgovaranja na
pitanja, metoda
¢itanja i rada na
tekstu, metoda
usmjerenog
razgovora,
metoda

zakljucivanja.

Frontalni i
individualni

rad.

Ucenici slusaju
interpretativno
Citanje; iskazuju
svoje dojmove
nakon sluSanja;
odreduju naslov
teksta;
odgovaraju na
pitanja pri
interpretaciji
djela; piSuu
svoje biljeznice;
rjesavaju radni
listi¢;
provjeravaju

rjesenja.

90




price. Zapisite svoje
naslove u biljeznice.
Ucenici potom ¢itaju svoje
naslove te gledaju tko je u
razredu bio najblizi onome
pravome. Uciteljica
pohvaljuje sve ucenike te
govori kako su odli¢no
uvjezbali sazimanje
najbitnijih elemenata
procitane price. Potom,
uciteljica na plocu zapisuju
ime autorice te naslov
teksta, dok ucenici isto
prepisuju u svoje
biljeznice.

Sada kada znaju naslov
price, prelaze na
interpretaciju: Tko se
pojavljuje na pocetku
price? Kako se djecak
osjeca na pocetku price?
Zasto? Gdje su bili njegovi
prijatelji? Sto je djecak
sanjao? Tko je pomogao
djecaku da nade prijatelje?
Na koji nacin je djecak
trazio nove prijatelje?
Kakve su bile reakcije
odraslih ljudi, a kakve

djece kada su vidjeli
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oglas? Kako je prica
zavrsila?

Uciteljica pohvaljuje
ucenike $to su bili aktivni u
interpretaciji ovoga djela.
Govori: Idemo jos jednom
ponoviti tko je glavni lik
ove price? Kako biste u tri
rijeci opisali Bobu? Kako
se jednim imenom zovu
karakteristike kojima
mozemo opisati ljude?
Tako je, osobine. Danasnji
tekst nam upravo sluzi da
Se upoznamo Sa obiljezjima
likova. Sada éu svakome
od vas podijeliti radni
listi¢ (prilog 9) na kojemu
Ce biti zadaci vezani uz
osobine likovima iz teksta.
Zadatke Cete rjesavati
samostalno, a provjerit
¢emo ih citanjem na glas.
Uciteljica dijeli u¢enicima
radni listi¢, a oni kre¢u s

ispunjavanjem istoga.

Zavrsni dio sata

8 minuta

U zavr$nom dijelu sata
uciteljica dijeli ucenike u
parove onako kako sjede u
Skolskim klupama. Ucenici

imaju zadatak napisati na

Metoda
upucivanja,
metoda
usmenog

izlaganja,

Ucenici slusaju
upute te izvode
zadatak; Citaju

na glas §to su
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papir neku lijepu osobinu
kolege iz klupe te ju
moraju obrazloziti (mogu
napisati primjerice, da
ga/ju vole zato $to su
marljivi, vrijedni itd.).
Kada napis$u, medusobno
¢itaju naglas §to su napisali
jedan o drugome. Potom,
na satu Likovne kulture
svaki ucenik mora nacrtati
prijatelja iz klupe te mu
pridodati osobinu o kojoj
su ucili na satu Hrvatskog
jezika. Naposlijetku se
radovi spajaju i izraduje se
pano na kojemu ¢e biti
crtezi svih ucenika iz
razreda zajedno s

pripadaju¢im osobinama.

metoda
slusanja,
metoda pisanja,
metoda crtanja.

Rad u paru.

napisali; likovno

se izrazavaju.

Idemo u muzej
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Idemo u muzej primjer je jednoga od neknjizevnih tekstova kojim se moze
pribliziti usvajanju ¢italatke kompetencije. lako su ¢esce u nastavi Hrvatskoga jezika
zastupljeni knjiZzevni tekstovi, neknjiZzevni pruZaju ucenicima mogucénost razvoja
Citanja s razumijevanjem, prepoznavanja relevantnih informacija, sposobnost
sazimanja klju¢nih sastavnica teksta, kao i kriticko zauzimanje 1 argumentiranje stava
o proc¢itanom (Bic¢ani¢ 2016). Sukladno tome, neknjizevni tekst Idemo u muzej na
kvalitetan nacin kod ucenika razvija sposobnost Citanja koriste¢i se vrstama i

strategijama. Tekst je primjeren za korelaciju s nastavnim predmetom Priroda i drustvo




u kojemu ucenici povezuju zanimanje ljudi te pokazivanje na zemljovidu. Takoder,
ovim tekstom razvijaju se kognitivne te metakognitivne sposobnosti u¢enika koje oni
moraju, koriste¢i se strategijom pregledavanja teksta, primjenom prethodnog znanja te
INSERT tablicom, planirati, organizirati i odrediti bitne stavke neknjizevnog teksta
kako bi tumacenje teksta bilo potpuno. Strategija pregledavanja teksta sluzi u¢enicima
za prvi susret s tekstom. Naime, gledajuéi broSuru muzeja, uéenici ¢e dobiti sliku o
tome Sto ¢e uciti na danasnjem satu, a ujedno ¢e shvatiti da su podebljani naslovi 1
istaknute rijeci kljuéne informacije svakoga teksta. Strategijom primjene prethodnog
znanja ucenici povezuju SVoju intelektualnu s emocionalnom razinom. Razgovaraju o
muzejima koje su posjetili, kako su im se svidjeli, $to se sve tamo nalazi te se time ve¢
pripremaju za glavni dio sata, za strategiju INSERT tablice. INSERT tablica odlicna
je strategija ¢itanja kojom su ucenici u potpunosti usredotoceni na ¢itanje, misli im ne
bjeze, a primjenjuju svoje prethodno znanje o odredenoj temi. Ucenici Citanjem
razlikuju poznate od nepoznatih informacija, prisje¢aju se onoga sto su ucili, a
propitkuju o novim ¢{injenicama. Naposlijetku, cijeli nastavni sat zaokruzuju
strategijom grozdova koja od njih zahtjeva vecu razinu kognitivnog rezoniranja. Sva
znanja koja su do sada usvojila, moraju povezati i spojiti po odredenim
karakteristikama. Drugim rijeCima, opet se moraju vracati tekstu, traziti bitne rijeci te
ih povezati u smislenu cjelinu. Time se jaca samostalnost ucenika u procesu ucenja.
Navedene strategije ¢itanja prate i sljedeée vrste ¢itanja. Citanje u sebi od uéenika
zahtjeva vecu usredotoCenost na tekst, samostalno trazenje podataka te oznacavanje
istih prema INSERT tablici. Citajuéi u sebi, ali istovremeno usmjereno (jer rjesavaju
odredeni zadatak), ucenici mogu viSe prodrijeti u srz teksta, ve¢ shvacajuéi koju
tematiku nosi. Vodenim ¢itanjem uciteljica usmjerava ucenike te provjerava to¢nost
strategije INSERT tablice. Ono ide u kombinaciji s naizmjeni¢nim ¢itanjem koje je
odli¢no za ucenike jer moraju slusati Sto kolega Cita, a istovremeno prstom pratiti tekst.
Naime, nakon svakog procitanog odlomka uéiteljica postavlja pitanja ne bi li provjerila
odgovore ucenika. Na taj na¢in se ponovno omogucuje susret s tekstom, no ucenici su
aktivni te sa zanimanjem diskutiraju. Buduc¢i da se navedeni tekst tumaci u ¢etvrtom
razredu osnovne Skole, koristi se viSe vrsta i strategija Citanja koje od ucenika

zahtijevaju vecéu razinu rezoniranja.
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Razred: 4. razred

Nastavno podrucje: Hrvatski jezik i komunikacija

Nastavna tema: citanje s razumijevanjem neknjizevnoga teksta

Nastavna jedinica: ldemo u muzej!

Kljuéni pojmovi: neknjizevni tekst

Tip nastavnog sata: sat obrade novog gradiva — neknjizevni tekst

Metode rada i strategije: Metoda upucivanja, metoda pisanja, metoda
objasnjavanja, metoda usmenog izlaganja, metoda usmjerenog razgovora, metoda
slusanja, metoda Citanja i rada na tekstu, metoda pisanja, metoda odgovaranja na
pitanja, metoda objasnjavanja, metoda, metoda Citanja, metoda sluSanja, metoda
crtanja. Strategija pregledavanja teksta (broSura), strategija primjene prethodnog
znanja, strategija INSERT tablica, strategija grozdovi, strategija prepoznavanja
glavnih ideja, strategija prepoznavanja glavnih ideja, itanje u sebi — usmjereno,
vodeno ¢itanje, naizmjenicno Citanje.

Socijalni oblici rada: Frontalni rad, individualni rad i rad u skupini.

Nastavna sredstva: broSure muzeja, ¢itanka

Nastavna pomagala: papiri, olovke, zemljopisna karta Republike Hrvatske
Odgojno-obrazovni ishodi:

OS HI A4.1.
Ucenik razgovara i1 govori u skladu s komunikacijskom situacijom.
- razgovara i govori prema zadanoj ili slobodnoj temi
- sudjeluje u organiziranoj ili spontanoj raspravi
OS HI A4.2.
Ucenik slusa razlicite tekstove, izdvaja vazne podatke i prepri¢ava sadrzaj poslusanoga

teksta.
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- oblikuje biljeske na temelju izdvojenih podataka
OS HI A.4.3.
Ucenik Cita tekst 1 prepricava sadrzaj teksta sluzeéi se biljeskama.

- izdvaja vazne podatke iz teksta i piSe biljeske s obzirom na sadrzaj i
strukturu

Unutarpredmetna korelacija:

OS HJC.A4.1.

Ucenik izdvaja vazne podatke koristeci se razli¢itim izvorima primjerenima

dobi.

Medupredmetna korelacija:

PID OS B.4.4. Uenik se snalazi i tumaéi geografsku kartu i zaklju¢uje o meduodnosu

reljefnih obiljezja krajeva Republike Hrvatske i nacina zivota.

- Ucenik ¢e tijekom nastavnog sata na zemljovidu do¢i pokazati muzeje ili
povijesne znamenitosti koje se nalaze u Republici Hrvatskoj. Takoder,
povezat ¢e 1 zanimanja ljudi (tko radi u muzeju, u povijesnim ustanovama
1 sl.). Na taj na¢in povezuje gradivo Hrvatskog jezika te Prirode i drustva

odnosno usustavit ¢e svoje znanje.

osr A.2.4.Razvija radne navike

- Ucenik sudjeluje u nastavnom proces izvrSavajuci sve obaveze. Slusa upute
uciteljice te je spreman za rad. Pronalazi, zakljuCuje i1 organizira svoje

ucenje na najbolji nacin. Koristi se vrstama 1 strategijama ucenja kako bi

.....

osr B.2.4. Suradni¢ki u¢i i radi u timu.

- Ucenik u uvodnoj i zavr$noj aktivnosti sudjeluju u grupnom radu. Grupa
slozno funkcionira, odraduje zadatke — traZze podatke, povezuju ih, koriste
se strategijom grozdova, primjenjuju ve¢ postojeca znanja. Jaca se

stabilnost skupine te si medusobno pomazu.
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uku A.2.1. Uz podrsku ucitelja ili samostalno trazi nove informacije iz razli¢itih

izvora i uspjesno ih primjenjuje pri rjeSavanju problema.

- Ucenik proucava broSure muzeja, pomno gleda fotografije i tekstualni dio

ne bi li stvorio kompletnu sliku. Prilikom u¢enja, pomazu mu drugi

ucenici (rad u grupi) ili uéiteljica. Kada pronade odredeni podatak, radi

poveznice koje mu omogucuju lakSe rjeSavanje problema.

Struktura i tijek nastavnog sata:

Prirodoslovni muzej Rijeka
Mugzej grada Zagreba te
Cetvrta skupina Muzej
moderne i suvremene
umjetnosti. Na brosuri ¢e

tekstualni dio biti prekriven

Frontalni rad,
individualni
rad, rad u

skupini.

ETAPE SADRZAJ NASTAVNOG | NASTAVNE | AKTIVNOSTI
NASTAVNOG | SATA METODE | | UCENIKA
SATAI OBLICI
VRIJEME RADA
Uvodni dio sata | Na pocetku nastavnog sata Metoda Ucenici slusaju
10 minuta uciteljica ucenike dijeli u upucivanja, upute;
Cetiri skupine. Svaka metoda proucavaju
skupina dobit ¢e jednu pisanja, fotografije na
broSuru (prilog 10) na kojoj | metoda brosuri; piSu
se nalazi odredeni muzej u objasnjavanja, | zapazanja na
gradu Rijeci. Prva skupina metoda papir; iznose
ima zadatak prouciti brosuru | usmenog asocijacije;
Muzeja grada Rijeke, druga | izlaganja, odgovaraju na
skupina Pomorski i povijesni | metoda pitanja;
muzej Hrvatskog primorja usmjerenog sudjeluju u
Rijeka, tre¢a skupina razgovora. razgovoru.
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bijelim papirom, kako
ucenici ne bi mogli vidjeti
koji muzej su dobili. Cilj je
da samo na temelju
fotografija probude svoju
mastu te iznose asocijacije o
danim fotografijama. Na
jedan A4 papir napisat ¢e
svoje pretpostavke: §to
prepoznaju na slici, gdje se
mogu nalaziti objekti sa
slike, cemu oni sluze, koja
im je namjena/svrha, §to se
sve nalazi na broSuri...
Nakon §to su to napravili,
iznose svoje asocijacije pred
razredom. Kada svaka
skupina iznese svoje
pretpostavke, uciteljica upita
kako su povezane dane
asocijacije. Uciteljica govori
ucenicima da mogu
pogledati na svojoj brosuri
naslov muzeja te slijedi
razgovor: Jeste li bili u
navedenom muzeju? Je li
vasa pretpostavka s pocetka
sata bila tocna? Svidaju li
vam se muzeji? Zasto da ili
zasto ne? Koje ste jos

muzeje posjetili? Jeste li

Ucenici slusaju
uciteljicu i
daljnje upute za

rad.
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saznali nesto novo u posjeti
muzeju? Sto se sve moze
pronaci u muzejima? Nakon
kratkog razgovora, uciteljica
govori: Na danasnjem ¢emo
satu, Citajuci neknjizevni
tekst, nauciti o muzejima i
povijesnim znamenitostima.
Vec sam kroz razgovor
saznala da ste neke posjetili,
no mozda ¢e vam neki koji se

spominju u tekstu biti novi.

Glavni dio sata

30 minuta

Tekst cete citati samostalno
u sebi, no imat cete i
zadatak. Tijekom citanja
Cete koristiti sljedece
znakove: ,, v, +71i,- "
Kvacicom ,, v lete
oznaciti one informacije koje
su vam ve¢ poznate, plusom
,,+7 Cete oznaciti
informacije koje su vam
nove, a minusom ,, -’
informacije koje su u
suprotnosti s onime Sto
znate. Jeste li shvatili
zadatak? Imate li pitanja?
Ucenici krecu u Citanje
teksta Idemo u muzej!
(prilog 10) koji se nalazi u

njihovim ¢itankama. Nakon

Metoda
slusanja,
metoda
¢itanja i rada
na tekstu,
metoda
pisanja,
metoda
odgovaranja
na pitanja,
metoda
objasnjavanja,
metoda
usmjerenog
razgovora,
metoda
usmenog

izlaganja.

Ucenici slusaju
upute;
samostalno
Citaju tekst;
oznacavaju u
tekstu poznate i
nove
informacije;
odgovaraju na
pitanja;
sudjeluju u
razgovoru;
iznose svoje
dojmove i

iskustva.
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Sto su ucenici napravili
zadatak, uciteljica najavljuje
vodeno Citanje kojim ¢e
ucenici naizmjenicno Citati
tekst te napraviti nakon
svakog odlomka pauzu kako
bi komentirali prethodni
zadatak. Nakon prvog
odlomka uciteljica upita
Koje ste znakove stavili kraj
definicije muzeja? Je li vam
ta informacija bila poznata,
nova ili u suprotnosti s
vasim misljenjem? Tko ce
jos jednom ponoviti sto je
muzej? Koje su dvije vrste
muzeja? Nakon drugog
odlomka uciteljica postavlja
pitanja: Koliko u Hrvatskoj
djeluje muzeja? Koje jos
muzeje poznajete u gradu
Zagrebu, osim navedenih u
tekstu. Prisjetite se uvodnog
djela sata. Nakon treceg
odlomka uciteljica postavlja
pitanja: Sto su povijesne
znamenitosti? Nabrojite mi
neke povijesne znamenitosti
iz vaseg rodnog grada. Tko
¢e doci pokazati na karti

Republike Hrvatske

Frontalni i
individualni

rad.

100




povijesne znamenitosti koje
se spominju u tekstu. Sjecate
li se kada smo ih ucili na
nastavnom satu Prirode i
drustva? Nakon Cetvrtog
odlomka uciteljica postavlja
pitanja: Sto su virtualni
muzeji? Jeste li prije culi za
taj pojam? Sto mislite o
virtualnim muzejima? Koje
su prednosti, a koji
nedostaci virtualnih muzeja?
Znas li neki muzej koji ima
svoju Internet stranicu?
Navedenim pitanjima
uciteljica je provijerila
zadatak INSERT tablice te
ih vodila kroz Citanje
pitanjima. Nakon §to su
prosli kroz neknjizevni tekst,
ucenici prelaze na sazimanje

kljuénih pojmova sata.

Zavrsni dio sata

5 minuta

Ucenici ¢e biti podijeljeni u
iste skupine kao na pocetku
sata. Zadatak ¢e biti da
sazmu kljucne pojmove,
ideje i informacije sa sata
koriste¢i tehniku grozdova.
SrediSnji pojam bit ¢e
»muzej*, a ucenici ¢e

podskupinu grozdova

Metoda
upucivanja,
metoda
pisanja,
metoda
¢itanja,
metoda

slusanja,

Uc¢enici slusaju
upute te izvode
zadatak;
sazimaju
kljucne
pojmove i ideje
sa sata pomocu
tehnike

grozdovi; Citaju
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oznacavati u drugoj boji. metoda tekstualni dio s
Ucenici u grozdove moraju | crtanja. brosure o
ukljuciti i broSuru s muzeju.
pocetnog dijela sata u kojoj Rad u
¢e sada prouciti uz
fotografije, i onaj tekstualni skupini.
dio. Ucenicima je ovo vjezba
za tehniku saZimanja 1
izdvajanja glavnih ideja u
neknjizevnom tekstu.
6.5. Cujte i pocujte o kraljici novinarstva!

Novinska vijest ili op¢enito vijest, sastavni je dio ljudske svakodnevnice. Ljudi
¢itaju, sluSaju i1 gledaju vijesti ne bi li saznali o novim dogadajima, situacijama i
podacima koji se odvijaju u njihovoj okolini. Buduéi da su ucenici u ¢etvrtom razredu
osnovne Skole ve¢ intelektualno i kognitivno razvijeni, potrebno je da ovladaju s
temom vijesti odnosno kako citati vijesti te kako znati o ¢emu ona govori. Takoder,
potrebno je razlikovati koje su u tekstu relevantne informacije kako bi se pojedinac s
istim podacima mogao koristiti pouzdano. 1z tog razloga, ucenici bi tumacili ovaj
neknjizevni tekst koji ih ujedno priprema za stvarni zivot. Dolaskom u viSe razrede
osnovne §kole, nastavni sadrzaji postaju zahtjevniji, a od u¢enika je nuzno da razumiju
znacenje teksta, izvuku glavne podatke te sazmu procitano u nekoliko recenica.
Sukladno tome, prilikom ¢itanja novinske vijesti ucenici ¢e se prvotno susresti sa
strategijom oluja ideja. Olujom ideja ucenici iznose svoje ideje o tome §to se moze
Citati, kako bi potom prosirili i razvrstali svoja znanja. To je uvodna motivacija
odnosno pokreta¢ za aktivno sudjelovanje na nastavi. Nadalje, ucenici prelaze na
strategiju pregledavanja teksta jer su im dani naslovi iz raznih novina. Ugenici naglas
¢itaju naslove te su usmjereni na razmi$ljanje o njima. Kada procitaju naslov, oni ve¢
samostalno prosiruju i produbljuju sliku odnosno kombiniraju prethodna znanja te

gledaju kako su naslovi povezani, o ¢emu bi mogli govoriti, gdje ih se moze pronaci...
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Drugim rije¢ima, koriste se strategijom predvidanja koja ih odrzava budnima na
nastavnom satu. U glavnom dijelu sata koriste se strategijom sazimanja te strategijom
prepoznavanja glavnih ideja koje su temelj za svladavanje kako predmeta Hrvatski
jezik, tako 1 ostalih. Za ucCenika je nuzno da zna saZeti i izre¢i samo one glavne
informacije u tekstu te da prepozna glavnu poruku novinskog teksta. Vjezba sazimanja
odli¢na je vjezba koja se moze primjenjivati i usmeno, kada se od ucenika o¢ekuje da
kratko 1 sazeto prepri€aju, primjerice, sadrzaj neke price. Ucenici postaju kompetentni
u odredivanju relevantnih rije¢i, reCenica 1 izraza, te u izostavljanju nepotrebnih
informacija. Prilikom Citanja su ve¢ usmjereni u ono $to je klju¢no te se ne zadrzavaju
na detaljima. S time u vezi, ucenici ¢itaju naglas kako bi pravilno artikulirali, to¢no
izgovarali te razumjeli svaku napisanu rije¢, a takoder koriste i usmjereno ¢itanje koje
je slozena strategija Citanja teksta. Njome ucenici traze odgovore na ta pitanja kako bi
¢itali s razumijevanjem, a istovremeno razvijali problemsko 1 kriti¢ko ¢itanje. Prema
svemu navedenom, u cetvrtom razredu osnovne Skole naglasak se stavlja na
zahtjevnije zadatke tijekom ¢itanje jer se od uCenika i o¢ekuje da implementiraju svoja
znanja u proces ¢itanja. Kao §to smo mogli vidjeti i u prethodnim primjerima, ako se
vrste 1 strategije Citanja postepeno razvijaju, ucenici ¢e biti spremni za svladavanje

izazova i odgojno-obrazovnih ishoda koji ih ¢ekaju u buduénosti
Razred: 4. razred

Nastavno podrucje: Hrvatski jezik i komunikacija

Nastavna tema: vijest kao neknjizevni tekst

Nastavna jedinica: Cujte i poCujte o kraljici novinarstva!
Kljuéni pojmovi: novinska vijes

Tip nastavnog sata: sat obrade novog gradiva - vijest

Metode rada i strategije: metoda slusanja, metoda razgovora, metoda odgovaranja
na pitanja, metoda pisanja, metoda citanja, metoda usmenog izlaganja, metoda
usmjerenog razgovora, metoda zakljuc¢ivanja, metoda Citanja i rada na tekstu, metoda

objasnjavanja. Strategija oluja ideja, strategija pregledavanja teksta, strategija
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predvidanja, strategija sazimanja, strategija prepoznavanja glavnih ideja, Citanje

naglas, usmjereno Citanje.

Socijalni oblici rada: Individualni rad i rad u paru.

Nastavna sredstva: PowerPoint prezentacija, novinski naslovi, novinska vijest, ploca
Nastavna pomagala: kreda, projektor, olovka, biljeznica,

Odgojno-obrazovni ishodi:

OS HJ A4.3.

Ucenik cita tekst 1 prepriCava sadrzaj teksta sluzeci se biljeskama.

- izdvaja vazne podatke iz teksta i piSe biljeske s obzirom na sadrzaj i

strukturu
OS HJ A4.4.
Ucenik pise tekstove prema jednostavnoj strukturi.
- piSe neknjizevni tekst (vijest) prema zadanim uputama
Unutarpredmetna korelacija:
OS HJC.4.2.
Ucenik razlikuje elektroni¢ke medije primjerene dobi i interesima uéenika.
- razlikuje televiziju, radio, Internet

Medupredmetna korelacija:

OS LK A.4.2. Ulenik demonstrira fine motori¢ke vjestine upotrebom razli¢itih

likovnih materijala i postupaka u vlastitom likovnom izraZzavanju.

- Ucenik ¢e istrazivati nove, drugacije likovne materijale. Izrezivat ce
natpise, slova, naslove iz casopisa i novina kako bi stvorio vlastito

umjetnic¢ko djelo. Na taj na€in razvija finu motoriku te se likovno izraZava.

osr A.2.4. Razvija radne navike
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- Ucenik je u nastavnom procesu aktivan sudionik, razmislja i propitkuje.

Koristi se strategijom sazimanja te prati vlastito Citanje. IzvrSava obaveze

koje je zadala uciteljica.

uku A.2.2. Ucenik primjenjuje strategije ucenja irjeSava probleme u svim podrucjima

ucenja uz pracenje i podrsku ucitelja.

- Ucenik koristeci vrste 1 strategije ¢itanja uvjeZbava proces €itanja koji mu

pomaze u ostvarivanju citalacke kompetencije. Samostalno, ali 1 uz

uciteljevu pomo¢ prati svoje u€enje, sazima tekst te pronalazi kljucne

informacije. Suraduje s drugim ucenicima.

uku B.2.3. Uz podrsku ucitelja, ali i samostalno, prema potrebi u¢enik mijenja plan ili

pristup ucenju.

- Ucenik ¢ita s razumijevanjem te pritom ostvaruje ishode zadanih zadataka.

Ukoliko dode do teSkoca, uvijek moze pitati uciteljicu ili vr$njaka. U

zavr$noj aktivnosti suradnicki uc¢i s drugim kolegom te na taj nac¢in dodatno

uvjezbava, otkriva i razumije nove spoznaje.

Struktura i tijek nastavnog sata:

ETAPE SADRZAJ NASTAVNOG | NASTAVNE | AKTIVNOSTI
NASTAVNOG SATA METODE I UCENIKA
SATAI OBLICI
VRIJEME RADA
Uvodni dio sata | U uvodnome dijelu sata Metoda Ucenici piSu
7 minuta uditeljica ucenicima slusanja, pojmove na
objasnjava pocetnu aktivnost. | metoda plocu; uenici
Uciteljica na plocu pise razgovora, ¢itaju napisane
pitanje ,.Sto se sve mozZe metoda pojmove;
Citati?*, a onaj ucenik koji odgovaranja | odgovaraju na
bude htio podignut ¢e ruku te | na pitanja, pitanja.
do¢i na plocu zapisati jedan metoda
pojam. Kada na ploci bude pisanja.
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vise pojmova, uciteljica
zamoli jednog ucenika da
procita sve §to se napisali.
Pretpostavlja se da ¢e ucenici
napisati da se mogu citati
knjige, novine, ¢asopisi,
magazini 1 sl. Uciteljica
govori: Sada kada smo dobili
Siroki spektar onoga sto
mozemo citati, pokazat ¢u
vam na PowerPoint
prezentaciji fotografije s
tekstom. Vas ¢ée zadatak biti
da ih prvo samo procitate u
sebi. Pomoc¢u PowerPoint
prezentacije prikazuju se
razli¢iti naslovi iz razli¢itih
novina i ¢asopisa (prilog 12).
Kada su ucenici procitali
naslove upita: Sto ste sada
procitali? Koje osjecaje su u
vama probudili dani naslovi?
Gdje se mogu pronaci takvi
naslovi? Usporedite ih (po
cemu su slicni, a po cemu se
razlikuju)? Sto ste sve uspjeli
iz naslova saznati? Kojoj
vrsti teksta pripadaju?
Moguca potpitanja: Koje
informacije nedostaju?

Smatrate li da su naslovi

Metoda
¢itanja,
metoda
usmenog
izlaganja,
metoda
usmjerenog

razgovora.

Frontalni i
individualni

rad.

Ucenici

sudjeluju u
razgovoru;
prepisuju s

ploce.
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relevantni? Sto bi trebalo
nadodati kako bi informacija
bila potpuna?... Nakon

usmjerenog razgovora upita

Sto u novinama obicno slijedi

nakon ovakvih naslova? Koja
je uloga takvog teksta? Znate
li kako se takav test naziva?
Uciteljica pretpostavlja da ¢e
ucenici znati odgovore na
pitanja, stoga zapisuje naslov
,»vijest” na plocu, a u€enici

prepisuju.

Glavni dio sata

28 minuta

Pomoc¢u PowerPoint
prezentacije prikazuje se
jedna novinska vijest (prilog
13) te uciteljica odabire
jednog ucenika da je procita
naglas. Potom, uciteljica
upita uc¢enike Kako vam se
dojmila ova vijest? O cemu
ona govori? Kada ucenici
odgovore, uliteljica zadaje
novi zadatak u¢enicima.
Govori: Sada ¢u jos jednom
procitati vijest naglas, a
svatko od vas ¢e samostalno
u biljeznicu zapisati kljucne
informacije (naziv, datum,
vrijeme, mjesto) za koje

smatrate da su bitne u tekstu.

Metoda
¢itanja,
metoda
odgovaranja
na pitanja,
metoda
zakljuc¢ivanja,
metoda
¢itanja i rada

na tekstu.

Frontalni i
individualni

rad.

Ucenici Citaju
novinsku vijest;
iznose
dojmove;
zapisuju
kljucne
informacije iz
teksta u

biljeznicu.

Ucenici
sudjeluju u

nastavi:
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Uciteljica krece u Citanje
teksta (tekst vidi samo ona, a
ne iucenici), a ucenici
zapisuju kljucne informacije.
Kada je procitala, proziva
nekoliko ucenika da procitaju
svoje odgovore naglas te ih,
potom, usporeduje. Uciteljica
primjecuje da su ucenici
zapisali skoro iste odgovore
te pomocu njihovih zabiljeski
na plocu pise klju¢ne
informacije. Upita: Na ploci
su dane kljucne informacije iz
teksta koje ste vi odabrali. Na
koja pitanja odgovaraju te
informacije? Ucenici se
mogu Koristiti tekstom kako
bi odgovorili u¢iteljici na
pitanja. Kada su ustanovili da
su to pitanja tko, Sto, gdje,
kada, zasto i kako, uciteljica
upita Na koji je nacin
novinska vijest pisana?
Kakve informacije sadrzi
(kakve one moraju biti)?
Nakon §to ucenici odgovore,
uciteljica zapisuje definiciju
vijesti na plocu. Upita:
Postoje li jos neki mediji

kojima se prenose vijesti?

Metoda
usmenog
izlaganja,
metoda

pisanja.

Metoda
odgovaranja
na pitanja,
metoda
zakljuc¢ivanja,

metoda

objasnjavanja.

prepisuju s

ploce.
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Koji su to? Koja osjetila
upotrebljavate kad vijesti
Citate, slusate i gledate?
Uciteljica zapisuje na plocu
odgovore. Ucenici prepisuju
odgovore s ploce. Uciteljica
govori: Idemo ponoviti, koji
ste vi imali zadatak tijekom
citanja novinske vijesti? Sto
nam predstavljaju te kljucne
informacije? Uciteljica
govori ucenicima: Kada iz
teksta zabiljezimo samo
kljucne informacije odnosno
odvojimo bitno od nebitnog,
koristimo se strategijom

sazimanja.

Zavrsni dio sata

10 minuta

Kako bi ucenici izvjezbali
strategiju sazimanja, za
zavrsni dio sata napisat ¢e
vijest na temu ,,Izgradnja
novog zabavnog parka u
tvome gradu.* Pri pisanju
trebaju pripaziti da vijest
bude kratka, to¢na i daje
odgovore na svih pet pitanja
(koja su prethodno naucili).
Kada napisu, ucenici ¢e svoj
rad medusobno zamijeniti s
kolegom iz klupe. Tada ¢e

jedni drugima u vijesti koju

Metoda
pisanja,

metoda

zakljuc¢ivanja,

metoda

rada

na tekstu.

Individualni

rad i

paru.

rad u

Ucenici slusaju
upute;
samostalno
piSu vijest;
mijenjaju se s
kolegom iz
Klupe te
podcrtavaju
kljucne
informacije u
tekstu; vjezbaju
strategiju

sazimanja.
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su sami napisali, traziti
odgovore na pet pitanja te ih
u tekstu podcrtati razli¢itom
bojom. Ovdje je klju¢no da
ucenici usvoje strategiju

sazimanja.
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7. ZAKLJUCAK

Postizanje ¢italacke kompetencije dugotrajan je proces koji Se razvija na
nastavi Hrvatskoga jezika. Usvajanjem ciljeva i zadaca predmeta Hrvatski jezik,
ucenik postaje osposobljen za upotrebljavanje temeljnih jezicnih djelatnosti koje se
nuzno prozimaju kroz sve aspekte Zivota. Kako bi uspjeSno razumjeli, planirali,
argumentirali i kriti¢ki promisljali, potrebno je ovladati procesom Citanja. Tijekom
poucavanja procesa Citanja, klju¢an faktor je ucitelj koji Svojim neprestanim
kontinuiranim kreativnim idejama 1 tehnikama ohrabruje u€enike za svaki korak
naprijed. U nastavnom je procesu potrebno omoguéiti ucenicima da se osjecaju
slobodno izraziti svoje ideje, raspraviti o temi, povezati sva svoja znanja ili kriticki
promisliti o0 ne¢emu. Kada imaju slobodu, u€enici znaju da su prihvaceni te nestaje
nelagoda prilikom svladavanja novih nastavnih sadrzaja. S time u vezi, uéenike bi
nuzno trebao interpretativni dozivljaj i znatizelja voditi kroz tekst kako bi u potpunosti
ostvario razinu ¢itanja s razumijevanjem. Ono ga vodi ka citalackoj kompetenciji
odnosno sposobnosti promisljanja, razgovaranja i argumentiranja 0 procitanome
tekstu. Kako bi u€enici postali ¢italacki kompetentni, ucitelj treba zadatke postavljati
u skladu s njihovim moguénostima, no isto tako uvijek teziti viSem stupnju. U tome
procesu, pomazu mu vrste i strategije Citanja kao neizostavan faktor u cCitalaCkom
opismenjavanju djece. Koriste¢i se vrstama i strategijama Citanja, kod u¢enika nestaje
zamor i dosada, a javljaju se ljubav, zadovoljstvo i zainteresiranost prema slovima.
Postaju viSe usredoto¢eni na sam tekst i interpretiraju razliCite sadrzaje. Neupitno je
da nastavni proces mora biti prozet dinamikom, kreativnim tehnikama, stru¢noscu i

osposobljenoscu ucitelja jer se jedino na taj nacin pruza pravi primjer uc¢enicima.

Proucavaju¢i struénu literaturu za svoj diplomski rad, shvatila sam
kompleksnost nastavnih sadrzaja, ciljeva 1 zada¢a predmeta Hrvatski jezik. Podrucje
knjizevnosti 1 jezi€nog izraZzavanja u kojima se interpretiraju i tumace razliiti
knjiZzevni 1 neknjiZevni tekstovi, zahtjevno su gradivo za svakog ufenika. Medutim,
pravilnom upotrebom svih nastavnih sredstava i pomagala koje jedan ucitelj ima na
raspolaganju, neupitno je da ¢e rezultati ucenja biti kvalitetni. Shodno tome, i proces
Citanja kao temelj za opcenito funkcioniranje pojedinca, zahtjeva mnogo odricanja i
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vjezbe. Jednom kada se nauci, uz pomo¢ vrsta i strategija Citanja, kako uspjesno citati,
vrlo je vjerojatno da ¢e ucenici samostalno posezati za jos tekstova i knjiga. Kao
buducéa uciteljica, zelim svojem razredu omoguciti jedno ugodno i pozitivno ozracje u
kojemu ¢e se svi razvijati u skladu s vlastitim moguénostima. Uz moju kreativnost,
mastu, organiziranost, motivaciju te zelju za napretkom svakog od njih, vjerujem da
¢e nastavni proces ucenicima biti poucan te im pruziti slobodu za razvijanje kako

¢italackih, tako 1 ostalih sposobnosti.
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9. PRILOZI

Prilog 1. Pojmovi za igru pantomime

Prilog 2. KiSa na jelovniku, Antonija Ugarkovi¢ (tekst)

KISA NA
JELOVNIKU

SJEVERAC SJEVERAC
MUNJA MUNJA »

SJEVERAC

MUNJA
SJEVERAC

MUNJA

@

Prilog 3. Stapne lutke sjeverca i munje
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Prilog 4. Radni listi¢ za glavni dio sata

e maelot Ao Cgarkonté & JELOVNIK &
1. U ovome zadatiu dana je tablica. Potrebno je ispuniti njena prazna polja - >
informacijama, kor: tekstom Kea na felovntku 1

2. Zaokruli crvenom bojom mjesto radnje, a plavom bojom vrijeme radnje.

Udanla ura podne,
Doilo vrijeme jela
U nebeskom restoranu
Maunja za stol sjela.
3. Proditajte retenice te uz svaki "
keako se odvijao redoslijed radnje.
Munja odbija jela 5. Probaj osmisliti tri nova naslova za proditani igrokaz.

Pojavio se vjetar severac.

Munja je rufala te je bila sreta.

Na satu je otkucalo 12 safi 0 je mmatilo da je vrijeme 22 rutak. I

s e et |

4. Napii #0 je sve na jelovniku restorans iz igrokaza. Koje jelo bi ti izabraoizsbrala?
Zaito?

Prilog 5. Fotografije za igru Memory
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Prilog 6. Kraljevna na zrnu graska, Hans Christian Andersen (tekst)

Jednom davno zivio je kralj koji se Zelio ozeniti pravom kraljevnom. Morala je biti prava
pravcata kraljevna. Putovao je cijelim svijetom u potrazi za njom, ali nigdje je nije uspio
pronaéi. U svijetu je u ono doba bilo puno kraljevni. Problem je bio u tome $to je bilo vrlo tesko
provjeriti je li koja od njih prava kraljevna ili nije. Bilo je uvijek nesto kod tih kraljevni $to nije
bilo onako kako je trebalo biti. Tako se uvijek vracao u svoj dvorac tuzan, jer zaista je htio
pravu kraljevou udiniti svojom Zenom. Jedne veceri nastala je velika, strasna oluja. Munje su
sijevale kroz mrak, gromovi pucali, a kisa je padala kao da nikad necée prestati. Odjednom se
zaculo jako kucanje na vratima dvorca. Stari kralj krenuo je vidjeti tko u to doba, po takvom
nevremenu, dolazi u goste. Pred vratima je stajala kraljevna. Ali, zaboga, kisa i nevrijeme
sasvim su joj izmijenili izgled. Voda joj se cijedila niz kosu i odjeéu. Slijevala se niz njezine
nozice u cipele, a ponovno izlazila na pete cipela. Ipak, djevojka je tvrdila da je prava kraljevna.
- Pa, vidjet ¢emo mi to uskoro — pomislila je stara kraljica. Nije rekla nista, ve¢ je otisla u odaju,
uzela posteljinu i ispod madraca stavila zmo graska. Potom je stavila na krevet jos dvanaest
madraca, a na njih dvanaest plahti. Princeza je na tome morala lezati ¢itavu noé. Ujutro su je
domacini pitali je li ugodno provela no¢ i odmorila se. - Oh, vrlo sam lose spavala! Jedva da
sam o¢i sklopila. Bila sam budna gotovo ¢itavu noé. Tko bi znao §to je u onom krevetu, ali
lezala sam na ne¢emu tvrdom, tako da mi je danas tijelo prekriveno modricama. To je strasno! —
odgovori kraljevna umorno. Domaéini su odmah shvatili da pred njima zaista stoji prava
kraljevna. Znali su to, jer ona je ispod dvanaest plahti i dvanaest madraca osjetila zrno graska.
Nitko osim prave kraljevne ne bi to mogao osjetiti. Kralj se tako ozenio pravom kraljevnom, jer
se konacno uvjerio da je prava. Zmo graska na kojemu je kraljevna provela tesku noc¢ izlozeno
je u muzeju kako bi ga mogli vidjeti svi koji pozele. Naravno, tamo je, ako ga netko ve¢ nije

ukrao. Evo, to je bila istinita prica.
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Prilog 7. Radni listi¢

Radni listi¢
Kraljevna na zrnu graska, Hans Christian Andersen

Sada je va3 red! Svaka skupina dobila je kovertu u kojoj se nalaze fotografije s motivima iz pri¢e Kraljevna na zrnu graska, Hansa Christiana Andersena.

Vas je zadatak:

a) Fotografije su izmijeSane. Trebate ih posloZiti redoslijedom kako se radnja odvija u pri¢i. Potom, trebate prema fotografijama usmeno prepric¢ati

pri¢u.

b) Zamislite da kraljevna nije osjetila zrno graska. Sto bi se onda dogodilo? Bi li se i tada kralj i kraljevna vjencali? Promijenite kraj price!

Prilog 8. Potraga za prijateljem, Zeljka Lukenda
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POTRAGA ZA PRIJATELJEM
ZELJKA LUKENDA

Duboko sam zaronio ruke u dzepove traperica i napravio
dva kruga oko nove zgrade nadajuci se da ¢u sresti nekog
od djece da se poigramo. Uh, taj novi stan! Gundao sam u
sebi i mislio na svoje stare prijatelje kako se oni sada igraju
po ovako lijepom vremenu, a ja ne znam kuda ¢u sa sobom.
Majka je usla u sobu i zacudila se:

- Zar se ne igra$ ispred zgrade?

Bio sam tuzan | nisam joj magao odgovoriti. Majka me
pomilovala po glavi i rekla:

- Uskoro ¢es naci nove prijatelje i ovdje ce ti biti lijepo.
Nocu sam sanjao kako se vracam svojim prijateljima i kako se igra nastavlja. Nisam se
veselio novome danu jer sam znao da me nitko nece zvizdukom pozvati na igru.

Moj stariji brat dao mi je ideju.

- Napi$i oglas - TRAZI SE PRIJATELJ! - Uskoro je oglas bio napisan.

TRAZI SE PRIJATELJ U DOBI OD 7 DO 10 GODINA.
CEKAM GA ISPRED ZGRADE ZA IGRU.
BOBO

Odjurio sam s oglasom kao vjetar | zalijepio ga komadicem samoljepljive vrpce na ulazna
vrata zgrade. S naseg balkona mogla su se vidjeti ulazna vrata zgrade. Gledao sam s
balkona hoce li tko procitati moj oglas.

Svi su zastajkivali i ¢itali. Odrasli su se smijali i vrtjeli glavama. Pred oglasom se nasla
djevojcica na koturaljkama. Citala je moj oglas, a zatim odjurila na koturaljkama i uskoro
se opet vratila u drustvu nekog djecaka. Oni su stajali i cekali.

Smjesta sam odjurio da ih upoznam. Djevoj¢ica me odmah upitala trazim i prijatelje.
Kimnuo sam, a ona mi je predstavila svoga brata. Zatim je sve iSlo lako. Ivana i Marko su
mi se jako svidjeli kao prijatelji i ne znam §to bih da ih nisam sreo. Navecer sam se vratio
sav sretan kucii prvo sam usao svom bratu u sobu, zagrlio ga i §apnuo mu na uho:

- Hvala ti, uspjelo je! 5

Prilog 9. Radni listi¢
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Radni listi¢
Potraga za prijateljem, Zeljka Lukenda
1. &) U tablici su dani likovi koji se pojavljuju u pri¢i. Tvoj je zadatak da svakom liku iz

teksta_ Potraga za prijateljem* pridrusis odgovarajude osobine, no treba pripaziti jer
su neke vifak.

Likovi Osobine
Dijecak Bobo zao
Maika razigran
Brat nesreian
sHalazliiv
drag
nestrpliv
dobrodusan

spretan

promislen

) Kada si likovima pridruZio osobine, odaberi po viastitom izboru tri te za svakuw od njih navedi
primijer iz svakodnevnog Zivota. PosluZi se s danim primjerom za pomoé.

> Petar je preplasen jer se njegov pas ne asjeéa dobro veé nekoliko dana

2. Navedineke djetakove oscbine koje suna tebe ostavile poseban dojam. ObrazloZi zadto.

Prilog 10. BroSure muzeja

Muzej grada Rijeke spominje se u gradskoj povijesti jos 1875. godine, kada je vladar Franjo Josip
darovao Rijecanima ¢asu u Zelji da je Guvaju kao izlozak svoga gradskog Muzeja. To je bio poticaj da
ga osnuju, jer ga u tom trenutku nisu imali. Kada je 1893. konaéno otvoren Gradski muzej - Museo
Civico, a 1933. i Muzej grada Susaka, dobivene su ustanove Gija je grada dobrim dijelom i danas temelj
rijeckih muzeja

Kao moderna ustanova, Muzej grada Rijeke ima svoje pocetke u Muzeju narodne revolucije Rijeka,
osnovanom prema odluci Gradskoga narodnog odbora Opéine Susak 30. svibnja 1961. godine.
Sjediste Muzeja narodne revolucije nalazilo se u nekadasnjoj kuci grofa Lavala Nugenta, pored
Trsatske gradine, u Ulici Petra Zrinskoga. Zbog neadekvatnih uvjeta, preseljen je 12. studenog 1976. u
novu, suvremenu, namjenski izgradenu zgradu, sa stalnim postavom, ustrojenim zbirkama i
adekvatnim muzejskim standardima.

Kao ustanova ce djelovati do 11. travnja 1994. godine, kada je odlukom Gradskoga vijeca Muzej
narodne revolucije preimenovan u Muzej grada Rijeke. Nova ustanova nastavila je djelovati u istoj
zgradi, smjestenoj u gradskom sredistu, u parku Guvernerove palace. Zgrada je modernisticki objekt
$to ga je namjenski za muzej 1976. projektirao ing. arh. Neven Segvic. Za taj je projekt arhitekt Neven
Segvié dobio Republicku i saveznu nagradu Borbe za najbolje arhitektonsko ostvarenje u Hrvatskoj
1976. Pored zgrade, Muzej grada je gradu svoga ije
u novoformirane zbirke.
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. Kakvo je bilo ponasanje djefaka Bobe na potetku price, a kakvo je na kraju? Po Zemu
to zakljuéujes? Potkrijepi svoj edgovor primjerom iz teksta.

4 Objasni svojim rijecima: §to za tebe znadi prijateljstvo?

5. &) Opisi sebe u b rijeti.

) Dani su prazni krugovi. U prvi krug jo jednom napifi osobine djefaka Bobe, au
drugi krug vlastite osobine. Kada si to napravio/apravila, pogledaj koje su vam osobine
zajednitke (ukoliko ih imate) te ih prepifi u sredinu gdje se sijeku oba kruga.

Djeiak Boba Ja

O AN
.y




POMORSKI | POVIJESNI MUZEJ HRVATSKOG PRIMORJA vet je fetin desetheta jedno od
najvaznijih stjecidta kulture u Gradu. Svojim se stalnim postavom i mnogim vrijednim izlozbama iz svog
ili fundusa ostalih hrvatskih muzeja ukfjuéuje u obiljeZavanje vaZnih dogadanja vezanih uz povijest i
kulturu Rijeke, Primorsko-goranske Zupanije i Hrvatske, otkrivajuéi i tako djelice nedovolino poznate
proslosti.

grade kulty i

obiljeZja), u rasponu od do doba, struénim

i obraduje, i ulogu i razvoj svekolikog drustvenog bica

na podrudju Primorsko-goranske Zupanije, Hrvatskog primorja i grada Rijeke te ukazuje na njegove

posebnosti i interaktivne odnose s drugim tijekom penoda, s
cillem otvorene i institucije.

Sa sjedidtem u 2zgradi palate, kulture pod zadtitom, kao

eksponatom broj 1, Muzej nudi - i

razumievanje karaktera prostora i ljudi, memonije i mita, otkriva identitet, {ime predstavija neraskidivu
poveznicu prolosti i sadaSnjosti
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Muzej moderne i suvremene umjetnosti (MMSU), osnovan 1948. kao Galerija likovne umjetnosti,

vrata svoje zbirke posjetiteljima otvara u Guvernerovoj palaci, tadasnjem Gradskom domu
kulture. Godine 1956. godine seli se na drugi kat Sveutilisne knjiznice u ulicu Dolac, gdje je
ostao sve do 2017. godine i preseljenja u trenutni prostor pored kojeg za izloZbe koristi i Mali

salon na glavnoj rijeckoj ulici Korzo.

Muzej je nositelj ili partner u brojnim projektima(jal] programa medunarodnim projektima kao
&to su Kultura dopolavora - Juer, danas, sutra (Europski socijalni fond, 2018-2020), Vijeée
miladih Benéié, Rijeka 2020 - Europska prijestolnica kulture, Program Kultura (2007-2013) i
Kreativna Europa (2014- 2020): X-OP Exchange of art operators and producers, Soft Control,

Pa Pr Risk Change, Antologije krijumgarenja, Digitising C y Art

(DCA)... Partnerstva ostvaruje s brojnim medunarodnim ustanovama i umjetnicima.

U postindustrijsku zgradu u kojoj se nalazimo, Muzej je uselio 2017. godine. Zgrada je dio
bivieg industrijskog kompleksa Tvornice Rikard Benéi¢ a uredena je prema projektu arhitekta

Dinka Peracica. Dugo is¢ekivan novi prostor muzeja realiziran je prema metodi i motu “to

trebamo ~ to radimo” razradenim i predstavljenim u sklopu Hrvatskog nastupa na 15.
Venecijanskom bijenalu arhitekture 2016. godine kao projekt autorskog tima koji su Einili Dinko
Peratic i Miranda Veljacic (Platforma 9,81, Split), Emina Viéni¢ (Pogon, Zagreb) i Slaven Tolj
(MMSU, Rijeka).

Prilog 11. Idemo u muzej! (tekst)

- IDEMO U MUZEJ!
n Koji se muzeji nalaze u tvojemu zavitapu? ’ i

Posjecujed li muzeje kada nekamo otputujes?

ia ]
Muzeji su kulturne ustanove u kojima se Euvaju i izlazu GALERIJA KLOVICEVI DVORI
razli¢iti vrijedni predmeti. Prema temama kojima se bave
i predmetima koje uvaju i izla2u, dijele se na znanstvene
iumjetnicke muzeje.

U Hrvatskoj djeluje preko dvjesto muzeja. Broj se

stalno mijenja ovisno o idejama i predmetima koje

ljudi prikupljaju i zele izloziti. Tako su se u Zagrebu u
posljednjih nekoliko godina otvorili Muzej iluzija, Muzej
Cokolade, Muzej prekinutih veza te Muzej Zagreb 80-ih.
Najposjecenija izlozba u Hrvatskoj odrzana je u Galeriji
Klovi¢evi dvoriu Zagrebu. Radove svjetski poznatoga
umijetnika Pabla Picassa doslo je pogledati vise od

130 000 posjetitelja.

Ljudi vole posjecivati i povij itosti, g

i mjesta koja su ve¢ sama po sebi spomenici kulture.
IzloZbe unutar takvih mjesta takoder su jako dobro
posjecene. Neka od takvih mjesta su: Dvor Trako$¢an,
Arena u Puli, Dioklecijanova palaca u Splitu.

U novije vrijeme mnogo muzeja predstavija svoje iziozbe
putem interneta. To su takozvani virtualni muzeji. U tim
virtualnim Setnjama moguce je posjetiti muzeje u svim
dijelovima svijeta. lako je uvijek ljep§e osobno iskusiti
ugodaj i vidjeti izloske, na ovaj nam je nacin omoguéen
posjet i pristup najveci im i svj i ji
Jedan je takav poznati muzej i Nacionalni prirodosiovni
muzej u Washingtonu u Americi. U kratkoj virtualnoj
$etnji vidjet ¢ete mali dio onoga $to je izlozeno u tome
muzeju.
https://www.youtube.com/Avatch?v=fdcEKPS6t00




Prilog 12. Naslovi iz novina i ¢asopisa (s PowerPoint prezentacije)

Pruzanje usluga za Rijecani omogucil

Iakse studiranje

Centar ¢e studentima prutati puholofiy pooriy | pomoc. te pravne

MESICBON. DVADESETAK OPATIISKIH UCENIKA UCT OSNOVE GITARE | BUBNJEVA

1ja Cu sviratiu bendu

£ treapa prilie Beglatny 't vadr Wdruge 1 R
Mm

B ovedes v tibens vods bmals Damgan Brmit (giars) | Mkt

———————
Aaj LIJEPA VIJEST Goranska opéina vratila omiljeni sadrzaj

Slatko ﬁnale prepuno — Mrkopalj opet nakon
tradicije i kulture

Unatoé j situaciji s jjom, TZO Mrkopalj uspjesno je proveo
sva &etiri zbivanja ARTiesta, porutujuci tako da kulturu ne moze, niti smije itko
»zagasiti« te da se kulturna dogadanja mogu odvijati i u izvanrednim uvjetima

Tijekom nepunih dviju godina, uz pomoé Ministarstva kulture (300.000
kuna) te ulaganjima Op¢éine i PGZ-a (80.000 kuna), nabavljena je oprema
za projekciju filmova te rijesen problem lose akustike Doma kulture

Prilog 13. Novinska vijest (s PowerPoint prezentacije)

MEDUNARODNI DAN PISMENOSTI

ZAGREB - Tribinom ,Pojam pismenosti u 21. stolje¢u”, u organizaciji Agencije za
obrazovanje odraslih, 8. rujna ¢e se i u Hrvatskoj obiljeziti Medunarodni dan pismenosti kojim
se istie iznimna vaznost pismenosti u oblikovanju pozeljne buducnosti. Ciljevi obiljeZzavanja su
promocija kulture ucenja, senzibilizacija javnosti o potrebi cjelozivotnog ucenja te rasprava o
definiranju 1 redefiniranju pojma pismenosti u 21. stoljecu, priopcila je Agencija. Na tribini,
koja ce se odrzati u Europskom domu u Zagrebu, sudjelovat ¢e strucnjaci, predstavnici vlasti 1
poslodavaca, a predstavit ¢e se 1 skoradnji Tjedan cjelozivotnog uc¢enja. UNESCO obiljezava
Medunarodni dan pismenosti od 1966. godine, a ovogodidnja tema je ,.Pismenost je najbolji
lijek”. Prema procjenama UNESCA, oko 774 milijuna ljudi je nepismeno, od kojih su dvije

trec¢ine Zene. Po globalnoj skali, petina odraslih ne zna €itati ni pisati, 75 milijuna djece ne ide u

§kolu, a mnoga ju djeca pohadaju neredovito ili su od nje odustala. (Hina)
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